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RESUMO

Esta dissertacdo esté inserida na area de Educacdo, mais especificamente na Educacéo a
Distancia e Educagdo Matematica, e teve como principal objetivo apresentar a Sequéncia
Fedathi como proposta de ensino para o curso de Licenciatura em Matematica do
Programa Universidade Aberta do Brasil da Universidade Federal do Ceara (UAB/UFC).
Esta é uma pesquisa qualitativa e se caracteriza como estudo de caso, no qual o objeto de
investigacdo é o referido curso de licenciatura. Inicialmente, buscamos identificar os
aspectos formativos e metodoldgicos do curso investigado. Logo apds, descrevemos 0s
aspectos formativos e metodologicos da EaD do Laboratério de Pesquisa Multimeios que
tem como fundamento a Sequéncia Fedathi. E, em seguida, tecemos orientagcdes baseadas
na Sequéncia Fedathi, que podem contribuir com a formacdo de professores de
Matematica da UAB/UFC. Utilizamos as seguintes técnicas de coleta de dados: pesquisa
documental, entrevista semiestruturada, pesquisa bibliografica e observacao participante.
Na pesquisa documental analisamos os documentos curriculares do curso, Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) e programas de disciplinas, bem como, leis que versam sobre
as normas e estruturacdo da EaD, em especial no contexto da UAB. Na entrevista,
conversamos com um professor que possui vasta experiéncia no curso investigado. Na
pesquisa bibliografica realizamos uma revisao narrativa sobre estudos e pesquisas ja
publicados a respeito da Sequéncia Fedathi no contexto desta pesquisa. E, a partir da
observagdo participante, relatamos sobre a EaD do Laboratério Multimeios. Por fim,
apresentamos orientacdes ao curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC. Os
resultados revelaram a necessidade de reformular os documentos curriculares do curso,
contemplando os atuais documentos que regem a Educacao Brasileira e outros aspectos
evidenciados nesta pesquisa, como a inclusdo de métodos e ferramentas de ensino para o
auxilio da pratica docente. Dessa forma, concluimos que a Sequéncia Fedathi pode
contribuir tanto na pratica de professores e tutores, como na formacao tedrica e préatica

dos alunos da Licenciatura em Matematica.

Palavras-chave: Sequéncia Fedathi; licenciatura em matematica; educacdo a distancia.



ABSTRACT

This dissertation is in the Education field, more specifically in the Distance Learning and
Mathematics Education field, and had as its main goal to present the Fedathi Sequence as
a teaching proposal for the Degree in Mathematics Undergraduate Course of the Open
University of Brazil and the Federal University of Ceara (UAB/UFC). This is qualitative
research and is characterized as a study case, in which the object of investigation is the
aforementioned course. Initially, we aimed to identify the formative and methodological
aspects of the course investigated. Then, we describe the formative and methodological
aspects of the distance education of the Multimedia Research Laboratory, which is based
on the Fedathi Sequence. Later, we developed some guidelines based on the Fedathi
Sequence that may contribute to the training of Mathematics teachers from UAB/UFC.
We used the following techniques for data collection: documentary research, semi-
structured interview, bibliographic research, and participant observation. In the
documentary research, we analyzed the curriculum documents of the course, the
Pedagogical Project of the Course (PPC), and the class programs as well as laws that
cover the rules and structure of Distance Learning (EaD), especially in the UAB context.
In the interview, we talked to a teacher that has a vast experience in the course
investigated. In the bibliographic research, we executed a narrative review of studies in
research published before about the Fedathi Sequence in the context of this study. And,
based on participant observation, we report on the distance education of the Multimedia
Research Laboratory. Finally, we present some guidelines for the Degree in Mathematics
undergraduate Course of the UAB/UFC. The results showed the need to reformulate the
curriculum documents of the course, contemplating the current documents that rule
Brazilian Education and other aspects evidenced in this research, such as the inclusion of
teaching methods and tools to aid teaching practice. In this way, we conclude that the
Fedathi Sequence can contribute both in the practice of teachers and tutors, as well as in

the theoretical and practical formation of students of the Degree in Mathematics.

Keywords: Fedathi Sequence; degree in mathematics; distance learning.
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1 INTRODUCAO

A admiracdo que sinto pela docéncia surgiu enquanto cursava a Educacao
Basica, quando ao observar meus professores, descobri seres humanos que estavam
dispostos a contribuir e colaborar com formacgéo de seus alunos. A escolha pela profisséo
de professora de Matematica foi tomada pelo desejo de retribuir a sociedade a educacéo
que recebi dos meus queridos professores, esses que foram além de tudo, minha grande
inspiracao.

Durante o curso de licenciatura em Matematica, realizado na Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central da Universidade Estadual do Ceara
(FECLESC/UECE), no periodo de 2014 a 2018, participei de atividades como programa
de iniciacdo a docéncia, projeto de monitoria e formacdo de professores, estagios e
eventos, que me levaram a refletir sobre a formacédo de professores de Matematica e 0s
efeitos dessa formacdo na Educacdo Bésica. Foi a partir dessas reflexbes que me
aproximei das questdes relacionadas a Educacdo, em especial, a Educacdo Matematica.

Ainda na graduacdo, em 2016, cursei a disciplina Laboratorio de Pesquisa em
Educacdo Matematica e foi em uma dessas aulas que conheci a Sequéncia Fedathi,
proposta de ensino que norteia a pratica docente, por intermédio do professor da
disciplina, que desenvolveu a pesquisa intitulada “A pergunta como estratégia de
mediacdo didatica no ensino de Matematica por meio da Sequéncia Fedathi ” (SOUSA,
2015, p. 01), na pos-graduacdo. Com isso, iniciei as leituras sobre a Sequéncia Fedathi e
senti a necessidade de aprofundar meus conhecimentos a respeito.

Ap0s o término da graduacdo, em 2019, comecei a participar dos grupos de
estudos e pesquisa do Laboratério de Pesquisa Multimeios!, da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal do Ceard (FACED/UFC), pelo interesse em ampliar os
conhecimentos acerca da Sequéncia Fedathi e compreender as pesquisas desenvolvidas
pelos pesquisadores do Laboratorio. Inicialmente, entrei no Grupo de Educacdo
Matematica Multimeios (GEM?2) e na Segunda Multimeios, que acontecem todas as
segundas-feiras, manha e tarde, respectivamente.

Apos ingresso no mestrado em Educacgdo, comecei a participar das atividades
realizadas por outros trés grupos de estudos do Laboratério, 0 Grupo de Educacdo Online

Multimeios (GEONM), o TeleMeios e o TéleUFC Multimeios, os quais estudam e

1 Site do Laboratério Multimeios: http://www.multimeios.ufc.br/ . Acesso em 07 de fev. de 2023.
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pesquisam a respeito das tematicas: Educacdo online, Ambiente Virtual de Ensino (AVE)
TeleMeios, Educacdo a Distancia (EaD), Programa Universidade Aberta do Brasil
(UAB/UFC/CAPES?), entre outros.

Foi a partir desses estudos que surgiu o interesse em pesquisar a respeito da
formacédo inicial do professor licenciado em Matematica pela UAB/UFC. Ao adentrar na
pesquisa, fizemos as primeiras leituras no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Matematica semipresencial e no programa de disciplinas e, ao notarmos
a caréncia metodoldgica dos referidos documentos curriculares, sentimos a necessidade
de focar nos aspectos metodologicos desse curso de formacao docente.

Dessa forma, o problema que guiou essa investigacéo foi: como a Sequéncia
Fedathi pode contribuir no curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC? Assim,
0 objetivo geral desta pesquisa foi apresentar a Sequéncia Fedathi como proposta de
ensino para o curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC.

Para isso, elaboramos os seguintes objetivos especificos que nortearam este
trabalho: identificar os aspectos formativos e metodoldgicos do curso de Licenciatura em
Matemética da UAB/UFC; descrever os aspectos formativos e metodolégicos da EaD do
Laboratério de Pesquisa Multimeios que tem como fundamento a Sequéncia Fedathi;
tecer orientacdes ao curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC baseadas na
Sequéncia Fedathi.

Este trabalho estd inserido na &rea de Educagdo, mais especificamente
Educacdo a Distancia e Educacdo Matematica, e é embasado nas experiéncias formativas
vivenciadas no Laboratorio de Pesquisa Multimeios. Esse, que desenvolve pesquisa em
diversas areas da Educacdo, incluindo as tematicas aqui investigadas. Logo, nesta
pesquisa, temos como base as concepgdes e 0s aspectos formativos do Laboratério, que
nos guiaram tanto durante a investigacdo como nas orienta¢des que apresentamos no fim
desta pesquisa.

No estado do Ceara, muitas foram as acdes pioneiras no ambito da EaD,
dentre essas, é importante destacar aquelas realizadas pelo professor Herminio Borges
Neto, com a criagdo do Laboratério de Pesquisa Multimeios, em 1997, em que “desde
entdo, o Laboratorio vivenciou e influenciou o fluxo da implantacdo da EaD no Ceara por
meio de cursos, pesquisas e formacgdes de professores e outros profissionais, de acordo
com as necessidades da EaD, em construgdo” (KENSKI, 2021, p. 19).

2 Coordenagcéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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A EaD, definida como modalidade de ensino pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB n° 9394/96, foi um dos mecanismos responsaveis pela
expansdo da educagdo superior (LIMA, 2013). No entanto, a modalidade pode ser
ofertada nos seguintes niveis: educagdo bésica (ensino fundamental e médio; educacéao
profissional técnica de nivel médio; educacdo de jovens e adultos; e educacdo especial) e
ensino superior (BRASIL, 2017).

Em consonancia com as reformas que ocorreram na educagao superior a partir
dos anos dois mil, esta a criacdo do Sistema UAB, pelo Decreto 5800/2006. Segundo o
Decreto (BRASIL, 2006), a finalidade da UAB é expandir e interiorizar a oferta dos
cursos de educagdo superior na modalidade a distancia. Para isso, o Ministério da
Educacao (MEC) firmou parcerias com instituicdes publicas de ensino superior do pais.
No estado do Ceard, uma das institui¢cGes que oferta cursos do Sistema UAB é a UFC.

Atualmente, sdo ofertados oito cursos de graduacdo na UAB/UFC, sendo sete
desses, cursos de licenciatura e de formacdo de professores da educacdo basica, em que
segundo Brasil (2006), esse € um dos objetivos do Sistema UAB. Como este trabalho
também estd inserido na area de Educacdo Matematica, pois tem como foco o ensino da
matematica na formacdo docente, o objeto de estudo é o curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC. Essa escolha se justifica pela exequibilidade da proposta e por
esse ser um dos mais antigos cursos de Matematica da UAB no estado do Ceara.

Ressaltamos que o objetivo desta pesquisa surgiu apds adentrar nos
documentos do curso (PPC, matriz curricular e programa de disciplinas — todos
encontrados no site da UFC Virtual®) e perceber o déficit metodologico das descricoes
que estruturam os documentos citados. No programa de disciplinas, sequer ha um tépico
de metodologia. No entanto, uma das habilidades do licenciado descritas no PPC é
assimilar, articular e sistematizar conhecimentos metodoldgicos para o ensino.

Ao observar essas inconsisténcias, decidimos aprofundar a investigacdo
acerca dos aspectos formativos e metodologicos do curso e apresentar a Sequéncia
Fedathi, a partir do levantamento de estudos tedricos e praticos a respeito da proposta,
voltados para a EaD e para a formacdo inicial de professores de Matematica.

A Sequéncia Fedathi é uma proposta de ensino baseada no método cientifico,
elaborada pelo professor Herminio Borges Neto, também fundador do Laboratério de
Pesquisa Multimeios da FACED/UFC.

8 Site da UFC Virtual: https://ead.virtual.ufc.br/. Acesso em: 29 nov. 2022.
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De acordo com Borges Neto (2019b, p. 25), “a Sequéncia Fedathi constitui-
se por fases e principios que norteiam a pratica docente na elaboracdo e execucao de
sessOes didaticas”. As fases sdo: tomada de posicao; maturagédo; solucdo e prova; e alguns
principios e conceitos-chaves que auxiliam a pratica docente sdo: pedagogia mao no
bolso; mdo na massa; pergunta; mediacdo; contraexemplo; acordo didatico; concepgéo do
erro; plateau; gambiarra; simplificacdo e situacdo generalizdvel (BORGES NETO,
2018b; FELICIO et al., 2019).

No que se refere as etapas, na tomada de posicao, o professor apresenta um
problema ao aluno, partindo de uma situacao generalizavel; a maturagdo € momento em
que o docente estimula as discussfes a respeito do problema, respeitando o tempo de
maturacdo do estudante; a solucéo é a fase em que ocorre a representacao e organizagao
dos modelos que visem a solugdo do problema e a prova € a etapa em que se formaliza e
sintetiza o contetdo abordado, buscando generalizar a solugdo encontrada (BORGES
NETO, 2019b). E importante destacar que a prova pode ser uma construcao coletiva e, as
vezes, 0s proprios alunos formalizam os contetidos sem a ajuda do professor.

Esse é apenas um resumo da Sequéncia Fedathi enquanto proposta de ensino
baseada no método cientifico. No entanto, vale ressaltar que essa ndo se restringe as
etapas, pois 0s principios e conceitos-chaves que a constituem sdo essenciais em sua
aplicacdo. Todos esses conceitos, fundamentais para que haja uma mudanca de postura
do professor e, consequentemente dos alunos, sdo explicados no quarto capitulo desta
pesquisa, em que discutimos a respeito da Sequéncia Fedathi enquanto proposta de ensino
para a Licenciatura em Matemaética da UAB/UFC.

Inicialmente pensada para o ensino de matematica, hoje a Sequéncia Fedathi
se entrelaca com as mais diversas areas de conhecimento: além das Ciéncias Exatas e da
Terra, temos as Ciéncias Humanas, EaD, Informaética, entre outras (BORGES NETO,
2019b; MENDONCA; BORGES NETO, 2017b). Nesta pesquisa, abordamos a Sequéncia
Fedathi no ambito da formacao inicial de professores de matematica a distancia.

Ao iniciar a procura por trabalhos que seguiram a mesma linha de
investigacdo que buscamos, selecionamos duas fontes de pesquisa: o site do Laboratério
de Pesquisa Multimeios (Site Multimeios — Producdo Cientifica®), pois contempla as

producdes dos pesquisadores do Laboratério; e o site da Biblioteca Digital Brasileira de

4 Endereco eletronico: http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/pre-print/. Acesso em: 13
mar. 2021.
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Teses e Dissertacdes (BDTD)®, que integra os sistemas de informacao de dissertagdes e
teses das instituicGes de ensino e pesquisa do Brasil.

Em ambos os sites selecionamos algumas palavras-chave do nosso trabalho
que apontasse para outros semelhantes, entre elas: Sequéncia Fedathi, Licenciatura em
Matematica, UAB, Matematica, Universidade Aberta do Brasil, EaD, Educacdo a
Distancia, licenciatura, ensino a distancia. Entretanto, ao todo, contabilizamos apenas
dois trabalhos, ambos realizados por pesquisadoras do Laboratério Multimeios.

Os trabalhos localizados foram: Guedes (2011) e Moreira (2014). Ambas
realizaram suas pesquisas no curso de Licenciatura em Matematica da UAB do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Guedes (2011) utilizou as
disciplinas do curso para investigar o processo de producéo de material didatico para EaD;
e Moreira (2014) analisou a concepcdo do professor-tutor sobre a adequagéo do material
didatico de Matematica a modalidade semipresencial do ensino superior, por meio de
entrevistas com os professores-tutores do IFCE.

Na pesquisa de Guedes (2011) evidenciou-se que as dificuldades enfrentadas
na producdo e elaboracdo do material didatico perpassa desde a formacéo dos professores
conteudistas, responsaveis pela elaboracdo de contetdo, até 0 momento de didlogo com
a equipe de producdo de material. Assim, a autora afirma que, embora a formacéo atenda
ao proposito da producdo dos contetdos, deve-se buscar melhorias nos aspectos da
comunicacdo entre professor conteudista e equipe de producdo, além de outros aspectos
relacionados a diversificacdo de atividades em midias para contetdos matematicos, por
exemplo (GUEDES, 2011).

Na pesquisa de Moreira (2014, p. 93) observa-se que o material didatico da
disciplina de Calculo | precisa se adequar aos moldes do ensino a distancia e, até mesmo,
aos moldes de um material didatico de Matemaética, contendo uma metodologia de ensino
“que oriente o aluno a construir o proprio conhecimento e o faca ter uma experiéncia
matematica significativa”. No caso, a autora sugere a Sequéncia Fedathi como a
metodologia de ensino que cumpriria esse papel com exceléncia e refor¢a que o material
didatico precisa ser reformulado e pensado para o ensino a distancia, pois 0 que se
evidenciou foi que o material ainda e visto como um livro didatico para o ensino
presencial (MOREIRA, 2014).

® Endereco eletrdnico: https:/bdtd.ibict.br/vufind/ Acesso em: 13 mar. 2021.
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Dessa forma, concluimos que ndo ha pesquisas que estudaram o curso de
Licenciatura em Matematica da UAB/UFC, buscando conhecer seus aspectos formativos,
no intuito de apresentar a Sequéncia Fedathi como proposta de ensino para o curso.

Este trabalho esta dividido em cinco capitulos: 1. Introducdo; 2.
Procedimentos metodoldgicos; 3. A formacéo do professor licenciado em Matematica na
UAB da UFC; 4. A Sequéncia Fedathi como proposta de ensino para o curso de
Matemética da UAB/UFC e 5. Consideracdes finais.

No capitulo um, Introducéo, apresentamos as motivacGes para formulacéo do
problema de pesquisa e dos objetivos geral e especificos, bem como, destacamos as
lacunas existentes para justificar a realizacao deste trabalho. Neste, contextualizamos a
tematica da pesquisa e descrevemos a estrutura deste texto.

No capitulo dois, Procedimentos metodoldgicos, descrevemos os metodos de
pesquisa que utilizamos neste trabalho, caracterizando as pesquisas qualitativa e
exploratodria, realizadas através de um estudo de caso (pesquisa documental e entrevista),
pesquisas bibliografica e participante. Apresentamos a técnica de analise dos dados,
analise tematica, e detalhamos os procedimentos utilizamos na coleta e analise dos dados.
Por fim, sintetizamos as etapas desta pesquisa em forma de quadro, tendo como referéncia
0s métodos, 0s objetivos e as categorias teoricas definidas para analise dos dados.

No capitulo trés, A formacao do professor licenciado em Matematica na UAB
da UFC, discutimos a respeito da EaD no contexto da UAB/UFC, contextualizando com
a evolucdo da EaD no Ceara e no Brasil, a partir de estudos e pesquisas realizadas sobre
a tematica, bem como, de documentos legais da Educacdo Brasileira. Em seguida
apresentamos 0s aspectos formativos e metodoldgicos do curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC, como resultados da pesquisa documental, nos topicos 3.2 e
3.3, contemplando algumas discussdes sobre os pontos abordados a partir de estudos e
praticas realizados. Por fim, no tépico 3.4 descrevemos a entrevista realizada com um
professor do curso, no intuito de complementar a apresentacdo dos aspectos investigados
no referido curso.

No capitulo quatro, A Sequéncia Fedathi como proposta de ensino para o
curso de Matematica da UAB/UFC, realizamos uma revisdo narrativa em torno da
Sequéncia Fedathi, sua origem, historia, etapas, principios, conceitos-chaves e aplicacfes
na EaD do Laboratorio de Pesquisa Multimeios e na formacao inicial de professores de
Matematica, a partir do levantamento bibliografico e experiéncias vivenciadas. Por fim,

apresentamos algumas orientacGes para o curso de Licenciatura em Matematica da
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UAB/UFC, tendo como base as questdes apresentadas no estudo de caso e as discussdes
apresentadas em torno da Sequéncia Fedathi.

Finalmente, no quinto capitulo, Consideracdes finais, relatamos como os
objetivos foram alcancados e o problema de pesquisa respondido, destacamos o0s
principais resultados e a relevancia desses para as tematicas investigadas, bem como, para
o crescimento profissional e académico da pesquisadora. Por fim, apontamos as

perspectivas que emergiram desta pesquisa e podem nortear estudos futuros.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo descrevemos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
Esta que possui abordagem qualitativa e se caracteriza como pesquisa exploratéria. As

autoras que embasam as seguintes descricdes sdo Gerhardt e Silveira (2009).

2.1 Aspesquisas qualitativa e exploratéria

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 32), a pesquisa qualitativa
preocupa-se “‘com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensdo e explicacdo da dinamica das relagbes sociais”. Essa definicdo
caracteriza a abordagem desta pesquisa, Vvisto que ndo nos preocupamos com
representacdo numérica dos dados que serdo coletados, mas sim, com a compreensao dos
aspectos formativos do curso de licenciatura investigado.

Além disso, esta pesquisa também se caracteriza como pesquisa exploratoria,
em que, para Gil (2007 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009), esse tipo de pesquisa
proporciona maior proximidade com o problema, no intuito de torna-lo mais explicito ou
de construir hipdteses. O autor destaca ainda que a pesquisa exploratoria pode ser
classificada como pesquisa bibliografica e estudo de caso (GIL, 2007, apud
GERHARDT; SILVEIRA, 2009), exatamente como esta pesquisa sera desenvolvida.

Segundo Fonseca (2002, p. 33 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009), o

estudo de caso:

pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como
um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma
unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se sup@e ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico.

Nesta pesquisa, 0 caso a ser estudado € o curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC, no qual analisamos seus documentos curriculares e
entrevistamos um professor do curso. A escolha do sujeito se justifica pelo fato de ser um
profissional que tem vasta experiéncia no referido curso.

Fonseca (2002, p. 32 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009) afirma que “a
pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja

analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
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paginas de web sites”. Esta pesquisa se caracteriza como bibliografica em alguns
momentos: na discussdo dos dados coletados durante todo o percurso e na revisdo
narrativa sobre a Sequéncia Fedathi, em que abordamos pesquisas sobre os fundamentos
teoricos e aplicacGes nos contextos da EaD e da formacdo inicial de professores de
Matematica, que sdo base para as orientagbes que apresentamos para O curso de
Licenciatura.

Por fim, esta pesquisa também se classifica como pesquisa participante,
caracterizada por Gerhardt e Silveira (2009, p. 40) “pelo envolvimento e identificacdo do
pesquisador com as pessoas investigadas”. No caso desta pesquisa, especialmente no
segundo objetivo especifico, em que buscamos descrever os aspectos formativos e
metodoldgicos da EaD do Laboratorio de Pesquisa Multimeios que tem como fundamento
a Sequéncia Fedathi, também utilizamos na coleta de dados a participacdo e vivéncia da
pesquisadora como formadora na disciplina de EaD ofertada pelo referido Laboratorio.

2.2 Técnicas de coleta e analise dos dados

A coleta de dados foi realizada por meio das pesquisas documental e
bibliografica, de uma entrevista semiestruturada e da observacdo participante.
Inicialmente, analisamos 0s documentos curriculares do curso e as leis que versam sobre
a EaD, especialmente no contexto da UAB. Em seguida, entrevistamos um professor do
curso de Licenciatura investigado, no intuito de melhor compreender as questdes
formativas que ndo puderam ser assimiladas na analise documental. Por fim, realizamos
o levantamento bibliografico e descrevemos a observacdo participante a respeito da
Sequéncia Fedathi enquanto proposta de ensino.

Fonseca (2002, p. 32 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009) destaca que as
pesquisas bibliografica e documental trilham os mesmos caminhos, no entanto, o que as

diferencia é que:

A pesquisa bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e
dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatdrios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatdrios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
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De fato, nos levantamentos realizados, utilizamos os documentos curriculares
do curso, além de leis e decretos, para a pesquisa documental e textos como artigos
cientificos, dissertagdes, teses, livros, entre outros estudos publicados, para realizar a
pesquisa bibliografica.

Gil (2007 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009) afirma que na pesquisa
exploratoria € comum a realizacdo de entrevistas com pessoas que tenham experiéncias
praticas com a questdo investigada, além do levantamento bibliografico e analise de
exemplos que contribuam para melhor compreenséo do problema. Assim, buscamos, por
meio da entrevista semiestruturada com o professor, conhecer melhor a préatica da
formacéo de professores do curso de Licenciatura.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 72), na entrevista
semiestruturada, “0 pesquisador organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema
que esta sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale
livremente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos do tema principal”.
Esse € o tipo de entrevista que melhor se adequa a nossa proposta, visto que buscamos,
além de compreender as questdes aqui levantadas, conhecer a vivéncia do professor.

Para realizar o convite da entrevista, entramos em contato com o participante
por correio eletrdnico e por um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e
chamadas de voz para smartphones WhatsApp, em que foi enviado os documentos
formais do convite: o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); e o roteiro
da entrevista. Para a coleta de informagdes, tivemos acesso as respostas das perguntas do
roteiro, escritas pelo entrevistado, que foram enviadas por e-mail.

Além disso, agendamos um momento sincrono para conversar sobre as
perguntas/respostas e outros aspectos que surgiram a partir das respostas escritas e que
analisamos no topico 3.4 deste trabalho. Para o encontro, utilizamos um gravador de video
e voz e um bloco de anotacdes digital, no intuito de, em seguida, descrever e discutir os
aspectos evidenciados no dialogo com entrevistado.

Nesta pesquisa conta-se com a observacéo participante, definida por Gerhardt
e Silveira (2009, p. 101) como “a inser¢do prolongada do pesquisador em um meio de
vida, de trabalho. Defrontamo-nos em carne e 0sso com a realidade que queremos
estudar”. No caso, a experiéncia da pesquisadora como formadora na disciplina de EaD,
ofertada pelo Laboratério de Pesquisa Multimeios, foi 0 meio de participacdo e

observacao da EaD realizada no Laboratério.
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Na técnica de andlise de dados, a que melhor se adequa a esta pesquisa é a

analise de conteudo, definida por Bardin (2011, p. 48) como:

Um conjunto de técnicas de anélise das comunicagfes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicBes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas mensagens.

Gerhardt e Silveira (2009) apontam varias modalidades da analise de
conteddo, no entanto, a que melhor classifica este estudo é a chamada analise tematica.
Para Minayo (2007, p. 316 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009), “a analise tematica
consiste em descobrir 0s nacleos de sentido que compdem uma comunicacdo cuja
presenca ou frequéncia signifique alguma coisa para o objetivo analitico visado”. A

mesma autora afirma que a analise tematica ocorre em trés fases:

Pré-analise: organizagdo do que vai ser analisado; exploragdo do material por
meio de vérias leituras; também ¢é chamada de “leitura flutuante”. Exploragéo
do material: é o momento em que se codifica o material; primeiro, faz-se um
recorte do texto; apds, escolhem-se regras de contagem; e, por ultimo,
classificam-se e agregam-se os dados, organizando-0s em categorias teoricas
ou empiricas. Tratamento dos resultados: nesta fase, trabalham-se os dados
brutos, permitindo destaque para as informagdes obtidas, as quais serdo
interpretadas a luz do quadro (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 84).

A analise dos dados esta dividida em trés momentos: 1) pesquisa documental,
2) entrevista e 3) pesquisa bibliografica e observacéo participante. Em todos os momentos
foram realizadas as trés fases da andlise tematica e as categorias de analise de cada um
dos momentos sdo: 1) EaD no contexto da UAB/UFC; O curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC; Perspectivas metodoldgicas do curso de Matematica da
UAB/UFC; 2) Aspectos formativos e metodologicos do curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC; Experiéncias formativas do entrevistado; 3) Sequéncia
Fedathi como proposta de ensino baseada no método cientifico; Sequéncia Fedathi e a
EaD do Laboratorio de Pesquisa Multimeios; Sequéncia Fedathi e formacdo inicial de

professores de Matematica.

2.3  Descricéo das etapas da pesquisa
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Neste tdpico apresentamos o quadro 01 a seguir, em que resumimos as etapas

da pesquisa, no intuito de sistematizar seu percurso, de modo que o leitor melhor

compreenda 0os momentos deste trabalho.

Quadro 01 — Etapas e procedimentos

ETAPA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS | TECNICAS DE CATEGORIAS DE
METODOLOGICOS COLETA DE ANALISE DE DADOS
DADOS

1? identificar os aspectos Estudo de caso Pesquisa - EaD no contexto da
formativos e documental UAB/UFC;
metodolégicos do curso - Ocurso de
de Licenciatura em Licenciatura em
Matematica da Matematica da
UAB/UEC. UAB/UEC;

- Perspectivas
metodologicas do
curso de Matematica
da UAB/UFC.

20 identificar os aspectos Estudo de caso Entrevista - Aspectos formativos
formativos e e metodologicos do
metodologicos do curso curso de Licenciatura
de Licenciatura em em Matematica da
Matematica da UAB/UFC;
UAB/UFC. - Experiéncias

formativas do
entrevistado.

3* descrever os aspectos Pesquisas bibliografica Pesquisa - Sequéncia Fedathi
formativos e e participante bibliografica e como proposta de
metodolégicos da EaD observacdo ensino baseada no
do Laboratorio de participante meétodo cientifico;
Pesquisa Multimeios que - Sequéncia Fedathi e a
tem como fundamento a EaD do Laboratorio
Sequéncia Fedathi de Pesquisa
tecer orientagdes ao Multimeios:
curso de Licenciatura - Sequéncia Fedathi e
Matematica da formagéo inicial de
UAB/UFC baseadas na professores de
metodologia de ensino Matematica.
Sequéncia Fedathi.

Fonte: elaborada pela autora.

A partir dessas etapas organiza-se os procedimentos metodoldgicos deste
trabalho e desenvolve-se os objetivos especificos, que estdo de acordo com os capitulos

apresentados a seguir.
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3 A FORMACAO DO PROFESSOR LICENCIADO EM MATEMATICA NA
UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB) DA UFC

Neste capitulo discutimos acerca da formacgdo inicial do licenciado em
Matematica pela UAB/UFC. Para isso, utilizamos leis que versam sobre as normas e
estruturacdo da EaD no contexto da UAB, os documentos curriculares do referido curso
(PPC, matriz curricular e programa de disciplinas), bem como, pesquisas publicadas
acerca dos assuntos debatidos. Além disso, descrevemos a entrevista realizada com um
professor que tem experiéncia no curso.

O capitulo possui quatro topicos: 3.1. EaD no contexto da UAB/UFC - 3.2. O
curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC - 3.3. Perspectivas metodoldgicas do
curso de Matematica da UAB/UFC e 3.4. Descricdo da entrevista com um professor do

curso, apresentados a seguir.

3.1 A EaD no contexto da UAB/UFC

A LDB - Lei n®9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, apresenta a educacdo a distdncia como modalidade
educacional em seu art. 80 (BRASIL, 1996, p. 01):

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educacdo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por instituicGes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro
de diploma relativos a cursos de educacdo a distancia.

8§ 3° As normas para produgdo, controle e avaliagdo de programas de educacao
a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracao entre os diferentes
sistemas.

8 4° A educacdo a distancia gozard de tratamento diferenciado, que incluiré:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo
sonora e de sons e imagens e em outros meios de comunicagdo que sejam
explorados mediante autorizagéo, concessdo ou permissao do poder publico;
Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem o6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

O Decreto n° 9057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art. 80 em sua
versdo atualizada (BRASIL, 2017, p. 01), destaca que:



24

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacao que estejam em lugares e tempos diversos.

A partir dessas passagens vemos com clareza as diferentes geracdes da EaD,
em que podemos denomina-las de “EaD pré-digital” (processos de ensino ocorriam por
meio de ré&dios, jornais, televisao e por correspondéncia) e “EaD no digital” (ensino com
0 uso das tecnologias digitais), como aborda Borges Neto et al. (2021a).

Araujo (2015), ao apresentar o percurso histérico da EaD no Brasil, aborda
autores de referéncia na area como, por exemplo, Moore e Kearsley (2007) para mostrar
a evolucdo da EaD ao longo dos anos, em que sintetiza as geragdes da seguinte forma:

a primeira, que se dava mediante o estudo por correspondéncia, a partir de
1880; a segunda, cuja transmissdo se dava por meio do radio ou televisdo, em
vigor, a partir do inicio e de meados do século XX; a terceira geragéo, no final
da década de 1960, relacionando o ensino a uma abordagem global e
sistematizada, através das primeiras universidades abertas, criadas pelo
mundo; a quarta, a partir de 1980, pelo uso da teleconferéncia; e a quinta
geracdo, a partir de 1990, por intermédio do computador e da internet, em aulas
virtuais (ARAUJO, 2015, p. 28-29).

E notavel que o que define as diferentes geracdes da EaD sdo os meios de
comunicacdo, em que ocorrem as interacfes entre 0s sujeitos, e suas respectivas
evolucdes tecnologicas e pedagdgicas. Aradjo (2015, p. 31) afirma que a EaD do Brasil
acompanhou as mudancas desta modalidade em outros paises e que esse desenvolvimento
estava “intrinsecamente relacionado as evolugdes tecnoldgicas ocorridas com 0s meios
de comunicagdo no mundo”.

No Ceara, muitos foram os movimentos pioneiros da EaD, desde a EaD pré-
digital até a EaD no digital. Borges Neto et al. (2021a; 2021b) fazem um levantamento
da historia da EaD no estado do Ceara, desde o pré-digital até os dias atuais, com as
experiéncias vivenciadas pelas instituicGes durante a pandemia de Covid-19.

Na geracdo prée-digital destaca-se o sucesso das agdes pioneiras desenvolvidas
pela Universidade Aberta, iniciativa do Jornal O Povo, de Fortaleza, em parceria com a
UECE, a UFC e a Universidade de Brasilia (UnB), cujo sucesso deu origem a
institucionalizagdo da Universidade Aberta do Nordeste, em 1985 (KENSKI, 2021). A

iniciativa ofertava “formacdo a distancia para as pessoas, indiscriminadamente” e, dentre
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as ofertas, houve a cria¢do do curso de apoio aos estudantes de vestibular (KENSKI, 2021,
p. 18).

Na EaD no digital, um importante movimento pioneiro no Cear3, foi a criagao
do Instituto Universidade Virtual (IUVI), “delineado como projeto em 1999 e viabilizado
em 2003, assumindo, posteriormente, o status de unidade académica como Instituto
Universidade Virtual da UFC” (KENSKI, 2021, p. 20). O projeto inicial estava
relacionado a formacdo de professores da rede publica do interior do estado do Ceara
(KENSKI, 2021). Mais tarde, o IUVI passou a atuar em um tipo de co-coordenag¢ao com
0s cursos de licenciatura presenciais da UFC, na oferta de cursos de graduacdo na
modalidade de EaD na Universidade (KENSKI, 2021).

O desenvolvimento da EaD no Ceara foi continuo e 0s pioneiros da
modalidade no estado ainda est&o ativos nas atuais ofertas de ensino a distancia, os quais
“superam desafios, se transformam, se atualizam e mantem vivo o desejo de garantir a
formagao de qualidade para todos” (KENSKI, 2021, p. 21).

Ainda sobre as experiéncias vivenciadas pelo estado do Ceara no contexto da
EaD, podemos destacar o Sistema Telensino, modalidade de ensino a distancia que
acontecia via televisdo, a qual diversos estados aderiram, incluindo o Ceara, em 1974
(GUSSI; LISBOA; BORGES NETO, 2009). Os autores afirmam que:

A responsavel pela efetivacdo do Sistema Telesino, a Televisdo Educativa,
nasce a partir dos parametros previstos na Lei 5.692/71, que prevé a promocao
de cursos, supletivos e outras atividades com finalidade educativo-cultural
mediante a utilizacdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicagdo que permitissem alcangar o maior nimero de alunos (GUSSI;
LISBOA; BORGES NETO, 2009, p. 03).

A proposta do Telensino surgiu no intuito de suprir a caréncia de professores
habilitados, especialmente nas cidades do interior e zonas rurais, e revelou-se como uma
alternativa para o ensino de 5% a 82 série (GUSSI; LISBOA; BORGES NETO, 2009). Em
1994 o entdo governador do estado do Ceara, Ciro Gomes, expandiu o sistema Telensino
para todas as escolas da rede estadual, nas séries citadas, na qual a intencdo, segundo o
secretario de educacdo da época era a democratizacdo da informacdo, pois assim, alunos

da capital e do interior teriam acesso aos mesmos conhecimentos.®

® Informagbes disponiveis em:  https://wwwi.folha.uol.com.br/fsp/1996/5/26/brasil/25.html e
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/1996/5/26/brasil/23.html . Acesso em: 28 fev. 2023.
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No Telensino, as matérias eram transmitidas por um professor via televisdo e
presencialmente os alunos tinham o suporte dos orientadores, que os auxiliavam na
aprendizagem dos contetidos. A partir dessa experiéncia surgiram criticos e apoiadores
da modalidade em questéo e gerou muita discussdo entre os educadores. Gussi, Lisboa e
Borges Neto (2009) destacam pontos gque sdo vistos como empecilhos para a continuidade
do Telensino, dentre esses, a comunicacao unidirecional que anula a interacao entre 0s
sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.

No ambito nacional, ap6s uma década da publicagdo da ultima LDB, foi
instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), por meio do Decreto n° 5800
de 8 de junho de 2006, no qual afirma em seu art. 1° ser “voltado para o desenvolvimento
da modalidade de educacdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta
de cursos e programas de educagdo superior no Pais” (BRASIL, 2006). Para isso, o
Ministério da Educagdo (MEC) firmou convénios com as institui¢c@es publicas de ensino
superior do pais (BRASIL, 2006).

No Ceard, sdo ofertados cursos do Sistema UAB através das seguintes
instituicdes: UFC, IFCE, UECE, Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
Universidade Regional do Cariri (URCA), Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e Universidade Federal do Cariri (UFCA).’

De acordo com o site do Instituto UFC Virtual, a parceria entre UAB e UFC
tem ofertas de cursos de graduacdo através da EaD e as aulas acontecem de forma online
e nos polos de apoio fisicos. Sdo ofertados os seguintes cursos: Licenciatura em Letras:
Lingua Espanhola e suas Literaturas; Licenciatura Plena em Fisica; Licenciatura Plena
em Letras (Lingua Inglesa); Licenciatura Plena em Matematica; Licenciatura em
Pedagogia; Licenciatura Plena em Letras (Lingua Portuguesa); Licenciatura Plena em
Quimica; e Bacharelado em Administracdo Publica; totalizando oito cursos de graduacéo
a distancia, sendo sete desses, cursos de formacao inicial de professores.

Segundo Brasil (2006, p. 01), sdo objetivos do Sistema UAB:

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formac&o inicial e
continuada de professores da educacédo basica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educagdo bésica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

I11 - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar o acesso a educacao superior publica;

" Dados consultados em: https://www.sct.ce.gov.br/uab/. Acesso em: 15 fev. 2023.
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V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes
regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacdo superior a distancia; e
VII - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de educacédo
a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de ensino
superior apoiadas em tecnologias de informacdo e comunicacéo.

A partir desse trecho percebemos que o Sistema UAB surgiu especialmente
como forma de ampliacdo da oferta e do acesso a cursos superiores nas mais diferentes
regides do pais, bem como, com o intuito de formar profissionais para a educacéo basica.
Para cumprir tais objetivos da UAB, a Unido trabalha em colaboragdo com as institui¢oes
publicas de ensino superior, mediante a oferta de cursos e programas de educacao
superior, em articulagcdo com polos de apoio presencial (BRASIL, 2006).

Muitos pesquisadores estudam a respeito da EaD e do momento em que
vivemos, cercados de tecnologias da informacdo e comunicacdo em todos os ambientes
sociais. Mill (2006) afirma que o século XXI trouxe uma nova era e a denomina de Idade
Midia. O autor destaca que “essas técnicas e tecnologias possibilitam, agora, novas
formas de controle e coesao social cada vez mais eficazes, uma vez que elas sdo também

mais agradaveis” (MILL, 2006, p. 29). Aponta ainda que:

As tecnologias de informacdo e comunicacdo, em especial, conseguiram
penetrar nos poros da sociedade e, também, dos individuos, na sua privacidade.
Todos os setores da economia experimentam alguma influéncia dessa
convergéncia midiatica caracteristica da ldade Midia (MILL, 2006, p. 64).

Mill (2006) ressalta que alguns setores da economia digeriram rapidamente o
uso desses recursos, enquanto outros, por exemplo, a educacao, apresentaram resisténcia
para assumir os beneficios das tecnologias de informagdo e comunicacdo. No entanto,
como 0 autor mesmo menciona, atualmente todos os setores da sociedade ja
compreendem a importancia das tecnologias em nossas vidas. E, no que se refere a
educacdo, argumento ser o setor mais importante para o uso das tecnologias digitais, pois
é atraves dela que podemos aprender a utilizar esses recursos de forma consciente e
responsavel.

Mill (2006) ressalta que a EaD passou por uma perceptivel evolucdo na sua
organizagdo, com o desenvolvimento das tecnologias digitais, em que as formas de ensino
utilizadas eram, quase que exclusivamente, o material impresso. O autor finalizou sua

pesquisa no fim de 2006, logo, espera-se ter ocorrido uma evolugdo maior nos Ultimos
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anos, visto que nao so as tecnologias evoluiram, mas também as formacdes pedagdgicas
no que diz respeito ao uso dessas tecnologias em sala de aula.

Mais recentemente, com a pandemia de Covid-19, as discussdes sobre 0 uso
de tecnologias digitais em sala de aula, EaD e ensino remoto, foram evidenciadas e
puderam ter grandes avancos, especialmente no que se refere a pratica docente inserida
nesses contextos. Assim, espera-se também que as experiéncias vivenciadas nesse
periodo de pandemia sirvam de reflexdo e sistematizacdo de saberes docentes, para que
possam contribuir com o avango da EaD no pais.

No tdpico a seguir, apresentamos e discutimos alguns aspectos formativos
relacionados ao curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC, tendo como

principal instrumento de coleta os documentos curriculares do curso investigado.

3.2 O curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC

De acordo com o site da UFC Virtual, em 2023, o curso de Licenciatura em
Matematica tem oito semestres, totalizando carga horaria de 2840 horas, sendo 80%
virtual, por meio do Sistema On-line de Aprendizagem (SOLAR)? e 20% presencial, nos
polos de apoio. Ao término do curso, o aluno recebe o diploma expedido e registrado pela
UFC. Segundo o site, neste mesmo ano, o curso é ofertado em doze polos, distribuidos
nos seguintes municipios cearenses: Aracati, Aracoiaba, Beberibe, Brejo Santo, Caucaia
— E. M. Flavio Marcilio Portela e Novo Pabussu, Ipueiras, Maranguape, Quiterianopolis,
Quixada, Russas e Sobral.

De acordo com o PPC (2011), a Licenciatura em Matematica Semipresencial
da UAB/UFC teve inicio em 2008, com as primeiras turmas em um polo no municipio de
Caucaia, era vinculada a Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) e foi desenvolvida
junto ao IUVI. Somente em 2010 o vinculo do curso passou para o IUVI, apds ser
reconhecido como unidade académica da UFC. Em 2011, ano em que foi feita uma
revisao do primeiro PCC, de 2006, o curso ja era ofertado em 10 municipios do Ceara.

De acordo com o PPC (2011, p. 05), essa atualizagdo do PPC (2006), teve 0s
seguintes objetivos:

a.) Alterar o curso de sete semestres para oito semestres;
b.) Organizar as disciplinas numa ordem mais apropriada em termos de niveis
de dificuldades;

8 SOLAR: https://www.solar.virtual.ufc.br/. Acesso em: 06 fev. 2023.
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c.) Colocar como opcionais as disciplinas Algebra Linear e Geometria
Analitica Il e Avaliacdo Educacional;

d.) Alterar os nimeros de créditos e ementas de algumas disciplinas;

e.) Inserir na integralizacdo curricular as disciplinas Portugués, Libras,
Introdugdo a Teoria dos Numeros e Trabalho de Concluséo de Curso.

Além disso, o documento “incorpora ao texto as intervencdes ja aprovadas
pelo Colegiado do Curso; discrimina as 400 horas de pratica de ensino, como exige o
CNE; detalha as 200 horas atividades complementares” (PPC, 2011, p. 06). O PPC (2011)
afirma que a mudanca n&o interfere no perfil, competéncias, habilidades e contetdos
obrigatorios e, assim, todos os discentes migrardo para 0 novo curriculo sem prejuizos.

Entre as justificativas apresentadas no PCC (2011) para as mudancas feitas
no referido documento, destacamos a busca por amenizar a evasao, reprovacdo e o
represamento dos alunos ao longo do curso. De fato, essas sdao questdes importantes e
precisam ser discutidas nos cursos de EaD. A pesquisa de Oliveira Sobrinho (2013), por
exemplo, que buscou identificar fatores determinantes da evasao nos cursos de graduacéo
ofertados pelo Instituto UFC Virtual, aponta que o modelo de EaD adotado néo oferece a
flexibilidade que os alunos esperavam.

O PPC (2011) ressalta que o objetivo do curso é formar professores para atuar
na educacdo basica, no segundo segmento do ensino fundamental e no ensino médio.
Visando esse objetivo € que se estruturam os contedos a fim de que o discente adquira
o perfil, as competéncias e habilidades elencadas no projeto (PPC, 2011).

PPC (2011, p. 08-09) destaca que o perfil do profissional, professor de
Matematica, esta descrito conforme as normas que regulamentam a tematica, bem como,

pelas caracteristicas e exigéncia do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), visando:

a) Dominio dos contelldos matematicos dos Ensinos Bésico e Médio, indo
além daqueles contetdos que lecionard nas diferentes etapas da escolaridade;
b) Conhecimento de areas afins, como Fisica, Estatistica, Matematica
Financeira e Computacdo; areas onde a Matematica encontra suas aplicacoes
e historicamente buscou problemas que deram origens a varias teorias
matematicas;

c) Conhecimento de Historia da Matematica;

d) Conhecimento de conteidos das Ciéncias de Educacao.

Sendo o campo de atuacdo deste profissional, a educacdo basica, o projeto

elenca as seguintes competéncias que o licenciado deve possuir (PPC, 2011, p. 09):

a) Atuar com seguranca nos diversos niveis educacionais onde estejam
presentes contelidos matematicos;
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b) Organizar os conhecimentos matematicos nos projetos pedagégicos das
escolas;

c) Analisar criticamente e selecionar as propostas de ensino de Matemaética que
surgem com frequéncia no meio educacional;

d) Elaborar propostas de ensino-aprendizagem na area de Matematica;

e) Utilizar os conhecimentos especificos como base para experimentacGes
responsaveis inspiradas na sua pratica docente;

f) Produzir, selecionar e analisar de forma critica materiais destinados ao
ensino de Matematica;

g) Socializar o saber matematico tendo consciéncia de que ela é uma
linguagem pela qual as Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas se expressam;

h) Individualizar o conhecimento adequando-o0s as estruturas cognitivas das
criangas, dos adolescentes e dos adultos.

Além disso, segundo o PPC (2011, p. 09-10), o formado devera ter as

seguintes habilidades profissionais, inerentes ao saber:

a) Desenvolver raciocinio l6gico;

b) Organizar, expressar e comunicar 0 pensamento;

c) Compreender e utilizar definigdes, teoremas, propriedades e técnicas
matematicas;

d) Interpretar e analisar dados e informacoes;

e) Estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas de conhecimentos;
f) Assimilar, articular e sistematizar conhecimentos tedricos e metodoldgicos
para a préatica docente;

g) Utilizar diferentes métodos didatico-pedagdgicos na sua pratica docente;

h) Utilizar a linguagem matematica com clareza, precisao e objetividade.

Nessa passagem, chegamos a um ponto interessante para esta pesquisa, visto
que pretendemos focar nos aspectos metodoldgicos da formacéo do licenciado no referido
curso. O enfoque dado a esses aspectos nos itens f) e g) das habilidades profissionais nos
faz refletir e questionar sobre a forma que estdo sendo trabalhadas essas habilidades no
decorrer do curso de formacéo, durante as disciplinas da grade curricular.

Algumas perguntas surgiram nesse momento: de que forma sdo abordados os
conhecimentos metodoldgicos da préatica docente nas disciplinas da grade curricular do
curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC? Que métodos didatico-pedagdgicos
séo apresentados ao longo do curso de formagdo? Essas e outras questdes serdo debatidas
no topico 3.3 deste capitulo, no qual focamos especialmente nas perspectivas
metodoldgicas do curso de Matematica da UAB/UFC.

No tépico do PPC (2011, p. 10-11) que trata sobre as concepg¢des do curso, 0
subtopico “fundamentacao” aborda as caracteristicas que os cursos de licenciatura devem
ter, de acordo com as Resolugdes CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP 2 de
19 de fevereiro de 2002, quais sejam:
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a.) A carga horéria dos cursos de Formacdo de professores, em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo 2.800 horas, nas quais a articulacdo teoria-prética
garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

i.) 400 horas de pratica como componente curricular vivenciada ao longo do
Curso;

ii.) 400 horas de Estagio Supervisionado a partir do inicio da segunda metade
do curso;

iii.) 1.800 horas de aulas para os conteidos de natureza cientifico-cultural;
iv.) 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico cultural.
b.) Os alunos que exercem atividades docentes regulares na Educacéo Basica,
poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado de
até o maximo de 200 horas.

E importante destacar que o PPC segue as antigas Resolucdes do CNE. A
versdo mais atual que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial
de professores para a educagdo basica, e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
inicial de professores da educacdo basica (BNC-Formacdo), é a Resolucdo CNE/CP N°
2, de 20 de dezembro de 2019, que pode ser localizada no site do MEC®.

No quarto topico do PPC (2011) é apresentada a organizacgdo curricular do
curso: estrutura do curso, unidades curriculares e disciplinas, ementério das disciplinas,
estdgio supervisionado, trabalho de conclusdo de curso (TCC), atividades
complementares, bibliografia basica e complementar de cada disciplina e corpo docente.

Nesse topico, inicialmente sdo apresentadas caracteristicas gerais do curso,
algumas ja mencionadas anteriormente, logo, destacaremos 0s aspectos que ainda nao

foram mencionados, entre eles (PPC, 2011, p. 15):

Proposta de integralizacdo com 2.840 horas em 8 semestres letivos, com
maximo de 12 periodos, isto esta de acordo com a Resolucéo no 2 do CNE/CES
de 18 de junho de 2007; obedecendo os 200 dias letivos/ano exigidos pela
resolucdo citada por ultimo. Das 2840 horas, 2/3 (dois tergos) serdo tedricas e
1/3 (um terco) préaticas; exceto nos estagios totalizando 400 horas onde sera
209% tedrica e 80% pratica, e atividades complementares totalizando 200 horas
que estdo de acordo com a Resolu¢do no 7/CEPE de 17 de junho de 2005.

Nessa passagem €é importante observar o destaque que se da as praticas, que
nos leva a questionar mais uma vez: de que forma sdo abordadas as praticas dentro da

grade curricular? Sob quais perspectivas metodoldgicas estdo sendo executadas essas

% ResolugBes CNE/MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D#:~:text=22%20da%20Resolu
%C3%A7%C3%A30%20CNE%2FCP,e%20para%20a%20forma%C3%A7%C3%A30%20continuada.
Acesso em: 01 maio 2023.
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horas curriculares nas disciplinas do curso? Essas também sdo indagagdes que esperamos
conseguir responder ao longo dessa investigacao.

O curso é constituido de cinco unidades curriculares: Matematica basica e
aplicada (9 disciplinas, 40 créditos e 640 horas); Matematica superior — analise e algebra
(10 disciplinas, 56 créditos e 896 horas); Fisica (2 disciplinas, 8 créditos e 128 horas);
Educacao, Libras e Informatica (8 disciplinas, 32 créditos e 512 horas); Estagios, TCC e
atividades complementares (6 disciplinas, 41,5 créditos e 664 horas), contabilizando um
total de 35 disciplinas, 117,5 créditos e 2840 horas curriculares (PPC, 2011).

O PPC (2011, p. 18-19) apresenta as disciplinas relativas a cada unidade

curricular, como segue:

a.) Matematica Basica e Aplicada: Matematica Fundamental, Matematica
Financeira, Introdugdo a Estatistica, Introdugdo ao Calculo, Matematica
Discreta, Geometria Euclidiana 1, Geometria Analitica Plana, NUmeros
Complexos e Geometria Euclidiana Il. b.) Matematica Superior. Analise:
Célculo Diferencial 1, Célculo Integral I, Calculo Diferencial Il, Célculo
Integral 1l, Elementos de EquagGes Diferenciais, Introdugdo a Teoria dos
Numeros, Introducdo a Analise e Resolucdo de Problemas e Estratégias.
Algebra: Algebra Linear e Geometria Analitica Vetorial e Estruturas
Algébricas. c.) Fisica: Fisica Introdutoria | e Fisica Introdutéria Il. d.)
Educacdo, Libras e Informatica: Educacédo a Distancia; Estrutura, Politica e
Gestdo Educacional, Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na
Adolescéncia, Estudos Sécio-Histéricos e Culturais da Educacdo, Didatica,
Lingua Portuguesa, Libras e Informatica no Ensino da Matematica. e.)
Estagios, Trabalho de Conclusédo de Curso e Atividades Complementares:
Estagio Supervisionado | em Matematica (12. Parte), Estagio Supervisionado |
em Matemética (2. Parte), Estagio Supervisionado Il em Matematica (12
Parte), Estagio Supervisionado Il em Matematica (28 Parte), Trabalho de
Conclusdo de Curso e Atividades Complementares.

O quinto tdpico trata sobre a integralizacao curricular, no qual apresenta a
matriz curricular, as equivaléncias entre disciplinas do projeto de 2007 e do novo projeto,
e as disciplinas opcionais. Esse topico serd abordado mais a frente, quando adentrarmos
especificamente na matriz curricular e programa de disciplinas do curso.

O sexto e ultimo tépico do PPC (2011) trata sobre alguns aspectos
relacionados ao acompanhamento e orientacdo, avaliacdo, administracao e infraestrutura.
O primeiro subtopico, acompanhamento e orientacdo, diz respeito a comunicacgao entre
alunos, tutores e professores ao longo do curso. O documento ressalta que “a tutoria tera
como papel fundamental tornar possivel e garantir a inter-relacdo personalizada e
continua do aluno com o sistema e a articulagdo do mesmo no processo de aprendizagem”

(PPC, 2011, p. 43). Assim, afirma que o papel do tutor é o de (PPC, 2011, p. 43):
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Atuar como mediador; Conhecer seus alunos em outras dimensBes além da
académica (pessoal, social, familiar, escolar etc.); Oferecer possibilidades de
didlogo, saber ouvir, ser empético e manter uma atitude de cooperacéo;
Demonstrar competéncia individual e de equipe para analisar realidades,
formular planos de agdo coerentes com os resultados de analises e de avaliagéo;
Identificar suas capacidades e limitagGes para atuar de forma realista; Manter
uma atitude reflexiva e critica sobre teoria e préatica educativa; Utilizar com
habilidade e competéncia estratégias pedagdgicas e técnicas diversificadas
visando melhorar a aprendizagem.

Carvalho (2017, p. 25) afirma que na UAB, o trabalho docente é distribuido
“em papéis distintos, com atribui¢des variadas de funcdes, caracterizando quatro
vertentes: professor conteudista, professor executor/coordenador da disciplina, tutor
virtual e tutor presencial”.

Segundo a autora “o professor conteudista é o responsavel pela producéo do
material didatico de uma determinada disciplina” (CARVALHO, 2017, p. 25). JA o
professor executor/coordenador da disciplina tem a responsabilidade de ministrar o
contedo programado e coordenar as turmas em diferentes polos (CARVALHO, 2017).

O tutor virtual é responsavel pela mediacdo e pelo acompanhamento do
estudante, dando o suporte a distancia em relagdo ao contetdo ministrado, esclarecendo
duvidas por meio de féruns, mensagens e videoconferéncias no ambiente (CARVALHO,
2017). E importante destacar que a funcéo do tutor a distancia necessita de caracteristicas
que vao além do conhecimento dos contetidos e dos meios técnicos, pois o tutor contribui
para o desenvolvimento integrado do aluno, no campo pessoal, académico e profissional
(CARVALHO, 2017).

Por fim, o tutor presencial, que relne “uma fungdo triplice: orientagao,
docéncia e avaliagao” (CARVALHO, 2017, p. 27). Esse ator tem papel fundamental, pois
é quem orienta atividades, organiza formacgdes de grupos de estudos, aplica atividades e
faz parte do processo de avaliagdo (CARVALHO, 2017).

Pelas descricdes da autora supracitada, percebemos que a funcdo docente é
dividida em quatro personagens, sendo cada um deles responsavel por fungdes especificas
e “independentes”. O uso das aspas se justifica pelo fato de sabermos que as agdes
docentes ndo sdo independentes, pelo contrério, elas se articulam e se desenvolvem
conjuntamente.

De acordo com Mill (2006, p. 67-68):

em geral, o grupo de profissionais que compdem a equipe de oferecimento de
um curso pela educacdo a distancia conta com: um grupo coordenador da
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unidade de EaD; um coordenador para cada curso oferecido na instituicdo; um
coordenador para cada disciplina; um grupo de tutores; técnicos e monitores.

Segundo o autor, 0 grupo que coordena a unidade de EaD geralmente é
composto pela coordenagdo geral, comumente articulada com a coordenagao
administrativa; pela coordenacdo pedagdgica; e pela coordenagdo tecnoldgica ou de
informacdo e comunicacao (MILL, 2006).

Mill (2006) apresenta dois tipos de coordenadores: coordenador do curso e o
coordenador de disciplina; sendo o primeiro responsavel pelas atividades e pelos
professores do curso e o0 segundo responsavel pela elaboragdo dos conteudos e
coordenacdo das atividades dos tutores e monitores da disciplina que coordena. O autor
destaca que muitas vezes esses docentes sdo chamados de conteudista ou de professor,
de maneira equivocada, por ofertarem aulas por videoconferéncias (MILL, 2006).

O autor aborda o grupo de tutores em duas categorias: virtuais e presenciais.
Os tutores virtuais sdo responsaveis pelo acompanhamento pedagogico de alunos ou de
tutores presenciais, através de tecnologias virtuais (MILL, 2006). Afirma ainda que o
tutor virtual “é especialista na area de conhecimento da disciplina em que trabalha e esta
subordinado, em todos os sentidos, ao coordenador desta disciplina. Etimologicamente,
ele é aimagem mais proxima do professor da educacao tradicional” (MILL, 2006, p. 68).

Mill (2006) destaca que os tutores presenciais, as vezes chamados de
monitores, tém a tarefa de acompanhar um grupo de alunos do curso em todas as
disciplinas. Esse profissional ndo precisa ser, necessariamente, especialista em alguma
area de conhecimento do curso, pois sua funcdo € dar suporte aos alunos, auxiliando o
contato dos estudantes com os tutores virtuais e com a instituicdo (MILL, 2006).

Por fim, Mill (2006) define a equipe de técnicos e monitores como
responsaveis pela comunicagdo técnico-pedagdgica e auxiliam na produgdo de materiais
didaticos, pois sdo web designers, desenhistas, informatas, entre outros. O autor ressalta
que pode haver variagdes nas nomenclaturas dos cargos ou fungées e que, em algumas
instituicdes, um mesmo profissional pode ter mais de uma funcdo, mas nunca todas elas
ao mesmo tempo (MILL, 2006).

Em relacdo aos papéis docentes na EaD, Araujo (2015) afirma que o modelo
vigente da UAB séo:

1) o professor autor ou conteudista, profissional responsavel pela elaboracao
do material pedag6gico impresso e materiais digitais como webaulas,
sele¢do/producéo de video/audio-aulas, links, formulagdo de atividades, entre
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outros. 2) o professor formador, que pode ser ou ndo 0 mesmo professor autor
da disciplina, responsével pela formagdo, acompanhamento, coordenagéo e
supervisao dos trabalhos desenvolvidos pelos professores tutores a distancia
no ambito de uma disciplina. E alunos, principalmente no modelo UAB atual.
E por ultimo, temos, ainda, 3) o professor tutor a distancia, que recebe uma
aula pronta e, dependendo da estrutura mais ou menos rigida da instituicdo a
que esta vinculado, tem poucas oportunidades de inovar e empregar a sua
prépria sistematica de ensino, porém a ele compete o contato pedagogico
virtual e presencial com o aluno.

A partir disso a autora discute sobre a hierarquia dos papéis e atribuicGes dos
docentes da EaD e destaca que essa se manifesta também na diferenca de valores das
bolsas recebidas por cada um, “sendo o professor tutor aquele que mais diretamente atua
junto ao aluno, ao mesmo tempo em que menos autonomia pode Vir a ter e recebe a bolsa
mensal de menor valor nesta cadeia” (ARAUJO, 2015, p. 43).

Batista (2015, p. 36) apresenta os profissionais do sistema UAB como sendo:
“Coordenador e Coordenador Adjunto UAB, referentes a instituicdo como um todo. [...]
o Coordenador de Curso e o Coordenador de Tutoria, o Professor Pesquisador, o Professor
Pesquisador Conteudista, o Tutor e 0 Coordenador de Polo”.

A autora supracitada especifica as fungGes do coordenador de tutoria,
responsavel por coordenar as a¢@es relacionadas aos tutores; do professor pesquisador,
dentre suas diversas atribuicdes, € responsavel por elaborar o material didatico e participar
das atividades de docéncia nas disciplinas do curso; e ao tutor, responsavel pelo contato
mais préximo aos alunos, mediando as a¢des desenvolvidas por eles (BATISTA, 2015).

No site da UFC Virtual, encontra-se a aba “Instituicdo — Setores”, na qual
especifica-se os diversos setores que compdem a instituicdo e o organograma abaixo
(Figura 01), que mostra como esses sdo organizados. Nessa aba, localiza-se também o

regimento interno da UFC Virtual, em que se explica detalhadamente sua estrutura.
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Figura 01 — Organograma “Setores — Portal UFC Virtual”

Organograma:
Conselho 1UVI
Diregédo
| Conselho Pleno
Secretaria @ || TvUTY™TY |
Administrativa
Coordenagao de Coordenacgao de
Pés-Graduacao Graduacao
| | | |

SAC SAV SPP STD
SAC — Setor de Acompanhamento de Cursos SPP — Setor de Processos Pedagégicos
SAV — Setor de Avaliagéo STD — Setor de Tecnologias Digitais

Fonte: Site UFC Virtual. 1°

O site também apresenta tutoriais'! em formato de video, nos quais explicam
alguns elementos e processos da EaD na UFC. Dentre esses, encontra-se, no tutorial
intitulado “Tudo o que vocé precisa saber sobre: Ensino a Distancia na UFC”, a
organizagdo do trabalho docente: professores/professores conteudistas; tutores
(presenciais e a distancia). Destaca-se que os professores conteudistas sdo também
professores dos cursos de licenciaturas presenciais da UFC.

A partir dos dados encontrados nas pesquisas de Carvalho (2017), Mill
(2006), Araujo (2015) e Batista (2015), observa-se que os cursos de EaD séo constituidos
por uma equipe multidisciplinar que pode contemplar desde a coordenagéo das unidades
e cursos até as equipes de técnicos e monitores, como € o caso da UAB. Em alguns
momentos 0s autores divergem nas nomenclaturas apresentadas, no entanto, fica claro
que apresentam os mesmos profissionais, por conta das fungdes e atribuicfes descritas.

O Laboratério de Pesquisa Multimeios oferta cursos de EaD dos mais
diversos tipos: disciplinas de graduagdo e poOs-graduacdo; cursos de extensdo; cursos
realizados em pesquisas de pos-graduacdo; cursos de formacdo de professores; entre

outros. Todas as ofertas “estabelecem interface direta com aparatos tecnologicos e EaD,

10 portal UFC Virtual. Disponivel em: https://virtual.ufc.br/index.php/setores/. Acesso em: 16 fev. 2023.
1 Tutoriais UFC Virtual. Disponivel em: https://ead.virtual.ufc.br/index.php/guia/tutorias/. Acesso em: 16
fev. 2023.
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bem como sdo amparadas na proposta pedagogica Sequéncia Fedathi” (TORRES et al.,
2021, p. 27).

No ambito da graduacéo, sdo ofertadas duas disciplinas, EaD e Informatica
Educativa, ambas como disciplinas optativas para os cursos de graduacdo da UFC. As
disciplinas sdo realizadas em formato hibrido, mesclando encontros presenciais e a
distancia, desde o fim do século passado e inicio deste, com foco na formacéo docente no
contexto de tecnologias digitais e da EaD (TORRES et al., 2021).

As disciplinas supracitadas séo ofertadas por professores vinculados a UFC e
ao Laboratorio de Pesquisa Multimeios, em colaboragdo com professores/pesquisadores
integrantes do referido Laboratério. Os encontros presenciais ocorrem na FACED/UFC
e as atividades a distancia sdo desenvolvidas nos ambientes virtuais Moodle/Multimeios
12 ¢ TelEduc/Multimeios®®, os quais “possuem licenga de funcionamento para uso
educacional no laboratério e sdo mantidos por servidores de rede, hospedados neste
mesmo espaco” (TORRES et al., 2021, p. 29).

E importante ressaltar que as ofertas de cursos realizadas nesses ambientes
virtuais nem sempre estdo vinculadas ao Laboratorio de Pesquisa Multimeios ou a UFC.
Hé& exemplos de professores externos ao Laboratorio e, até mesmo a UFC, que ofertam
cursos para outras instituicdes. Por exemplo, durante a pandemia de Covid-19,
professores da Educacdo Basica utilizaram o Moodle/Multimeios para dar continuidade
ao periodo letivo. Assim, observamos que, quaisquer interessados em ofertar cursos nos
ambientes citados, podem entrar em contato com 0s responsaveis para solicitar a oferta.

Um dos pontos que diferencia os cursos realizados no Laboratério de
Pesquisa Multimeios, da estrutura organizacional da UAB, é o fato de que todos 0s
formadores, desde os professores responsaveis pela oferta do curso, até os colaboradores
(alunos de pos-graduacdo, bolsistas do Laboratorio, professores convidados, entre
outros), participam de todas as etapas do processo de ensino, ou seja, do planejamento a
avaliacdo. Assim, ndo ha o fatiamento das a¢cdes docentes e os formadores estdo engajados
em todas as escolhas e execucdes dos planos.

Nesse momento cabe outro ponto de reflexdo: a desvalorizagcdo do papel do
tutor no contexto da EaD. Borges Neto, Young e Batista (2009) abordam essa discusséo

e argumentam que essa desvalorizagdo comega no proprio termo ‘“tutor”, por estar

12 Sjite: https://hbn.multimeios.ufc.br/moodle/. Acesso em: 07 fev. 2023.
13 Site: http://teleducd.multimeios.ufc.br/pagina_inicial/autenticacao_cadastro.php. Acesso em: 07 fev.
2023.
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relacionado a um papel de orientador/direcionador de aprendizagem, que sempre estara
“abaixo” do professor na hierarquia da equipe de trabalho. Os autores também discutem

o fato de que:

Para que o professor possa atender a uma grande quantidade de alunos com
uma remuneragdo extremamente baixa ha uma diferenciacdo entre “tutor” e
“professor”, o tutor atenderia uma “massa” de estudantes possibilitada pela
insercdo das tecnologias digitais que através de suas ferramentas aproxima
professores e alunos. Essa realidade, se ndo vista criticamente, pode acabar
trazendo uma precarizacdo do trabalho docente na EaD, conforme denunciado
por Gussi e Wolff (2001) na sociedade em rede (BORGES NETO; YOUNG;
BATISTA, 2009, p. 09).

Borges Neto, Young e Batista (2009, p. 08) ressaltam que, além do
conhecimento e dominio das tecnologias, as atribuicBes dos tutores exigem saberes
docentes para uma pratica educativa de qualidade e citam Tardif (2002) ao exemplifica-
los: “saberes disciplinares (especificos das areas de conhecimento); saberes experienciais
(da prética), saberes de formacdo (pedagogicos), saberes curriculares”.

Assim, defende-se que o tutor também seja denominado de professor, visto
que este também exerce a funcdo docente e é, ainda, quem atua mais proximo dos alunos
durante os processos de ensino e aprendizagem. Com isso, espera-se maior valorizacdo
social e econdmica, desse profissional cuja importancia € inegavel.

Voltando ao PPC, no segundo subtopico do topico seis, avaliagdo do aluno,
trata-se sobre os processos de avaliacdo dos estudantes, que acontecem de forma

presencial e online. Nessas avaliacdes, os professores consideram (PPC, 2011, p. 44):

a construcdo e o aprofundamento individual de conhecimento, o trabalho em
grupo, a utilizacdo de novas tecnologias, a metodologia de ensino a distancia,
o aperfeicoamento didatico-pedagdgico e a expressdo oral e escrita dos alunos
no desenvolvimento das atividades.

Em relagdo as avaliacGes presenciais, 0 documento ressalta que (PPC, 2011,
p. 44-45):

As avaliacOes presenciais, determinadas por lei, utilizardo uma construcéo de
instrumento com abordagem objetiva e reflexiva que possibilite a avaliagdo da
formalizacdo dos contelidos e de seu potencial de expansdo a partir das
construcdes realizadas pelo proprio aluno.

Os critérios para aprovacdo em disciplina serdo os mesmos utilizados pela
Universidade Federal do Ceara.
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No terceiro subtopico aborda-se a avaliagcdo do curso que devera ser feita pelo
aluno semestralmente, considerando os seguintes aspectos: “a.) Contribui para a formacéo
técnica (conhecimento de carater técnico-profissional); b.) Contribui para a formacéao
cientifica (conhecimento de carater tedrico-cientifico); c.) Contribui para a formacéo
humanistica (ética, socio-ambiental e cidadd)” (PPC, 2011, p. 45).

No quarto subtdpico descreve-se a avaliacdo do docente que também devera

ser feita pelo aluno, considerando os seguintes aspectos (PPC, 2011, p. 45-46):

a.) Demonstrar organizacdo na programagcéo da disciplina;

b.) Analisar, ao final de cada unidade, juntamente com os alunos, o alcance dos
objetivos estabelecidos no programa;

c.) Apresentar fundamentac&o tedrico-cientifica do contetido ensinado;

d.) Apresentar conhecimentos atualizados da disciplina;

e.) Procurar apresentar os varios aspectos de um mesmo assunto ou problema
para facilitar a compreenséo;

f.) Indicar fontes de informac®es adicionais para a disciplina;

g.) Levar o aluno a compreender a aplicabilidade dos assuntos tedricos
desenvolvidos na disciplina;

h.) Relacionar a disciplina ministrada com o contexto geral do curso;

i.) Estimula o interesse do aluno pelos assuntos apresentados;

j-) Comunicar-se de forma clara e objetiva;

k.) Aceitar criticas contrarias ao seu ponto de vista;

1.) Fazer o aluno sentir-se respeitado como pessoa;

m.) Realizar atividades avaliativas (trabalhos, provas, entre outras)
relacionadas com os objetivos da disciplina;

n.) Avaliar os trabalhos e/ou provas com atengao, fazendo criticas construtivas.

Por fim, encerrando os subtdpicos de avaliacdo, descreve-se a respeito da
administracdo e avaliagdo do curso pela administragdo. Apresenta-se a geréncia do curso
em sete membros: coordenador, vice-coordenador e cinco representantes das unidades
curriculares. Nessa avaliacdo, em que afirma que devera ser feita com regularidade,

considera-se 0s seguintes aspectos (PPC, 2011, p. 46):

a.) Integralizagdo curricular, enfatizando a interdisciplinaridade e a integracdo
entre as disciplinas;

b.) Integracdo entre teoria e pratica nas disciplinas e mateérias;

c.) Correspondéncia do curriculo as habilidades e ao perfil profissional;

d.) Atividades complementares: grau de detalhamento e distribui¢do da carga
horaria;

e.) Area de concentragéo/especializagio;

f.) Interacéo das atividades de ensino com a pesquisa e a extensao;

g.) Oferta de disciplinas além do contetldo minimo;

h.) Cumprimento efetivo dos contelidos programaticos;

i.) Atualizacdo dos programas;

j-) Integracdo da graduacdo com a pés-graduacdo quando houver ¢;

k.) Grau de atendimento do projeto pedagogico do curso as condigdes e
perspectivas do mercado de trabalho regional e as demandas gerais da
sociedade.
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O ultimo subtdpico do PPC (2011, p. 47) trata sobre a infraestrutura do curso

e afirma que:

Para a producdo de material e geragdo das aulas, o curso contard com a infra-
estrutura do Instituto UFC Virtual, uma sala méaster de videoconferéncia e um
Design Center. Este complexo esta interligado ao sistema de videoconferéncia
estadual, através de convénio celebrado junto a Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia do Governo do Estado do Ceara / SECITECE, uma das instituicbes
de apoio desta Proposta.

Destacam ainda que os alunos de Fortaleza terdo acesso aos laboratdrios da
UFC (tendo esses, acesso privilegiado a internet, pois a UFC sedia 0 ponto de presenca
da Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP) no Estado do Ceara) e os alunos do interior
e outras cidades utilizardo a infraestrutura dos Centros de Ensino Tecnoldgico
(CENTEC), cada um contando com uma sala de videoconferéncia e um laboratério de
informética conectado a internet (PPC, 2011).

Por fim, afirmam que “os alunos terdo acesso as Bibliotecas Central da UFC
e da Matematica” bem como “ao Portal Bibliografico da Capes

(www.periddicos.capes.gov.br) que disponibiliza o acesso on-line aos principais

periodicos da area” (PPC, 2011, p. 47). O documento solicita ainda a aquisi¢édo de uma
bibliografia basica para cada disciplina e que tais titulos possam ser localizados nas
diversas unidades em que acontecerd o curso de formacéo (PPC, 2011).

Finalmente, no topico seguinte focamos nos aspectos metodoldgicos do
referido curso de formacdo inicial de professores de Matematica, bem como buscamos

responder aos questionamentos feitos no decorrer das informacdes aqui apresentadas.

3.3 Perspectivas metodoldgicas do curso de Matematica da UAB/UFC

Na formacéo de professores, muito se discute sobre 0s saberes necessarios a
pratica docente, Tardif (2010, p. 36) define o saber docente como “um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares ¢ experienciais”. O autor descreve 0s

diferentes saberes existentes na formacé&o e préatica docente como segue:

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos
pelas institui¢des de formacdo de professores. [...] Saberes disciplinares: sdo


http://www.periódicos.capes.gov.br/
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saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes
de que disp8e a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos
distintos. [...] Saberes curriculares: estes saberes correspondem aos discursos,
objetivos, conteddos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita. [...] Saberes
experienciais: saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. [...] (TARDIF, 2010, p. 36-39, grifo nosso).

No que se refere ao fazer docente, Shulman (2014, p. 105) afirma que:

Um professor pode transformar a compreensdo de um contedo, habilidades
didaticas ou valores em acles e representaces pedagogicas. Essas agdes e
representacdes se traduzem em jeitos de falar, mostrar, interpretar ou
representar ideias, de maneira que os que ndo sabem venham a saber, 0s que
ndo entendem venham a compreender e discernir, e os ndo qualificados
tornem-se qualificados. Portanto, 0 ensino necessariamente comega com 0
professor entendendo o que deve ser aprendido e como deve ser ensinado.

Dessa forma, o autor elenca algumas categorias de conhecimento, subjacentes

a compreensao do professor para o ensino, a saber:

conhecimento do contelido; conhecimento pedagdgico geral, com especial
referéncia aos principios e estratégias mais abrangentes de gerenciamento e
organizacdo de sala de aula, que parecem transcender a matéria; conhecimento
do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem como
“ferramentas do oficio” para os professores; conhecimento pedagdgico do
conteldo, esse amalgama especial de conteldo e pedagogia que é o terreno
exclusivo dos professores, seu meio especial de compreensdo profissional,
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento de contextos
educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando
pela gestdo e financiamento dos sistemas educacionais, até as caracteristicas
das comunidades e suas culturas; e conhecimento dos fins, propoésitos e valores
da educacao e de sua base historica e filoséfica (SHULMAN, 2014, p. 206).

A partir destas definicdes percebemos que 0s saberes necessarios a pratica
docente se relacionam com indmeros fatores e conhecimentos constituidos ao longo de
toda formacdo académica e profissional, considerando ndo s6 os saberes da area de
conhecimento (conteudos) mas também, pedagdgicos, curriculares e praticos.

Moreira e David (2010) analisaram uma série de questdes referentes a
formacéo inicial de professores de Matematica e citam Tardif (2002) ao afirmar que a
formacéo e a pratica docente podem se articular de diversas maneiras e defender que a
pratica esteja no centro do processo de formacdo, tendo em vista que o objetivo dessa €
formar professores. Tardif (2002 apud MOREIRA; DAVID, 2010) destaca que essa nova
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visdo sobre a pratica no processo formativo faria com que a teoria estivesse vinculada as
questdes reais do exercicio docente.

O PPC (2011), na introducdo do capitulo trés, intitulado concepgdes do curso,
ressalta que o principal objetivo do curso de Licenciatura em Matematica é preparar o
professor de Matematica para o exercicio da docéncia na Educacdo Basica: anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (PPC, 2011). Ainda no mesmo trecho defende-se
que além desses aspectos formativos, “os contetdos especificos foram selecionados para
enfatizar que a educacdo superior € uma das fases do processo educacional do individuo
e a primeira etapa na sua profissionalizacdo” (PPC, 2011, p. 10).

O trecho supracitado garante a legitimidade e importancia das disciplinas da
unidade “Matematica superior”, que contém o maior nimero de disciplinas e creditos, se
comparada com as demais unidades curriculares do curso. Esse ponto nos faz refletir
sobre a necessidade e relevancia de determinados conteudos para a formagéo inicial de
professores de Matematica da Educacdo Basica.

Estamos de acordo com o PPC (2011), em que afirma que os licenciados
precisam ter conhecimento matematico fundamentado em bases cientificas, concreto e
justificado, mas defendemos que sejam aqueles necessarios a préatica escolar. O professor
de Matematica ndo precisa ter os mesmos conhecimentos do Matematico, afinal, possuem
campos de atuacdo diferentes.

Na unidade curricular Matematica bésica e aplicada tem-se o grupo de
disciplinas que abordam conteudos que serdo ministrados na Educacdo Basica. Essas
disciplinas sdo de extrema importancia para a formacdo docente, visto que fazem parte
da pratica escolar do futuro professor. A necessidade dessas disciplinas estd presente
também no fato de que a grande maioria dos estudantes que terminam o ensino médio na
escola publica apresentam dificuldades nos conteidos de matematica basica.

A plataforma QEdu!4, com o apoio da Fundacgdo Lemann, analisou os dados
do Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (SAEB), da ultima avaliacdo nacional
realizada antes da pandemia de Covid-19 e constataram que somente 5% dos estudantes

da rede publica de ensino concluem o ensino médio com o nivel de conhecimento

14 Portal aberto e gratuito desenvolvido pela Meritt e Fundagdo Lemann.
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adequado em matematica.’® Esses alunos chegam aos cursos de graduagio com enorme
deficiéncia em assuntos basicos e isso precisa ser revisto de alguma forma.

As demais unidades curriculares (Fisica; Educacdo, Libras e Informatica; e
Estagios, TCC e Atividades Complementares) contemplam disciplinas que
complementam a formacéo do professor de Matematica.

No PPC (2011) descreve-se a proposta metodologica do curso no subtopico
3.2 do capitulo sobre as concepcdes do curso. De acordo com o documento, a perspectiva
a ser adotada pelo curso é de aprendizagem construtiva e de interacdo, compreendendo
“o0 aluno como um ser que busca ativamente compreender o mundo que o cerca a partir
de suas proprias concepgdes” (PPC, 2011, p. 11). Para isso, o PPC (2011) destaca que o
uso dos meios tecnologicos sera orientado por intensa acdo pedagogica, buscando
maximizar a interacdo entre os sujeitos envolvidos nos processos educativos.

O documento ressalta que o uso do computador e da internet permite a
exploracdo de duas areas no processo instrucional: i) integracao de diferentes métodos de
se transmitir informacoes, possibilitando ao aluno observar um conceito através de textos,
imagens, videos, animacOes, entre outros, além de poder rever quantas vezes for
necessario, os textos, as explicagdes, anotacdes de aula e outros; ii) 0 uso do computador
como ferramenta de comunicacgéo, garantindo maior interacdo e relagcdes constantes entre
professores e alunos (PPC, 2011).

O projeto defende o uso da imagem, por exemplo, na videoconferéncia, como
elemento potencializador da interagéo entre docente e alunos, nesse caso, havendo troca
em tempo real, pois sdo encontros sincronos, nos quais todos os participantes estdo online
ao mesmo tempo (PPC, 2011). Além disso, ha a possibilidade de dudio-contato como
ferramenta auxiliar para caso tirar dividas dos mais diversos tipos, e 0 apoio do material
impresso, que serd desenvolvido de acordo com a bibliografia adequada a cada formagéo
(PPC, 2011).

Na descricdo dos aspectos metodoldgicos do curso, notamos um forte uso da
ferramenta tecnoldgica, por exemplo, relata-se que no inicio das atividades académicas
serdo estudadas as tecnologias computacionais e de informacéo, considerando-se o
contexto da sala de aula e priorizando os recursos disponiveis para os professores da rede

publica de ensino na busca de se articular formacéo e pratica docente (PPC, 2011).

15 Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/02/24/apenas-5percent-dos-alunos-da-rede-
publica-terminam-o0-ensino-medio-com-conhecimentos-adequados-de-matematica.ghtml. Acesso em: 01
maio 2023.
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Outro aspecto tratado € a “integragdo através das ciéncias e da Matematica”,
no qual o (PPC, 2011, p. 12-13) considera como sendo “uma das finalidades do curso e
as atividades serdo desenvolvidas construindo o conhecimento e contextualizando-as
através das diretrizes dos parametros curriculares nacionais (PCN) e do ambiente social
e escolar”. Tal aspecto pode ser identificado nas disciplinas de fisica, por exemplo.

Sobre a didatica das disciplinas, o PPC (2011) defende a ideia de que o
conhecimento ocorre por meio de um processo de construcdo e que os discentes, futuros
professores, terdo sua pratica fundamentada nessa mesma perspectiva. De acordo com o
documento, isso implica compreender que ao entrar em contato com um fenémeno
cientifico, o aluno ja possui concepcOes acerca deste, e essas concepcdes poderdo ser
transformadas por meio de questionamentos e pela apropriagdo da linguagem e
tecnologias utilizadas (PPC, 2011).

O PPC (2011, p. 13) afirma que “nas atividades de fundamentagao teorica da
educacdo e da prética de ensino, incluida nas disciplinas de contetdo, serdo montados e
desenvolvidos os projetos finais de curso”. Nessa passagem, observamos que as praticas
de ensino, que representam 400 horas do curso de graduacgdo, estdo diluidas nas
disciplinas de contetdo em forma de atividades, o que desperta a curiosidade no leitor em
saber de que maneira estdo sendo trabalhadas essas praticas, tdo importantes para a
formacéo docente. Estabelece-se ainda relacdo com projetos finais de curso; seriam esses
a pesquisa de concluséo de curso?

O documento ressalta que “serdo enfatizados procedimentos de ensino da
Matematica escolar numa perspectiva sécio-construtivista” (PPC, 2011, p. 44), no intuito
de tornar o aluno um sujeito ativo na apropriacdo dos conhecimentos matematicos. Cita-

se diversas praticas, as quais os alunos participardo (PPC, 2011, p. 44):

a observacdo e categorizacdo dos procedimentos didaticos utilizados por
professores em sala de aula; a analise de livros didaticos de Matematica como
suporte para o processo de ensino-aprendizagem; Planejamento de situacdes
de ensino, incluindo preparacdo de materiais, execucdo e avaliagdo e a
preparacao de relatérios com apresentacdo de atividades desenvolvidas em sala
de aula. Ao final do curso, os alunos irdo preparar e executar um projeto de
ensino e aprendizagem em Matematica, inserido no contexto da escola. Essa
vivéncia da pratica educativa resultara em um relat6rio com descricéo e anélise
das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Nesse trecho, descreve-se exemplos de praticas que os alunos participardo

durante o curso, no entanto, s6 compreendemos como essas horas de praticas ocorrem
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apos adentrarmos na leitura da matriz curricular e programa de disciplinas e na entrevista
realizada com um professor do curso.

Como ja mencionamos, 0 curso é desenvolvido através de atividades
presenciais e a distancia. Segundo o PPC (2011) o presencial ocorre por meio de
videoconferéncias, aulas praticas de laboratorio, visitas de orientacdo dos estudantes e
avaliacdes. Nos encontros presenciais ha dois momentos de integragdo por semestre (que
acontecem nos polos de integracdo presencial) e, nesses, 0s sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem terdo a oportunidade de continuar os dialogos
iniciados no meio virtual (PPC, 2011). Ainda segundo o PPC (2011, p. 47), “a parte
pratica de cada disciplina sera realizada em polos nos municipios e utilizardo a infra-
estrutura disponivel nos Centros de Ensino Tecnoldgico (CENTEC)”.

Nas atividades desenvolvidas a distancia, os meios tecnolégicos de
informacdo e comunicagdo, mais acessiveis aos professores e alunos da escola publica,
serdo priorizados — por exemplo: “e-mail gratis, internet, uso dos sitios gratuitos para
construcdo de paginas de apoio as atividades didaticas, foruns ou grupos de discussdes”
(PPC, 2011, p. 14). O documento destaca ainda que o espaco virtual adotado é definido
como Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA); nesses ambientes ocorrem encontros
sincronos e assincronos, na intengdo de “garantir a integracdo dos alunos com as
informacgoes disponibilizadas e entre si” (PPC, 2011, p. 14).

No Laboratdrio de Pesquisa Multimeios, utilizamos a nomenclatura AVE
para denominar os Ambientes Virtuais de Ensino em que trabalhamos. Soares (2017, p.
78) define um AVE:

Como todo ambiente virtual que possui abordagem pedagdgica, proposta
didatica (planejamento, sequéncia de atividades lineares ou hipertextuais,
avaliacdo), intencdo formativa e mediagdo interativa (tecnologia-professor-
aluno), com vistas a uma aprendizagem contextualizada e significativa.

Assim, entende-se que 0s aspectos citados estdo presentes no AVE e se
relacionam na medida em que hé intencionalidade pedagdgica no processo. Soares (2017)
discute o fato de que todo ambiente virtual pode ser compreendido como um AVA, visto
que possibilita que o usuério adquira novos conhecimentos ou ressignifique aquilo que ja
conhece. Vale ressaltar que, nesses ambientes, a figura do professor pode ser dispensada.
Logo, a autora destaca que “todo AVE é um AVA, mas nem todo AVA ¢ um AVE”
(SOARES, 2017, p. 80-81).
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Soares (2017, p. 83) afirma que “ambos os ambientes — AVE e AVA —
atendem a objetivos diferentes para a pratica educativa, na medida em que se tenha clareza
sobre suas caracteristicas, potencialidades e contribui¢fes para as propostas pensadas
para os processos de ensino e aprendizagem”. Destaca ainda que “pode haver momentos
nos quais interfaces presentes em um mesmo ambiente virtual atuardo ora como AVA,
ora como AVE, dependendo da intencionalidade educativa, bem como da mediacao
empreendida para tal processo” (SOARES, 2017, p. 83) e esclarece que:

Neste sentido, caracterizar e discutir os conceitos de AVA e AVE tem relacéo
direta com esta compreensdo e reflexdo que se configura sobre o ambiente
virtual e o papel do ensino na Educagdo a Distancia. Novamente sinalizo que
a proposi¢do ndo diz respeito & diferenciacdo entre os conceitos, mas a
percepcdo de AVA e AVE atendem a objetivos diferentes e, sob este olhar,
entendo que um ambiente virtual que potencializa préaticas de ensino deve ser
sustentado por uma abordagem pedagdgica, uma proposta didatica, a intengdo
educativa e a mediacdo interativa, conceitos que compdem o AVE (SOARES,
2017, p. 135).

A figura 02 constitui a sistematizacdo do conceito de AVE descrita pela
autora (SOARES, 2017, p. 79):
Figura 02 — Sistematizacdo do conceito de AVE

PROPOSTA
DIDATICA

INTENCAO
FORMATIVA

Fonte: Soares (2017, p. 79).

Soares (2017) organiza os requisitos que constituem o conceito de AVE e, em

seguida, discute e explica cada um deles, resumidos no quadro 02.
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Quadro 02 — Sistematizacdo do conceito de AVE

Abordagem pedagégica “diz respeito & abordagem do processo, bem como a compreensdo de
educagdo, ensino e aprendizagem. E ela quem vai conduzir todos os
processos didaticos no ambiente virtual [...]”

Proposta didatica “corresponde & sistematizacdo do ensino no AVE, bem como a
organizacdo dos objetivos de ensino e estratégias para a configuragio do
ensino e da aprendizagem no AVE, a partir das intencdes educativas [...]”

Intencao formativa “diz respeito & compreensio e valoracdo que se atribui ao ensino
(ZABALA, 1998) enquanto processo imbricado de significados. Assim,
embora toda pratica educativa seja intencional, a reflexdo proposta ao
considera-la um critério de formacdo de um AVE esta relacionada
principalmente ao fato de que a inteng¢do formativa se constitui de modo
implicito e explicito em elementos da pratica educativa dialogados de
maneira direta com o0s objetivos educacionais e os conteudos de
aprendizagem, por isso, perpassa a abordagem pedagdgica, a proposta
didatica e a mediac@o interativa que se configuram no AVE”

Mediacao interativa “no AVE assume um carater essencial em uma prética educativa que
valorize os saberes dos individuos aos quais se destina, como um
processo compartilhado de autorizagcdo e de construgdo de autorias, no
qual todos os sujeitos interagem e constituem-se como aprendentes, sem
limitar-se, contudo, & mediacdo da tecnologia, a relacdo entre alunos, ou
entre professores e alunos; ha que considerar a triade professor-aluno-
tecnologia para compreender a complexidade das relacdes que se
estabelecem no AVE (DUTRA, 2006)”.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Soares (2017, p. 79).

Logo, a perspectiva assumida pelo Laboratério de Pesquisa Multimeios nos
cursos desenvolvidos em ambientes virtuais é de AVE, visto que o processo de ensino €
potencializado através das praticas com a proposta de ensino Sequéncia Fedathi e engloba
cada uma das caracteristicas e aspectos definidos pela autora.

Outro ponto interessante de destacar € que os ambientes (AVA e AVE) fazem
parte de um universo amplo, que é o conjunto dos aparatos e ferramentas, discutidos em
Santos (2021), a partir dos conceitos de Rabardel (1995) e Borges Neto (2019a).

Imersa nas concepcdes de Rabardel (1995), Santos (2021, p. 29) busca
“mostrar que o homem é o operador de um instrumento a0 mesmo tempo em que é 0
elemento central dessa relacdo e que uma concepcao se torna ineficaz sem a intervencgéo
da outra”. A autora destaca que os objetos criados pelo homem tém o objetivo de auxilia-
lo em suas atividades e a intervengdo humana sobre eles, por mais que seja minima, “sao
importantes na movimentacdo das atividades do sujeito ou na antecipacdo delas”
(SANTOS, 2021, p. 29).

De acordo com Santos (2021, p. 30), na concepcao de aparato € necessario

caracterizar o material e o simbdlico; a partir disso, ha “a necessidade de se atribuir uma
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finalidade ao aparato e quando passa a ter uma, transforma-se em ferramenta ou
instrumento com a interferéncia do sujeito”. Essa agdo humana possibilita “(re)criacdo e
(re)construcdo tanto no raciocinio que é atribuido na relagdo do sujeito como no objeto
investigado” (SANTOS, 2021, p. 30). Baseada em Borges Neto e Rodrigues (2009) a

autora destaca que:

[...] é pertinente a essa reflexdo entender que o dominio do aparato nao
significa que os saberes originados dele sejam assimilados de qualquer forma
para se obter e garantir a aprendizagem, porém, ele é algo potencialmente em
transformagdo e que, com o intermédio da atividade humana, essa
aprendizagem pode ocorrer (SANTOS, 2021, p. 30).

Em consonéncia com os autores, entende-se a importancia da agdo humana
sobre os instrumentos para que estes atinjam seu objetivo. Borges Neto e Capelo Borges
(2007b, p. 2, apud SANTOS, 2021, p. 31) afirmam que instrumento é “uma entidade
relacionada com o sujeito e o artefato”. Assim, “0 instrumento ou a ferramenta usa-se da
materialidade ou do simbolismo direcionado para determinadas acdes. 1sso significa que
é resultado de um aparato que sofreu uma acao cognitiva” (SANTOS, 2021, p. 31).

No contexto da discussdo sobre ambientes virtuais, 0s aparatos materiais séo
computadores, smartphones, tablets, etc.; e os simbolicos sdo ambientes virtuais,
softwares, aplicativos, etc. Logo, os AVAs e os AVEs fazem parte do conjunto de
ferramentas ou instrumentos simbolicos.

Por fim, sistematizamos as discussfes acima e abordamos as caracteristicas

de AVA e AVE, apresentadas por Soares (2017, p. 81), no diagrama a seguir (figura 03).
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Figura 03 — Diagrama dos aparatos tecnoldgicos

FERRAMENTAS SIMBOLICAS: ambientes virtuais, softwares, aplicativos, etc.

v Potencialidade de tod
ofenclaticads de fodo ¥ Ambiente voltado para as praticas

ambiente presente na web; . e .
educativas formais a distdncia;

¥ Software livres ou . o
v Softwares livres ou proprietérios;
roprietarios; .. .
e : v Possui intengdo formativa;

v Materiais de leitura abertos; . .
v A aprendizagem ocorre a partir da

v" A aprendizagem pode ser livre;

mediagdo interativa;

v Pode dispensar a presenca do . . .
& e 4 v" A mediagdo interativa se faz constante;

rofessor; . . .
e v  Possui proposta didética/de ensino;

v Nio ha proposta de ensino;
LFE v Nem sempre estd presente em um AVA.

v Implicito em um AVE.

Fonte: elaborado pela autora em complemento a Soares (2017, p. 81).

Voltando ao PPC (2011, p. 13), ao longo do curso, “a agao do futuro professor
na comunidade escolar serd objeto de trabalhos de pesquisa a serem desenvolvidos sob
orientacdo dos professores e terdo suas bases cientificas nos contetdos adquiridos
anteriormente e nas atividades académicas do curso”, destacando ser essa uma tentativa
de transpor o conhecimento para a comunidade escolar.

Outro aspecto destacado no documento € que as atividades a serem realizadas
nas unidades especificas visam o aprofundamento dos segmentos cientificos da
Matematica e terdo suporte nas “diretrizes dos parametros nacionais e das diretrizes
curriculares nacionais para o ensino meédio (DCNEM)” (PPC, 2011, p. 13).

Na matriz curricular observamos que o curso contempla 35 disciplinas,
distribuidas ao longo dos oito semestres, além de cinco disciplinas opcionais em que 0s
alunos poderdo se matricular durante o curso: Algebra Linear e Geometria Analitica I1;
Calculo Numérico; Funcbes e Modelagem; Logaritmo Natural; e Histdria dos Simbolos
e das Equacoes (PPC, 2011).

Ao adentrarmos no programa de disciplinas, inicialmente identificamos a
estrutura geral que contempla tépicos essenciais como: justificativa, ementa, unidades e
assuntos das aulas tedricas e praticas, bibliografia basica e complementar e avaliacdo da

aprendizagem. No entanto, ndo existem tdpicos que especifiquem metodologias ou
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recursos didaticos para a pratica docente. Outro importante ponto que deixou de ser
apresentado foi o de objetivos gerais e especificos de cada disciplina, nos quais se detalha
0s objetivos de aprendizagem esperados.

Nas primeiras leituras dos programas das disciplinas, observamos que se faz
referéncia a “metodologias” ou “processos de ensino” em algumas disciplinas como, por
exemplo, os estagios supervisionados e a disciplina de resolucdo de problemas e
estratégias. Assim, partimos para a leitura dos programas em sua totalidade, buscando
identificar esses e outros aspectos em cada uma das disciplinas da matriz curricular.

Em geral, no tdpico de justificativa destaca-se a importancia de contemplar
0s conteudos que serdo vistos no decorrer da disciplina, no curso de formacdo de
professores de Matematica. Apesar de que, em boa parte das disciplinas, se explica o que
sera abordado nos conteudos propostos, incluindo os objetivos de aprendizagem. 1sso
evidencia a falta que faz o topico de objetivos em cada disciplina.

Na ementa sdo descritos os conteudos que devem ser trabalhados na
disciplina. As ementas dos estagios abordam o planejamento de atividades para o0 ensino
fundamental e médio, o desenvolvimento e a pratica do estagio, e a avaliacdo das
atividades e planos de aula. A ementa do TCC traz o seguinte topico: dissertacdo de um
tema na area de Matematica.

Observamos, em trés disciplinas, o topico “pratica de ensino”, mas sem
explicacdes, com excecdo da disciplina de resolucdo de problemas e estratégias, que
desenvolve e destaca a discussdo de métodos de resolucdo e diferentes maneiras de
resolver um mesmo problema. Assim, ressaltamos a reflexdo: como estéo sendo feitas as
400 horas de praticas de ensino, exigidas pelo CNE, que foram diluidas nas disciplinas,
se no programa de disciplinas sequer ha sugestdes metodolédgicas?

Outro ponto interessante de ser discutido é o fato de que na maioria das
ementas de disciplinas que contemplam conteidos de Matematica menciona-se o tépico
“Histdria da Matematica relacionada aos contetidos”. No entanto, ao dividir os assuntos
em unidades, ndo se engloba esse topico e, como ndo hé indica¢cdes metodologicas, ndo
ha sugestbes de como a Histdéria da Matematica pode ser trabalhada nessas disciplinas.

A partir disso, surgem algumas indagac6es: Como é trabalhada a Histdria da
Matematica nessas disciplinas? Quais métodos didaticos utilizam para aborda-la?
Utilizam alguma ferramenta digital no curso? Ha ferramentas digitais que poderiam

contribuir com essa discusséo, a partir do uso de simula¢Ges matematicas, por exemplo.
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As unidades e assuntos das aulas tedricas sdo organizadas em horas, ndo em
semanas, e justifica-se por serem realizadas no ambiente virtual, em que os alunos podem
acessar as aulas e resolver as atividades nos horarios em que for conveniente para cada
um, bem como, com a frequéncia que desejarem. Além disso, as horas sdo distribuidas de
acordo com os tdpicos dos contetdos definidos na ementa de cada disciplina.

O topico seguinte, unidades e assuntos das aulas praticas, organizam 0s
encontros presenciais, também em horas, e contempla as mesmas unidades das aulas
tedricas, mas incluindo um encontro para a avaliagdo presencial. Entendemos que essas
sdo as horas descritas como praticas de ensino, no entanto, representam um quinto da
carga horéaria de cada disciplina e ndo um terco como havia destacado o PPC (2011).
Destaca-se ainda que as datas dos encontros presenciais estao de acordo com o calendario
académico da UAB/UFC, estabelecido em cada semestre, e dependem também dos
feriados nos polos (PPC, 2011).

Na bibliografia basica e complementar contém indicacGes de livros e outros
materiais de leitura, tomando como base os conteddos abordados em cada disciplina. De
acordo com o programa de disciplinas, a bibliografia basica esta disponivel de forma
online através da plataforma SOLAR em quase todas as disciplinas, exceto célculo
integral I, fisica | e Il e libras, que ndo informam se esta ou nao disponivel.

No tdpico de avaliacdo da aprendizagem nota-se que em todas as disciplinas,
incluindo os estagios e o TCC, sugere-se a mesma avaliacdo: minimo de 75% de
frequéncia as aulas; 40% da nota refere-se as atividades de portfélio e forum e 60% a
avaliacdo presencial. A predominancia da avaliacdo presencial em relacdo as atividades
virtuais é estabelecida no Decreto N° 5622, de 19 de dezembro de 2005, em que
regulamentava o art. 80 da LDB, Lei n® 9394/96. Atualmente, é o Decreto n°® 9057/2017
que regulamenta esse artigo e mantém a obrigatoriedade de atividades presenciais como,
por exemplo, a realizacdo das avaliacdes de aprendizagem.

Nesse momento refletimos sobre a avaliacdo da aprendizagem na Educacéo
Online e os seus desafios. Durante a pandemia vivenciamos as inumeras dificuldades que
os docentes enfrentaram, especialmente no que diz respeito aos processos de avaliacdo da
aprendizagem dos discentes. Essas dificuldades foram evidenciadas na falta de interagéo
dos estudantes e envolvimento nas relacfes com os professores e até mesmo entre 0s
colegas de turma, e sabemos que esse é um fator essencial no processo avaliativo, seja no

ensino presencial ou online.
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No que se refere a Educacdo Online, Barreiro-Pinto e Silva (2008, p. 36)
destacam que as interfaces dos AVAs sdo responsaveis pela mediagéo técnica entre os
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, “permitindo a efetivacdo da
interatividade e a realizagdo das tarefas propostas”. Outro importante aspecto apresentado
pelos autores é o fato de que seja mais natural o uso de interfaces assincronas do que
sincronas, inclusive nos processos avaliativos, visto que os estudantes que optam por
cursos a distancia buscam a flexibilidade dos horéarios das atividades (BARREIRO-
PINTO; SILVA, 2008). Esse aspecto vai de encontro ao que esta proposto nos
documentos curriculares da EaD, que atribuem maior valor as avaliagdes presenciais.

Os autores supracitados apontam para a necessidade de se pensar em uma

abordagem especifica para a educacao online e afirmam:

N&o se trata de pensar programas para quantificar ou monitorar a passagem do
cursista dentro do AVA, mas de programas que possam ser “customizados” de
acordo com as necessidades do curso, da turma, do professor, com vistas a
auxilid-lo. Pensar em uma abordagem de avaliagdo da aprendizagem especifica
para a educagdo online, baseada na interatividade, em tarefas desencadeadoras
de aprendizagem, em avaliacdo processual e na utilizacéo de interfaces online
que possam auxiliar o professor nessa tarefa tdo importante no processo
educacional (BERREIRO-PINTO; SILVA, 2008, p. 38).

Essas ideias vdo ao encontro dos aspectos formativos do Laboratério de
Pesquisa Multimeios, nas disciplinas realizadas em formato hibrido, em que os
formadores tém livre acesso aos AVES e suas ferramentas, para construir seus cursos da
forma como julgarem ser melhor para cada turma e semestre. Além disso, 0 processo
avaliativo baseia-se na interacdo entre alunos e formadores, bem como, na participacéao e
no protagonismo dos estudantes durante a resolugéo das atividades propostas no curso,
sem que haja predominancia de nota das atividades presenciais sobre as virtuais.

Encerrada a investigacdo nos documentos curriculares do curso, percebemos
que algumas questdes levantadas foram respondidas no decorrer da investigagdo, no
entanto, outras continuam em aberto. Uma dessas diz respeito as 400 horas de praticas de
ensino, pois ainda ndo esta claro como elas ocorrem, de fato, na formacéo dos professores.
Essas atividades sdo fundamentais para a formacao docente, pois podem ser vivenciados
momentos que gerem reflexdo e aprendizado de métodos e conteidos que visem a pratica
do futuro professor de Matematica.

Essa e as demais questdes que ndo conseguimos respostas apenas com 0S

documentos investigados, foram direcionadas na entrevista que realizamos com um
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docente do curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC e as descrevemos no

topico a sequir.

3.4 Descricéo da entrevista com um professor do curso

Neste topico descrevemos a entrevista realizada com um professor do curso
de Licenciatura em Matemética da UAB/UFC, que possui vasta experiéncia profissional
no curso investigado. Buscamos, com esse didlogo, melhor compreender os aspectos
formativos e metodolégicos do curso de formacéo de professores de Matematica, através
da experiéncia do docente, bem como, esclarecer davidas que surgiram no decorrer da
pesquisa documental.

A entrevista foi dividida em dois momentos, sendo o primeiro através de um
contato por e-mail, em que foi repassada as questdes da entrevista e o0 professor escreveu
suas respostas no documento que foi enviado; e 0 sequndo momento, uma reunido virtual,
em que entrevistadora/pesquisadora reuniu-se com o0 entrevistado/professor para
esclarecer duvidas que permaneceram, sobre as perguntas e respostas escritas e aproveitar
0 momento sincrono para que o professor pudesse expressar melhor suas consideragdes.

Os momentos ocorreram com um intervalo de tempo de 18 dias, logo, foi
possivel que a pesquisadora refletisse e analisasse as respostas com calma para, em
seguida, conversar com o professor a respeito delas e fazer com que o professor falasse
um pouco mais sobre o curso. Para preservar a identidade do participante, foi escolhido
um nome ficticio para referir-se a ele. A pesquisadora sugeriu que fosse 0 nome de um
matematico e o entrevistado escolheu Lev Semenovich Pontryagin, “matematico russo
cego que produziu trabalhos importantes em algebra e topologia®®. A seguir discutimos
0s aspectos evidenciados em ambos 0s momentos da entrevista.

A primeira questdo abordada foi a respeito da equipe de formadores que
compdem o curso de Matematica da UAB/UFC. Nessa, constatamos que a atual equipe €
composta por: coordenacdo do curso; coordenador de disciplina, que também pode ser
chamado de professor formador; e tutor a distancia. S&o feitas selecdes para todos esses
profissionais, sendo que os professores efetivos da UFC ficam com a coordenagdo do

curso e tém prioridade na coordenacdo de disciplinas. Segundo o entrevistado, quase

16 Disponivel em: https://mathshistory.st-andrews.ac.uk/Biographies/Pontryagin/ . Acesso em: 15 mar.
2023.
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todos os tutores sdo externos a Universidade, exceto um, que quando ndo héa disciplina
para coordenar, fica com tutoria (PONTRYAGIN).

Atualmente, todos os professores da Matematica da UAB/UFC sao efetivos
da UFC, pois em média, sdo ofertadas quatro/cinco disciplinas por semestre e 0s
professores da Universidade preenchem as vagas necessarias. Dentre os professores
selecionados, escolhesse os representantes das unidades curriculares, que séo os docentes
daquela area de conhecimento. Assim, na distribuicdo das disciplinas ofertadas em cada
semestre, 0s representantes tém prioridade em relacdo as disciplinas da sua &rea
(PONTRYAGIN).

Nesse momento, um importante ponto discutido na entrevista foi a reducédo
de verbas para UAB/UFC. Por conta disso, reduziu-se também as vagas para alguns
profissionais como, por exemplo, os tutores presenciais e as secretarias dos cursos. N&o
ha& mais tutores presenciais no quadro de formadores e sé existe uma secretaria para todos
os cursos da UAB/UFC. Segundo o professor, nas primeiras turmas havia uma secretaria
para cada curso. Hoje, muitas vezes, as coordenacdes dos cursos acabam assumindo
tarefas que deveriam ser realizadas pelas secretarias dos cursos (PONTRYAGIN).

Outra questdo atingida pela falta de verbas é a atualizagdo do material didatico
das disciplinas. “Pontryagin” comenta que o material ¢ o mesmo desde 2008 e que a tinica
atualizacdo que tem em cada semestre € 0 nome do coordenador da disciplina. O docente
ressalta que, por exemplo, poderiam ser inseridos recursos como softwares matematicos
no material. No entanto, ele afirma que a coordenagdo orienta que os professores
indiguem o uso desses softwares durante a realizacdo das atividades, no intuito de fazer
com que o aluno seja mais ativo na construcdo dos seus conhecimentos (PONTRYAGIN).

Aqui, relembro os resultados dos trabalhos de Guedes (2011) e Moreira
(2014), trazidos na introducdo desta pesquisa, 0s quais indicaram a necessidade de
reformulacéo e readequacao do material didatico do curso de Licenciaturaem Matematica
da UAB/IFCE, tanto no ambito de atualiza¢do das midias, como nos aspectos didaticos-
metodoldgicos, visando o ensino da matematica na modalidade a distancia.

E triste constatar o descaso com a EaD, a falta de investimento e valorizacio
dos profissionais que trabalham nessa modalidade de ensino. Falta verba até para
atualizacdo do material didatico. Os professores tém que trabalhar com os mesmos
recursos ha 15 anos, sendo que poderiam apresentar aos seus alunos ferramentas e

materiais atuais, modernos e interativos, tornando suas aulas mais dindmicas e atrativas.



55

No periodo de outubro de 2021 a junho de 2022 a coordenacdo do Laboratorio
de Pesquisa Multimeios assumiu a coordenacéo geral e adjunta da UAB/UFC. O projeto
elaborado pela entdo coordenagdo, intitulado “T¢éleUFC: Nucleo de Pesquisas e Estudos
em Tecnologias Educacionais Digitais”!’ pretendia implementar acdes inovadoras na
gestdo da UAB/UFC. Dentre essas, estariam a atualizagdo de materiais e metodologias de
ensino e a reestruturacdo da equipe de formadores.

Como resultado dessa reestruturacdo da equipe, haveria uma reducdo de
categorias, readequando a UAB/UFC as concepcGes do Laboratério de Pesquisa
Multimeios. O organograma da figura 04 mostra como se estrutura a equipe de
formadores da proposta TéleUFC.

Figura 04 — Organograma basico da composicado colegiada do TéleUFC

Coordenagao
Geral e
Adjunta

Equipe
Administrativo-
Logistica

Equipe de
Suporte a Tl

Equipe
Pedagogica

Representagao
Estudantil e
Comunitaria

Coordenadores Professores
de Curso Formadores

Fonte: Projeto TéleUFC (BORGES NETO et al. 2021, p. 07).

Um exemplo prético da reducdo proposta seria a entdo “equipe de produgido”,
em que os responsaveis pela formulagdo da disciplina, inser¢do de materiais didaticos,
entre outras tarefas da equipe, seriam os professores formadores e 0s professores tutores.
O grupo TéleUFC também discutia a necessidade de haver um tutor presencial para cada
disciplina do curso. Compreende-se a importancia do tutor presencial para suporte
técnico, entretanto, para auxilio nos contetudos conta-se com professores formadores e
tutores a distancia.

Voltando para a entrevista, perguntamos ao docente a respeito da elaboracao
do programa de disciplinas, buscando saber em que foi baseada a escolha dos tdpicos
contemplados e obtivemos a seguinte resposta: “a primeira versdo do PPC foi quase um

17 Projeto disponivel em: http://blogs.multimeios.ufc.br/sittmmproducaocientifica/files/2023/04/minuta-
do-TeleUFC.pdf . Acesso em: 11 abr. 2023.
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“copiar e colar” do PPC da Licenciatura em Matematica presencial da UFC, inserindo, é
claro, as disciplinas de Educagdo a Distancia e Informatica no Ensino de Matematica”
(PONTRYAGIN). Ele acrescenta que o atual PPC (2011) contemplou a Histéria da
Matematica em algumas disciplinas como, por exemplo, em Geometria Euclidiana I, a
qual se inicia “com tdpicos do desenvolvimento da historia do referido contetido”, assim
como em “Calculo, Numeros Complexos, entre outras” (PONTRYAGIN).

O docente afirma que a Histdria da Matematica é debatida nos féruns de

discussdo, no comeco de cada disciplina de contelido matematico, como segue:

Tutores das disciplinas sdo orientados (pelos coordenadores das disciplinas)
que usem os féruns de discussdo para saber a motivacdo do raciocinio
matematico vigente na época que serviram de base para a apresentacdo de
determinado conceito. A partir do “ponto de vista” da época, saber se, nos
dias atuais, a forma de apresentacdo poderia ser modificada e de que forma
(PONTRYAGIN).

A partir dessa fala, compreendemos que os topicos de Histdria da Matematica
sdo abordados como forma de contextualizacdo dos assuntos que serdo estudados na
disciplina, ao longo do semestre. No entanto, a ferramenta forum utilizada possibilita que
os estudantes participem das discussfes sobre a histéria do desenvolvimento dos
conteddos e reflitam sobre algumas questdes matematicas como, por exemplo, a forma
de apresentacdo de determinados conceitos.

“Pontryagin” relatou que ha o cuidado da coordenacdo do curso em orientar
os coordenadores de disciplinas (diretamente) e os tutores (indiretamente) para que 0s
contetdos “sejam adaptados de acordo com as especificidades dos estudantes” e deu 0
seguinte exemplo: “se uma disciplina usa muitos desenhos para melhor transmitir
determinadas ideias, como adequar tais desenhos para pessoas com deficiéncia visual?”.
O professor reforca a ideia de que “desenhos/figuras/imagens sdo importantes desde que
acompanhadas de riquezas de detalhes (explicagdo do que é cada figura, para que serve e
quando deve ser usada)” (PONTRYAGIN).

Uma importante informacéo que coletamos na entrevista é o fato de que esta
em andamento a aprovacao de um novo PPC para a proxima turma que ingressar no curso
de Matemética. O projeto “contemplard Matematica Inclusiva e quase todas as demais
disciplinas contemplaréo o uso de softwares (bem como nog¢des de avaliagdo... ou seja,
quando saber que o software ndo estd impedindo o bom andamento da formacdo de
determinados conceitos?)” (PONTRYAGIN).
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Segundo “Pontryagin” ha, atualmente, uma sensibilizagdo em relagdo as
questdes da Matematica Inclusiva nas praticas docentes, no entanto, a proposta da
Matematica Inclusiva no novo projeto solidifica essas discussfes ao entrar como topico
tedrico/pratico na disciplina de Estagio de Docéncia | (primeira parte). O curso contempla
quatro disciplinas de Estagio, sendo o Estagio Supervisionado | nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e Estagio Supervisionado Il no Ensino Médio. Os Estagios |
e Il possuem parte 1 (teoria/planejamento) e parte 2 (pratica/vivéncia).

“Pontryagin” afirma que a Matematica Inclusiva serd abordada no Estagio
Supervisionado | - parte 1. O docente explica que serdo trabalhadas nogdes bésicas de
como incluir os alunos com deficiéncia, nas aulas de Matematica. Para isso, serdo
discutidas questdes como, por exemplo — como trabalhar geometria para pessoas com
deficiéncia visual? Como abordar ideias de permutacdo e combinacdo para alunos com
deficiéncia intelectual leve? Como trabalhar com alunos que possuem Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), deficiéncia auditiva, entre outros? —
(PONTRYAGIN). O professor destaca que as discussdes serdo fundamentadas em teorias
e em exemplos de vivéncias na Educagédo Especial (PONTRYAGIN).

O docente ressalta a importancia de planejar a abordagem dos contetdos de
acordo com as especificidades e o contexto em que os alunos vivem, por exemplo — ao
invés de trabalhar com os 35 camelos de Malba Tahan por que nédo trabalhar com os 83
jumentos de Jodozinho? — (PONTRYAGIN). Por fim, o docente afirma que a escolha pela
disciplina de Estagio do Ensino Fundamental se justifica pelo fato de que os conteiidos
abordados nessa etapa de ensino séo a base para o desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos dos alunos em sua vida escolar/académica.

Sobre o trecho em que “Pontryagin” comenta sobre nog¢des de avaliagao dos
softwares percebemos que buscam contemplar o uso critico dessas ferramentas, refletindo
sobre as melhores maneiras de aborda-los em sala de aula, quando os formandos
estiverem atuando em sala de aula. Para essas discussdes utiliza-se a ferramenta “forum”.

Borges Neto e Capelo Borges (2007), ao discutirem sobre a informaética e o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, destacam alguns cuidados que se deve ter com a
utilizacdo das tecnologias digitais, entre eles: a compreensdo de que as tecnologias
digitais ndo serdo os unicos ou 0s melhores recursos para resolver os problemas da
educacdo, mas sim algumas ferramentas que, se bem trabalhadas, podem dar frutos.

No que se refere ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, destacam que

“certos softwares possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas que
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necessitam uma atencdo especial por parte do professor para que possa identifica-las e
utiliza-las adequadamente com seus alunos em sala de aula” (BORGES NETO; CAPELO
BORGES, 2007, p. 84), as quais denominam (ver quadro 03):

Quadro 03 — Habilidades cognitivas a partir do uso de alguns softwares
Ao Acaso | “Uma resposta dada ao acaso implica uma escolha intuitiva, pois a pessoa
que responde nao possui nenhum procedimento logico a priori, nenhuma
pista ou indicio. E apenas um “chute™.”
Tentativa | “Apo0s testar alguns procedimentos aleatorios, a pessoa isola os que nao
e Erro levaram as respostas certas e tenta outros ate acertar. Nao levanta,
necessariamente, hipoteses.”
Ensaio e | “A pessoa tem uma hipotese, que testa para tentar a solug¢ao correta. Nao e
Erro um procedimento aleatorio, € algo pensado e submetido a teste,
intencionalmente.”
Dedugéo “Procedimento tentado s6 apos uma inferéncia ou analise a priori de
tentativas ja adotadas em algumas outras situacdes ou mesmo nessa.”

Fonte: elaborado pela autora com base em Borges Neto e Capelo Borges (2007, p. 85).

Os autores afirmam que se ndo houver mediacdo adequada, por parte do

docente, o aluno corre o risco de ficar somente nos dois primeiros itens em suas respostas,

que sdo equivalentes as etapas tomada de posi¢do e solucdo, da Sequéncia Fedathi,

quando o ideal é que as atividades possibilitem o desenvolvimento de respostas a
situacdes dos itens Ensaio e Erro e Deducdo (BORGES NETO; CAPELO BORGES,

2007).

Considerando que uma das habilidades do licenciado, descritas no Projeto

Pedagdgico do Curso (PPC, 2011, p. 10), é “utilizar diferentes métodos didaticos-

pedagdgicos na sua pratica docente”, perguntamos ao professor quais métodos didatico-

pedagdgicos sdo apresentados ao longo do curso de formacéo e ele respondeu:

Varios. Depende do tipo de disciplina (por exemplo, se sdo disciplinas onde
discentes estdo se preparando para ensinar no Ensino Fundamental 11, uso de
mais materiais concretos e manipulaveis. Se serdo disciplinas do Ensino
Médio, como Ndmeros Complexos, procuramos interagir com situagdes
problemas atreladas ao referido conteldo). Repito: discentes usam (pelo
menos em teoria — esta é a recomendacéo que passamos e, frequentemente,
“fiscalizamos” em nossos tutores) ativamente 0 férum para debater ideias,
estratégias, criacdo e resolucdo de situacOes problemas (PONTRYAGIN).

Em determinado momento da conversa o professor faz uma reflexao sobre o

uso dos féruns de discusséo e como, as vezes, o pessoal “deixa a desejar” na exploracéo

dessa ferramenta (PONTRYAGIN). De fato, o forum é um espaco rico para debate de
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ideias e troca de experiéncias e 0 uso dessa ferramenta pode trazer beneficios para a
formacéo docente em EaD.

Na disciplina de EaD, ofertada pelo Laboratério de Pesquisa Multimeios, uma
das ferramentas utilizadas para estimular o protagonismo dos estudantes é o férum. Além
disso, os métodos que utilizamos na ferramenta pode variar conforme a intencdo da
atividade; por exemplo, hd& momentos em que realizamos o “férum invertido”. Nessa
atividade quem elabora as perguntas do debate sdo os proprios alunos e os demais
respondem o0s questionamentos feitos pelos colegas, além de elaborar novas questdes.

Voltando a entrevista, outra habilidade descrita no PPC (2011) é a
assimilacdo, articulacéo e sistematizacéo de conhecimentos metodologicos para o ensino.
Com base nessa afirmacao, perguntamos ao docente de que forma sdo abordados esses
conhecimentos para a pratica docente no curso de Licenciatura em Matematica da
UAB/UFC e ele respondeu que:

Uma forma de abordar € instigar estudantes formas de adequar o contetido
estudado em situacBes problemas da comunidade em que vivem (quando
possivel) ou, por exemplo, como adequar o conteddo para uma pessoa com
deficiéncia visual. Se atuam em zonas rurais (ou comunidades de pescadores,
ou trabalham com familiares que vivem de artesanato), procurar vivenciar a
teoria com a préatica (PONTRYAGIN).

Questionamos ao professor sobre as 400 horas de préaticas de ensino que, de
acordo com o PPC (2011), estdo incluidas nas disciplinas de conteddos em forma de
atividades, buscando saber como sdo trabalhadas e sob quais perspectivas metodoldgicas.
“Pontryagin” afirma que atualmente séo realizadas discussdes nos foruns de debates, nos
quais ha trocas de ideias e experiéncias, tratando a problematica de como abordar
determinados contetidos na Educacédo Basica.

Nesses debates, busca-se fazer o uso de softwares e a reflexdo sobre a
utilizacdo desses recursos em sala de aula. Antes da pandemia, essas trocas eram
realizadas nos polos, no entanto, hoje, os encontros presenciais ndo estdo acontecendo e
0 novo PPC, que estd em andamento, também contempla esses momentos nos féruns de
discussdo (PONTRYAGIN).

Por fim, questionamos ao professor quais aspectos poderiam ser melhorados
na formacéo dos estudantes de Matematica da UAB/UFC, considerando sua experiéncia
profissional no referido curso. “Pontryagin” respondeu que hd algumas agdes em

andamento, tais como:
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Refletir em relacdo as formas de apresentacdo de determinado conteido
(criando e resolvendo situacdes problemas, adequando a forma de
apresentacdo pensando em pessoas com deficiéncia ou por tipo de
comunidade onde discente atua/atuard). Tal reflexdo se da nos foruns das
disciplinas bem como contempla cada TCC que tenho orientado (direta ou
indiretamente [...]); Producéo de apostilas por determinado conteido e ano
de ensino (Nas Atividades Complementares ha a possibilidade de contar carga
horaria na producao de apostilas. Temos incentivado que discentes facam seu
préprio material — é claro, sob a supervisdo de docente regente, quando o
material é desenvolvido em uma das disciplinas de estagio ou, dependendo da
disciplina, tutor ou coordenador de disciplina da orientacfes/dicas)
(PONTRYAGIN).

Além disso, o docente afirma que a coordenacdo do curso esta planejando
uma visita aos polos dos cursos de Matematica. Ele destaca que antes, isso ndo acontecia
com frequéncia, visto que os tutores mantinham esse contato presencial com os discentes.
No entanto, atualmente s6 ha verba disponivel para que coordenadores visitem os polos,
sendo obrigatdrio pelo menos uma visita ao ano. “Pontryagin” ressalta a importancia do
contato presencial para a formacéo dos estudantes, pois assim se pode conhecer melhor
0s alunos e suas necessidades.

H& uma ideia interessante para a visita dos coordenadores aos polos: realizar
um evento num fim de semana, chamado “Semana da Matematica ¢ Tecnologia”, no qual
“serdo realizadas oficinas e minicursos contando com a participacdo tanto de nossos
discentes quanto promovendo as vivéncias de docentes da regido (daremos certificados
de extensdo pelas participagoes)” (PONTRYAGIN). O docente mostra-se esperangoso
em relacdo as praticas realizadas no curso e afirma que espera “colher bons frutos
(docentes mais conscientes do uso das atuais ferramentas tecnoldgicas, reflexivos no
tocante as particularidades dos discentes)” (PONTRYAGIN).

Finalizada a entrevista, conseguimos ter melhor compreensdo acerca dos
aspectos formativos e metodoldgicos do curso de Licenciatura em Matematica da
UAB/UFC. Tais aspectos, que ndo conseguimos captar nos documentos curriculares,
tanto por estes serem apenas documentos como pelo tempo em que foram implementados,
serdo Uteis para as orientacfes que apresentamos com base na Sequéncia Fedathi.

Entre os aspectos evidenciados nesse topico, € importante destacar a
relevancia do olhar docente para as especificidades dos discentes, especialmente quando
esses tém algum tipo de deficiéncia. Dito isso, ha de se ressaltar a importancia de trabalhar
a Matematica Inclusiva na formacao de professores. O entrevistado se mostra sensivel a
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essas guestdes, até mesmo na escolha pelo nome ficticio “Pontryagin”, por ser um
matematico cego que desenvolveu trabalhos relevantes.

Algumas outras informacdes coletadas nos deram certo alivio em relacdo as
praticas do curso, como: elaboracdo do novo PPC; o incentivo ao uso de softwares e
discussédo da sua utilizacdo em sala de aula; e ao uso do férum para discussao de questdes
relativas ao ensino de matematica. Percebemos que, apesar das dificuldades enfrentadas,
profissionais comprometidos com a educagdo buscam fazer o seu melhor.

E pensando nesses profissionais, que buscam estratégias de ensino para
melhorar a formagéo inicial de professores, que seguimos com a construcdo desta
pesquisa. Também levando em consideracdo 0s aspectos descritos neste capitulo,

apresentamos a seguir o capitulo sobre a proposta de ensino Sequéncia Fedathi.
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4 A SEQUENCIAFEDATHI COMO PROPOSTA DE ENSINO PARA O CURSO
DE MATEMATICA DA UAB/UFC

Neste capitulo, tecemos algumas orientagdes que podem contribuir com a
formacéo de professores de Matematica da UAB/UFC, baseadas na proposta de ensino
Sequéncia Fedathi. Dessa forma, discutimos o uso da Sequéncia Fedathi, no ambito da
EaD e da formagdo inicial de professores de Matematica. Para isso, temos como base
pesquisas ja desenvolvidas em torno da proposta, que estdo inseridas nesses contextos,
além das préticas vivenciadas no Laboratdrio de Pesquisa Multimeios.

Temos como principais referéncias os trabalhos publicados na base de dados
do Laboratdrio de Pesquisa Multimeios (Site Multimeios - Producéo Cientifica), pois € o
site que contém as producdes dos pesquisadores do Laboratorio, e os livros publicados
pelo Laboratdrio, especialmente alguns da Colecdo Sequéncia Fedathi: Mendonga e
Borges Neto (2017a); Borges Neto (2018b; 2019b); e Borges Neto et al. (2021a).

4.1 Sequéncia Fedathi como proposta de ensino baseada no método cientifico

Desde a criagdo da Sequéncia Fedathi se discute sobre “O que ¢ a Sequéncia
Fedathi?” E proposta de ensino? Metodologia? Ferramenta? Proposta teorico-
metodoldgica? Método cientifico aplicado ao ensino? Nos diversos textos publicados
(teses, dissertacdes, livros, artigos, etc.) utilizam-se diferentes nomenclaturas e até
mesclam entre essas e outras semelhantes.

Borges Neto (2017) afirma que a Sequéncia Fedathi é uma proposta de ensino
que tinha o propdsito de auxiliar os professores de Matematica, no entanto, mostrou-se
como alternativa de ensino que pode promover mudancas de postura em docentes das
mais diversas areas do conhecimento. Essa mudanca no comportamento do docente cria
um ambiente propicio para que os alunos se tornem mais ativos, criticos, reflexivos e
protagonistas na construcao dos seus conhecimentos.

Santos, Borges Neto e Pinheiro (2019, p. 17) definem a Sequéncia Fedathi

como:

método cientifico voltado para a sala de aula, desenvolvido pelo professor
pesquisador Herminio Borges Neto no inicio da década de 1970 e que ha trés
décadas foi se constituindo um método de ensino que dialoga com diversas
areas de ensino, embora suas raizes estejam na ciéncia Matematica.
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Refletindo sobre as definicbes no contexto desta pesquisa, a consideramos
como proposta de ensino baseada no método cientifico, visto que sua base estd no
conhecimento cientifico e faremos o levantamento de suas aplicacbes na EaD e na
formacéo inicial de professores, buscando apresenta-la como proposta de ensino para o
curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC.

Em 1971 o professor Herminio Borges Neto iniciou sua carreira como
docente do Departamento de Matematica da UFC, permanecendo até 1996. Nessa
experiéncia, o professor, também pesquisador do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), observou algumas questdes relacionadas ao
desempenho académico dos alunos, frente ao alto indice de reprovacéo nas disciplinas,
entre elas: “a) qual seria 0 verdadeiro sentido da matematica e que servi¢o esta ciéncia
estava prestando aos alunos; b) a falta de compreensdo dos professores do curso em
relacdo ao papel da matematica” (SANTOS; BORGES NETO; PINHEIRO, 2019, p. 08).

Esses e outros questionamentos referentes ao ensino e a aprendizagem da
matematica, bem como a busca por solucionar o alto indice de reprovacéao e abandono do
curso, marcam o inicio da construgdo do que conhecemos hoje como Sequéncia Fedathi.

Em 1996, o professor Herminio realizou seu primeiro pés-doutorado na
Universite de Paris VII — Université Denis Diderot, U.P VII, Franca, na area de Educacao
Matematica. Quando retornou ao Brasil, em 1997, se tornou professor da FACED/UFC e
uniu-se a um grupo de professores da universidade, que trabalhava com o ensino da
matematica, dando origem assim, ao Grupo Fedathi (SOUSA, 2015; SANTOS; BORGES
NETO; PINHEIRO, 2019).

Entre 1997 e 1998, Borges Neto, coordenador do Grupo Fedathi, havia
desenvolvido uma sequéncia didatica com base em sua experiéncia como
matematico, de modo que fosse possivel aos professores criar condigdes e
possibilidades para que os estudantes de matematica na Educagdo Bésica e no
Ensino Superior pudessem ter uma experiéncia significativa de aprendizagem
Matematica. A ideia basica consistia em colocar o estudante na posicéo de um
matematico, por meio do processo de resolucdo de problemas (SANTANA,;
BORGES NETO, 2003, p. 272-273 apud SOUSA, 2015, p. 40).

De acordo com o Grupo Fedathi, “reproduzir o trabalho do matematico
significa abordar uma situacéo de ensino, levando em consideragéo as fases do trabalho

vivenciadas por esse profissional no desenvolvimento de suas experimentacOes e
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producdes técnicas” (SOUSA, 2015, p. 40). A partir da juncdo dessas ideias e discussdes
do Grupo, consolidou-se a proposta de ensino Sequéncia Fedathi.

O nome Sequéncia Fedathi possui dois significados: 1) “sequéncia”, por sua
organizacdo e ordenacdo das etapas; 2) “Fedathi” por compor as primeiras silabas dos
nomes dos trés filhos do professor Herminio — Felipe, Daniel e Thiago (SOUSA, 2013,
apud SOUSA, 2015).

Borges Neto (2016, p. 15) afirma que a Sequéncia Fedathi é uma:

[...] proposta de ensino, talvez uma metodologia, com fundamentacéo tedrico
metodoldgica baseada na proposta 16gico-dedutiva-construtiva, acrescida de
uma postura, enfoque, de um comportamento, de uma atitude por parte do
professor, perante seus estudantes, que respeite e tente reproduzir o método de
trabalho de um matematico (conhecido como 'la méthode').

Nessa afirmacdo, percebemos o enfoque no método de trabalho do
matematico, na medida em que o professor cria um ambiente de investigacdo em sala de
aula, tornando-se mediador das a¢des dos alunos, incentivando-os a participar ativamente
na construcdo de seus conhecimentos, fazendo questionamentos, levantando e validando
hipéteses, bem como, errando e aprendendo com 0s erros.

Além disso, Borges Neto (2016) enfatiza que a Sequéncia Fedathi é baseada
na proposta logico-dedutiva-construtiva. Assim, do logicismo traz-se a importancia do
pensamento ldgico-dedutivo a ser trabalhado nas etapas da vivéncia da Sequéncia
Fedathi; do construtivismo, apoia-se “na ideia de que o homem ¢ um ser que pensa, age
sobre o mundo e se relaciona com outros seres”, revelando a importancia da teoria e da
pratica no conhecimento cientifico (BORGES NETO, 2016; SANTOS; BORGES NETO;
PINHEIRO, 2019, p. 11).

Uma sessdo didatica, definida como “a acdo didatica planejada com
antecedéncia, congregada a conducdo dos processos de ensino e aprendizagem e as
relagdes didaticas a estes imbricadas” (SOARES, 2018, p. 73), em que se utiliza a
Sequéncia Fedathi, pode ser organizada da seguinte forma: analise ambiental; andlise
tedrica; vivéncia; e avaliacdo. Essa organizacao esté descrita no quadro 04, a seguir, com

base no modelo de sessdo didatica apresentado em Borges Neto (2018b, p. 127-129).



Quadro 04 — Organizacdo de uma sessdo didatica com a Sequéncia Fedathi
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Andlise ambiental

tempo da atividade e os materiais que serdo utilizados;

Em que se define o publico-alvo, o conteudo que sera trabalhado, o

Analise teorica

justifica-se a escolha dos materiais;

Em que se define o objetivo de aprendizagem da sessdo didatica, o
plateau (conhecimentos prévios ou pré-requisitos dos alunos) e

Vivéncia Aplicacdo da sessdo didatica; momento em que acontece:
nivelamento do plateau; tomada de posi¢do; maturacio; solucio e
prova.

Avaliacio Avaliacdo da sessdo didatica; verificar se os objetivos foram

alcancados.

Fonte: elaborada pela autora com base em Borges Neto (2018b).

A Sequéncia Fedathi constitui-se por fases, principios e conceitos-chaves que

auxiliam o professor na preparacéo, vivéncia e avaliacdo de sessdes didaticas. Iniciaremos

a apresentacdo desses elementos com a visualizacdo do quadro-resumo (Quadro 05) de

Borges Neto (2019b), em que define as etapas da vivéncia da Sequéncia Fedathi (tomada

de posi¢édo; maturacéo; solugéo e prova).

Quadro 05 — Fases da Sequéncia Fedathi

FASES

DESCRICAO

Tomada
de posicéo

O professor exibe o problema para o aluno, partindo de uma
situacéo generalizavel, ou seja, de uma circunstancia possivel
de ser abstraida de seu contexto particular, para um modelo
matematico genérico.

Maturacao

O professor inicia as discussées com o aluno sobre a atividade
proposta na tomada de posic&o, adotando a pedagogia mé&o no
bolso para observar como os alunos desenvolvem suas agdes.
Respeitando o tempo de maturac&o do aluno, tendo paciéncia
para esperar que chegue a solucéo. Instigando a participacéo
ativa dos estudantes, buscando manter a motivag&o provocada
natomada de posi¢&o, usando perguntas e contraexemplos para
lidar com duvidas e dificuldades dos discentes. Propondo a co-
laboracéo da equipe, analisando os possiveis erros dos alunos.

Solucéo

Fase da Sequéncia Fedathi em que ocorrem a representacéoe
organizacéo de esquemas e/ou modelos encontrados que visem
a solucéo do problema apresentado na Tomada de Posi¢éo por
meio da troca de ideias, atuacéo do professor como mediador,
uso de contraexemplos e a exposic&o de varias solucdes para
0 mesmo problema.

Prova

E momento da acéo docente de sintetizar ou modelar a situacéo
apresentada na tomada de posicéo, formalizando e sintetizando
o conteudo com o intuito de generalizar para que a solugéo en-
contrada seja aplicada em outras situacées e contextualizagdes.

Fonte: Borges Neto (2019b, p. 25).
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No quadro acima, € perceptivel que as etapas da Sequéncia Fedathi, atrelada
aos principios e conceitos-chaves (situacdo generalizavel; pedagogia médo no bolso;
pergunta; contraexemplo; concepcdo do erro; mediacdo; etc.), criam um ambiente
propicio para investigacdo, fazendo com que o aluno seja sujeito ativo no processo de
aprendizagem, construindo seus conhecimentos através da experimentacdo, do erro, da
reflexdo, da sistematizagéo e generalizacéo dos conceitos.

Tais principios e conceitos permeiam os niveis de organizacdo de uma sesséo
didatica que tem como método a Sequéncia Fedathi, desde a preparacdo a avaliagdo. Esses
elementos sdo fundamentais para que se tenha éxito em sua pratica. Um dos pontos
essenciais para o sucesso de sua aplicacdo € que haja imersdo pedagogica por parte do
docente, nas etapas, nos principios e conceitos que a constituem, assim como, na pratica
docente.

Oliveira, Mendonga e Borges Neto (2020) afirmam que, para que haja
imersdo pedagogica, € necessaria uma articulacdo entre compreensdo teorica e pratica
pedagogica. Assim, defendem que, além da motivacdo inicial de conhecer e aprender
sobre um determinado método de ensino, ha de haver um processo de reflexdo e
fortalecimento da préxis (OLIVEIRA; MENDONCA; BORGES NETO, 2020).

Dito isso, compreendemos a necessidade do aprofundamento tedrico sobre a
metodologia e da reflexdo sobre a pratica, buscando trabalhar erros e acertos, no intuito
de aperfeicoar suas aplicacdes em sala de aula. Também por isso, a organizac¢ao da sessao
didatica aborda a avaliagdo. Nesse momento, a pratica sera analisada com base na postura
docente, na escolha e aplicacdo das atividades, bem como, no comportamento e
desempenho dos estudantes.

Durante a preparacdo da sessdo didatica, o docente precisa ter em mente
alguns principios e conceitos da Sequéncia Fedathi, entre eles: identificar o plateau
necessario para a resolucdo das atividades; saber que, na escolha das atividades e
situacBes-problemas é preciso considerar o essencial, propor situacdes generalizaveis e
buscar sempre partir do geral para o particular (BORGES NETO, 2018a).®

Felicio, Menezes e Borges Neto (2020, p. 28) afirmam que, a situacéo
proposta precisa ser “um problema generalizavel, ou seja, que tenha o foco na procura

por regularidades, permitindo a reflexdo ao nivel de cogni¢do da turma”. Para isso, ha de

18 palestra intitulada “Sequéncia Fedathi: uma proposta de ensino” com o professor Herminio Borges Neto.
2018a. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MICDEBrWPYw. Acesso em: 22 abr. 2023.
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se considerar os conhecimentos do professor sobre o conteido, o publico-alvo e seus
conhecimentos prévios e 0s necessarios para realizacao da atividade.

A definicdo e o nivelamento do plateau da turma também podem ser
compreendidos como elemento de reflexdo da pratica docente (BEZERRA, 2018). O
plateau é o conjunto de conhecimentos compreendidos por todos os alunos, desde os que
dominam mais até os que dominam menos, os conteddos (BEZERRA, 2017, apud
BEZERRA, 2018).

De acordo com o autor supracitado, durante o ‘nivelamento’ ou elaboragédo
do plateau, € importante que o professor saiba que ndo buscara ‘igualar’ os conhecimentos
dos alunos, visto que em uma turma encontra-se diferentes saberes e cada estudante
possui suas particularidades (BEZERRA, 2018). Logo, a ideia que sustenta o plateau esta
direcionada para a escolha de situacGes que sejam desafiadores para todos os discentes.

Bezerra (2018, p. 69) afirma que deve haver um equilibrio, o conteddo nédo
pode ser “facil demais ao ponto de logo carecer um novo conteudo e ndo permitir
reflexdes, nem dificil o bastante para que se crie um obstaculo impeditivo de se discutir
ou inferir algo”. Logo, busca-se desestabilizar os alunos com maiores dificuldades, para
que reflitam e estabelegcam novos conceitos, bem como trabalhar com aqueles que melhor
compreendem, para consolidarem ou ressignificarem os conceitos (BEZERRA, 2018).

Esse diagnostico pode ser feito com os alunos por meio de diversas
estratégias: aplicacdo de atividades; revisdo de contetdos através de perguntas para
analisar a interacdo e reacdo dos estudantes, entre outras. Esse termOmetro devera ser
definido pelo docente, tomando como base seu conhecimento da turma.

Além disso, durante o planejamento de suas acdes, o professor precisa prever
possiveis questionamentos, erros e caminhos que os discentes podem seguir e preparar
perguntas e contraexemplos que os ajude a caminhar pela solucéo das situacdes, ser dar
respostas prontas aos estudantes.

A pergunta, enquanto principio e conceito-chave da Sequéncia Fedathi
acompanha o docente desde a preparacdo até a avaliacdo da sessdo didatica. Visto que,
enquanto principio de um método de ensino, ela tem a funcdo de questionamento e
reflex&o, seja na preparacao e avaliacdo das atividades, seja no ambiente investigativo da
vivéncia, em sala de aula.

Durante a vivéncia da Sequéncia Fedathi, as perguntas tém papel fundamental
no desenvolvimento do raciocinio e na construcdo dos conhecimentos dos alunos, pois

através delas eles poderao refletir, levantar hipoteses, errar, solucionar e generalizar os
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problemas propostos. Sousa (2017) classifica as perguntas em cinco tipos: pergunta de
rotina; de investigacdo ou investigativa; diagndstica; contraexemplo; e de avaliagdo ou
avaliativa; explicadas no quadro 06, de acordo com o autor.

Quadro 06 — Tipos de pergunta na Sequéncia Fedathi

Pergunta de rotina Aquela feita corriqueiramente em sala de aula (comunicag¢io;
orientacdo; pedido; repreensdo; podem tratar ou ndo sobre o
tema de estudo, mas em situa¢des nao-investigativas).

Pergunta de investigacdo ou | Utilizadas para desafiar e mobilizar os discentes, no intuito de
investigativa fazé-los pensar sobre o problema proposto, para que possam
compreendé-lo e ir em busca de uma solucéo.

Pergunta diagnostica Geralmente feita no inicio da aula, quando o docente busca
saber os conhecimentos prévios dos alunos (plateau) e elaborar
o ponto de partida dos contetidos.

Pergunta (contraexemplo) Pergunta ou atividade que leva o aluno a “refletir sobre sua
resposta ou atitude diante do tema de estudo”.

Pergunta de avaliacio ou | Feita com intuito de “verificar se o aluno estd seguro do que
avaliativa estd fazendo ou se aprendeu o que foi ensinado”.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Sousa (2017, p. 106).

A prética das perguntas, na vivéncia da Sequéncia Fedathi, possibilita a
criacdo do ambiente investigativo em sala de aula, fazendo com que o professor conduza
seus alunos na busca pela solucéo dos problemas propostos: discentes colocando “a méo
na massa”, experimentando, maturando, testando solucgdes, errando, aprendendo com 0s
erros, refletindo e passando por todo o processo de desestabilizagdo dos conceitos até a
solucdo e sistematizacdo dos conteidos estudados.

Para que esse ambiente investigativo seja viavel, alguns outros principios sao
essenciais na vivéncia da Sequéncia Fedathi, dentre eles: a pedagogia “méao no bolso” por
parte do docente, sabendo quando e como intervir durante o processo de investigacao;
agindo como mediador das acdes dos estudantes, fazendo as perguntas necessarias para
que os discentes possam caminhar em busca da solugdo dos problemas, apresentando
contraexemplos para as situacGes apresentadas pelos alunos e trazendo uma nova
concepcao sobre 0s erros dos estudantes.

A Sequéncia Fedathi traz em sua proposta de ensino a ressignificagéo do erro,
fazendo com que docente e estudante enxerguem o erro ndo como algo ruim, mas sim
como uma oportunidade de aprendizado. O erro dos alunos possibilita que o docente saiba
quais os pontos de maior dificuldade no contetdo proposto e repense as melhores

estratégias para trabalha-los (MELO, 2018). Alem disso, considera-se a importancia de
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dar oportunidade aos discentes de refletir e refazer suas acGes, até chegar ao resultado
esperado, por mérito seu (MELO, 2018).

Uma das estratégias que a Sequéncia Fedathi propde para se trabalhar o erro
dos estudantes € a apresentacdo de contraexemplos por parte do docente. Sousa (2015, p.
47) afirma que “0 contraexemplo, como sugere o proprio nome, & um exemplo contrario
ou uma situacao que contradiz o que o individuo afirmara ou apresentara”. Dessa forma,
0 docente apresenta contraexemplos que levem o aluno a refletir sobre suas afirmacdes,
possibilitando que este chegue a determinadas conclusdes por meios proprios.

Esse agir do aluno em busca de conhecimento, por meios e necessidades
proprias, sem que haja intervencao do professor, pode ser caracterizado como situacédo
adidatica (MENDONCA, 2018). A autora destaca que:

O professor, ao mediar a aprendizagem dos conteidos, permitindo ao estudante
a busca, a investigacao e a descoberta, propicia a abertura de estratégias ndo
vivenciadas pelos alunos, que podem, no decorrer de uma sequéncia de ensino,
demonstrar seu potencial na busca por solugdes de problemas. O aluno, com
efeito, aprende por uma necessidade propria e ndo porque o professor ou a
escola tenham que cumprir o curriculo escolar.

Nesse momento, € importante ressaltar que, para que essas agdes
investigativas ocorram, é necessario haver forte mediagdo por parte do docente, bem
como, que seja estabelecido um acordo didatico entre professor e alunos.

A mediacdo docente, na Sequéncia Fedathi, “tem por objetivo favorecer a
imersdo do aluno a pratica do pesquisador que desenvolve o contetdo que se pretende
ensinar” (PINHEIRO, 2018, p. 44). Isso ocorre quando o professor se posiciona como
pesquisador mais experiente do que aquele pesquisador que esta aprendendo algo, no
caso, o0 aluno; respeitando-o como construtor do conhecimento (PINHEIRO, 2018).

Para que essas interacdes ocorram € necessario, no inicio de uma sessao
didatica, elaborar um acordo didatico em que ambas as partes participem. Sousa (2015,

p. 61-62) afirma que o acordo é:

Didatico por tratar da defini¢do de atitudes — junto a estratégias e técnicas —
que serdo utilizadas na sala de aula que, por terem na Sequéncia Fedathi o
carater multilateral, devem resultar da parceria entre os envolvidos, no caso
professor e alunos. [...] significa, portanto, a combinacdo e os ajustes feitos
entre professor e estudantes, de modo a garantir que cada uma das partes
desenvolva na sala de aula o que for necessario, dentro da capacidade de cada
um, para que o ensino e a aprendizagem sejam efetivados em um ambiente
harmonico, também levando em consideracdo as possiveis desavencas que
normalmente acontecem em um espago aberto & investigacéo, a pesquisa.
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Assim, o acordo deve ser estabelecido atraves do dialogo entre professor e
alunos para que todos tenham a responsabilidade e a postura adequada frente ao ambiente

de investigacdo que sera construido por ambos. No entanto, é importante esclarecer que:

O acordo didatico prima pela relacdo de cumplicidade entre docentes e
discentes, mais que o cumprimento de regras. O professor com suas
habilidades na condugdo dos trabalhos no ambiente de estudo e os alunos
imbuidos da responsabilidade de buscar o conhecimento novo, a partir da
atividade proposta. Cada um, docente e discente, consciente do seu papel na
sala de aula (SOUSA, 2015, p. 62).

Ou seja, 0 acordo é construido na busca pelo ambiente propicio para que a
construcdo dos conhecimentos seja feita de forma colaborativa, com intensa participacdo
dos estudantes e mediacdo adequada do docente.

H4, ainda, outros elementos que auxiliam a pratica docente, tais como:
ferramenta matematica, raciocinio matematico e gambiarra (F, R, G), idealizados por
Borges Neto (2019a). Assim, retomando os conceitos de aparato e ferramenta,
apresentados por Santos (2021), a partir das ideias de Rabardel (1995) e Borges Neto
(2019a), podemos compreender o significado de ferramenta matematica.

Rabardel (1995, p. 10, apud SANTOS, 2021) define instrumento ou
ferramenta como “uma entidade mista que detém tanto o sujeito quanto o artefato”. O
autor reflete sobre a relacdo sujeito-instrumento e afirma que a finalidade para a qual o
instrumento foi criado sé se efetivara se a agdo humana for adequada a essa (SANTOS,
2021). Além disso, para Rabardel (1995, apud SANTOS 2021) um recurso didatico pode
ter seu potencial ampliado a partir da experiéncia e pratica de uso.

A partir das definicBes de Rabardel (1995) sobre instrumento material ou
simbolico, Sutherland (2009, apud SANTOS, 2021, p. 31) classifica os instrumentos ou

ferramentas matematicas como:

a) materiais como a régua de célculo, o abaco, a calculadora moderna e a
balestilha; b) simbdlicas ou virtuais como o algoritmo da divisdo, 0 método de
resolucdo de uma equacdo do 2° grau idealizado e desenvolvido pelo
matematico indiano Bhékara (1114-1185) e otimizado pelo matemaético
Francois Viete (1540-1603). Para a autora, cada ferramenta tem sua
particularidade e atende a um objetivo e pode produzir uma matematica a que
se destina.
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Corroborando com essas defini¢des, Santos (2021, p. 31) destaca que “toda e
qualquer ideia matematica também pode ser considerada uma ferramenta ou instrumento”
e, dependendo do recurso utilizado, esta pode ser virtual ou simbdlica. Assim, repousa
sobre essas defini¢des a possibilidade de criagcdo e ampliacéo de ideais e ferramentas.

Nesse sentindo, € importante que o sujeito, dotado de seu intelecto, utilize o
saber das mais diversas formas possiveis, trabalhando ideias ou ferramentas essenciais
para a construgdo do seu conhecimento matematico, de forma dinadmica, viva e cheia de
significado (BORGES NETO, 2016, apud SANTOS, 2021). E, entdo, a partir dessa
concepcdo de ferramenta que se deve refletir sobre o para que e o como usar (BORGES
NETO; RODRIGUES, 2009; apud SANTOS, 2021).

Assim, inicia-se a discussdo do segundo elemento da triade (F, R, G): o
raciocinio matematico. Santos (2021, p. 35) afirma que “na matematica, o raciocinio € a
habilidade que o sujeito tem de fazer as ferramentas funcionarem” e parte de Lima (2007,
apud SANTOS, 2021, p. 36), que diz que com o raciocinio, o sujeito pode modificar uma
dada situacdo, por meio da ferramenta matematica; para explicar que “o professor deve
se valer do raciocinio para, a partir de uma acdo cognitiva sobre a ferramenta, desenvolver
situacdes de ensino que possibilitem a aprendizagem”.

Para Santos (2021, p. 36), no contexto da matematica:

pensar matematicamente, referindo-se ao raciocinio matematico, significa que
ha uma necessidade de compreender a matematica como ciéncia, considerar as
sensacdes, percepcdes, reflexdes sobre o rigor, as técnicas operatdrias e todos
0s momentos em que a constru¢ao humana esta presente. Considerar também
a complexidade na qual estd embutida nesta ciéncia permite apenas ter uma
visdo geral do que se pode raciocinar e refletir sobre as aces do homem.

O trabalho do professor, no &mbito da Sequéncia Fedathi, envolve o
desenvolvimento do raciocinio matematico dos estudantes, na medida em que os instiga
a pensar matematicamente sobre os problemas propostos e desenvolver o senso critico,
reflexivo e questionador, que fazem parte da esséncia de todo pesquisador. Vale ressaltar
que desenvolver essa postura nos discentes significa formar cidaddos que refletem e
questionam questdes que vdo muito além dos muros da escola.

Dessa forma, caminhamos para o terceiro elemento da triade, a gambiarra,
que esté inserida no movimento maker (a ideia do ‘faga vocé mesmo’), e traz como ideia
basica “a adaptacao, o improviso e a busca de solug¢des simples e criativas para pequenos

problemas no cotidiano” (RAABE et al., 2018, p. 138, apud SANTQOS, 2021).
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Utilizando-se o senso comum para definir gambiarra, pode-se compreendé-la
no sentido de intervencdo. Na Informéatica Educativa a gambiarra tem a
conotagdo de plano B. Se utilizar o sentido portugués de Portugal para
gambiarra, tem-se o desenrascar, ou seja, desenrolar (SANTOS, 2021, p. 36).

Ao transpor o termo para o ensino, Borges Neto (2019a, apud SANTOS,
2021) faz duas consideracGes importantes: explicita a diferenca entre 0 matematico e o
professor de matematica, sendo necessario, para o ultimo, o saber matematico e o saber
da educacdo, pois é peca fundamental nos processos de ensino e aprendizagem; e discute
sobre o papel da matematica na sociedade, mostrando a relagdo com o pensamento de

Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo do sujeito.

As duas questdes apontadas por Borges Neto (2019) fundamentam a ideia de
que o cidaddo precisa ter uma formac&o escolar de maneira que as habilidades
desenvolvidas por ele possam também se aprimorar com o tempo e,
principalmente, com as transformacfes tecnoldgicas pelas quais passa a
sociedade atual. Ou seja, ndo € s6 adquirir conhecimento que é importante na
formacdo do sujeito, mas também o que fazer e como lidar com essa aquisi¢do
(SANTOS, 2021, p. 37).

Logo, os conhecimentos escolares devem ‘ultrapassar os muros’ da escola,
fazendo com que o cidaddo consiga transpor o que aprendeu em diferentes contextos e
situacOes da vida. Ou seja, além da ferramenta e do raciocinio, outro elemento requisitado
ao docente é “a capacidade de transpor um saber constituido em um contexto e utilizar
em outro. Essa ideia a gambiarra nos da” (SANTQOS, 2021, p. 37).

Na visdo de Rabardel (1995 apud SANTOS, 2021), esses dois elementos
(ferramenta e raciocinio) originam o saber; especificamente no ensino de matematica, o
saber matematico. Para Borges Neto (2019a) ha ainda um terceiro conceito que auxilia a
acdo docente, que € o conceito de gambiarra. Assim, Santos (2021) elabora a estrutura do
conhecimento matematico com a triade (F, R, G), mostrada na figura 05, a seguir.

Figura 05 — Conhecimento matematico com a triade (F, R, G)

- N

Conhecimento Matematico

Saber Matematico com base na Gambiarra
visdo de Rabardel (1999) L (Borges Neto, 2019)

Fonte: Santos (2021, p. 38).
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O conceito de gambiarra de Borges Neto (2019a) esta fundamentado na
dialética ferramenta-objeto de Douady (1984), que pode ser compreendida como
instrumento que auxilia o docente no desenvolvimento de atividades que tém como base
a ideia de se utilizar conhecimentos ja adquiridos como ferramenta para construcdo de
novos conhecimentos (SANTOS, 2021).

Outra referéncia utilizada por Borges Neto (2019a) é o pensamento do
matematico Gerolano Cardano (1501-1576), ao afirmar que ha quem sabe matematica e
h& quem sabe e executa matematica. No entanto, complementa este pensamento e afirma
que ha ainda quem sabe, executa e cria matematica; sendo, esse Ultimo, “os que se
utilizam da gambiarra que para o autor € a habilidade que o individuo tem de aplicar um
saber constituido em um contexto para outro, gerando conhecimento” (SANTOS, 2021,
p. 38).

Para Borges Neto (2019), esse conceito apresentado na figura [...] é aplicado
quando o individuo tem a ferramenta e a acdo cognitiva para fazé-lo funcionar,
transformando-o em saber matematico, e em seguida, a gambiarra, para utilizar
esse saber em outros contextos, constituindo assim o conhecimento
matematico. A gambiarra, de acordo com o autor, “possui uma ideia Unica,
caracterizada como um procedimento necessario para a configuracdo de um
artefato improvisado para realizar determinada acdo quando ndo se tem o
material adequado”. Porém, pode ser utilizada em situagBes diversas
(SANTOS, 2021, p. 38).

A autora especifica que, no contexto do ensino da matematica, a gambiarra
aparece como forma de flexibilizac¢do do raciocinio do aluno e é necessario que o docente
compreenda que existem diferentes maneiras de resolver um mesmo problema. Além de
atentar-se a utilizacdo “das ferramentas adequadas para a constituicdo do conhecimento
do aluno, refletindo em que momento e de que maneira aborda a utilizacdo desses
instrumentos em sala de aula e como pode fazer uso da gambiarra no ensino para a
aprendizagem” (SANTOS, 2021, p. 39).

Nesse ponto, é importante diferenciar e refletir acerca de dois conceitos:
transposicao didatica e gambiarra. Chevallard (1991, apud PAIS, 2002, p. 19) afirma que:

Um contelido de conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar,
sofre entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que véo torné-lo apto
a tomar lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que, de um objeto de saber
a ensinar faz um objeto de ensino, é chamado de transposicao didatica.
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Dessa forma, a transposicdo didatica esta relacionada a acdo docente em
transformar os conhecimentos matematicos, por exemplo, em saberes a serem ensinados.
O docente reflete acerca das formas de se trabalhar os contetdos, considerando seus

conhecimentos matematicos, conhecimentos da educagdo, conhecimento da turma, etc.

A gambiarra na perspectiva do ensino da ao sujeito condicdes de trabalhar com
a ferramenta material ou virtual, utilizando o saber matematico que tem em
outro contexto. Ja a transposicdo didatica € o que o sujeito faz de um saber
consolidado e transforma em um saber a ser ensinado. A gambiarra contempla
a transposi¢do didatica, mas vai além, ela pode ser o saber a ser ou o saber a
ser aplicado (BORGES NETO, 2019, apud SANTOS, 2021, p. 42).

Dessa forma, a transposicdo didatica refere-se a transformagdo do
conhecimento consolidado em um saber a ser ensinado, enquanto na gambiarra, o sujeito
utiliza o saber em um contexto diferente no qual foi aprendido. Santos (2021, p. 42)
afirma que, na gambiarra, “o transito das ideias pode ocorrer de saber matematico escolar
para outro saber matematico escolar”. Vejamos o0 seguinte exemplo!

Situacao-problema: Em uma prova com 100 questdes, ganha-se 5 pontos por
cada questdo correta e perde-se 2 pontos por cada questao incorreta. Se Erick respondeu
a todas as questdes da prova e fez um total de 185 pontos, quantas questdes ele acertou?

Geralmente, esse problema é resolvido por meio de um sistema formado por
duas equacbes do primeiro grau, com duas incognitas em cada uma delas. Mais
especificamente, podemos utilizar o seguinte sistema, em que x representa 0 numero de
acertos e y o0 nimero de erros.

{ x+y =100
5x — 2y =185

Veja que a equacdo x + y = 100 provém do fato de que a soma dos erros
com os acertos é igual ao total de questdes da prova. Ja a equagdo 5x — 2y = 185 segue
da pontuacgdo atribuida aos acertos e erros: sdo atribuidos 5 pontos para cada questao
correta, logo, o total de pontos obtidos com as x questdes corretas é 5x, e 2 pontos sao
perdidos por cada uma das y questdes incorretas, o que representa um total de 2y pontos
perdidos. Resolvendo esse sistema, encontramos x = 55 e y = 45.

Entretanto, um aluno que ainda ndo estudou algebra pode resolver essa
situacdo-problema apenas com seus conhecimentos de aritmética. Vejamos um exemplo!

Solucgdo: Se Erick tivesse acertado todas as questdes, teria feito 5 x 100 = 500
pontos. No entanto, ele fez 185 pontos, ou seja, ele perdeu 500 — 185 = 315 pontos. Por
cada questdo incorreta ele perdeu 5 — (- 2) =5 + 2 = 7 pontos, pois deixou de ganhar os
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5 pontos do acerto e ainda perdeu 2 pontos pelo erro. Dessa forma, para encontrar a
quantidade de questdes incorretas basta dividir o total de pontos perdidos pela quantidade
de pontos perdidos em cada questdo. Logo, Erick errou 315 + 7 = 45 questbes. Como a
prova tinha 100 questdes, Erick acertou 100 — 45 = 55 questdes.

O exemplo acima representa uma gambiarra no contexto do ensino e da
aprendizagem de Matematica, em que o0 estudante pode utilizar apenas seus
conhecimentos de aritmética para a resolucdo de um problema algébrico. Ou seja, a
gambiarra caracteriza-se como uma solugdo ndo usual para os problemas.

Para finalizar essa discussao sobre a Sequéncia Fedathi, enquanto proposta de
ensino baseada no método cientifico, apresentamos o Poligono Fedathi na figura 06, que
destaca os elementos dos processos educacionais com base na Sequéncia Fedathi.

Figura 06 — Poligono Fedathi

& e ‘ S
_ e C mmes O

FUNDAMENTOS E / Linguagem
POSTURA FEDATHIANA f SALA DE AULA Artefato > Metodologias
: AMPLIADA Tecnologie Diversas

RACIOCINIO
SABER
CONHECIMENTO

(BORGES NETO; PINHEIRO; OLIVEIRA; BARBOSA; XAVIER, 2022.)

Fonte: Borges Neto et al. (2022, apud OLIVEIRA, 2022, p. 107).

Os autores supracitados propdem essa estrutura didatica para apresentar 0s
elementos presentes nos processos de ensino e aprendizagem a partir da concepcao da
Sequéncia Fedathi “com a utilizacdo de aparatos variados dentro da mediagao
pedagdgica, constituindo-se em uma construgdo tedrica coletiva” (OLIVEIRA, 2022, p.

106). De acordo com a autora:
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Este modelo foi denominado Poligono Fedathi [...] devido & apresentacéo por
meio de vértices que representam cada elemento inserido nos processos
educacionais, como a sala de aula ampliada, o professor, o aluno, a mediag&o,
0 raciocinio, o saber e o conhecimento. Presume-se neste desenho, a
incorporacdo de um comportamento fedathiano docente que tem sua acdo em
uma sala de aula ampliada, numa mediacdo pedagdgica por meio de artefatos,
linguagens e tecnologias diversas, objetivando o desenvolvimento do
raciocinio, saber e conhecimento por parte do aprendente e pessoa em
desenvolvimento (OLIVEIRA, 2022, p. 106).

Dessa forma, o Poligono Fedathi esta diretamente relacionado a postura
docente que tem como suporte metodoldgico os fundamentos, principios e conceitos-
chaves da Sequéncia Fedathi. Além disso, é importante pontuar que ha dinamismo entre
0s Vveértices dessas relagcdes que, pela imagem, talvez ndo seja possivel visualizar. Para
conferir a animacdo deste desenho didatico, Oliveira (2022, p. 107) disponibiliza 0 QR
Code abaixo (Figura 07), que direciona o leitor para a animacao do Poligono Fedathi.

Figura 07 — QR Code que leva a animagéo do Poligono Fedathi®®

Fonte: Oliveira (2022, p. 107).

Como dito anteriormente, o Poligono Fedathi aborda os sujeitos e 0s
elementos que estdo inseridos nos processos educativos, tomando como base os estudos
da metodologia Sequéncia Fedathi. Logo, algumas caracteristicas ja foram descritas neste
texto. Assim, apresentamos no quadro 07 a seguir, um resumo das discussdes

apresentadas em Oliveira (2022), acerca desses elementos.

19 Poligono Fedathi. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NMAjY X_ndh4 . Acesso em: 27
maio 2023.
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Quadro 07 — Elementos do Poligono Fedathi

Sala de aula ampliada

“as relacdes e dindmicas ocorridas nos processos educacionais configuram-se em diversas
possibilidades espago-temporais. A escola, o hospital, o presidio, o contexto rural, a
situacdo de rua, a educacdo a distincia, o ensino remoto, o hibridismo, entre outros,
constituem-se em possibilidades da sala de aula ampliada que se caracteriza além do espago
fisico presencial”

Professor

“o professor adentra em seu espaco laboral munido dos fundamentos e preceitos da
Sequéncia Fedathi, indo além da execucdo de suas etapas, mas imergindo pedagogicamente
em sua experiéncia enquanto docente, numa construgdo dialogica, dialética e vivencial com
os alunos, caracterizando-se em uma praxis fedathiana (SANTANA, 2018).”

Aluno

“possui conhecimentos prévios [...] e formas diferenciadas para a aprendizagem. Deve ser
motivado a ter um comportamento ativo e ser incentivado ao protagonismo de sua
aprendizagem, sendo na construcdo do conhecimento valorizado mais os processos do que
os produtos [...]. A aprendizagem tem um carater investigativo, criativo, de experimentacao,
levantamento de hipoteses e criacdo de modelos.”

Mediacio

“matriz geradora de toda a construcdo da relacdo entre docentes e discentes para o exercicio
do raciocinio, apropriagdo do saber, constru¢do do conhecimento e aprendizagem. Desta
forma, a mediacdo se constitui de elementos relevantes na acdo docente: artefato, tecnologia
e linguagem.”

Raciocinio

“exercicio cognitivo com o objetivo do alcance da compreensédo de atos, fatos, conceitos e
objetos, formulando ideias, juizos e deducdes a partir de premissas. Por meio do raciocinio,
0 sujeito altera o ambiente e se transforma (SANTOS:; BORGES NETO: PINHEIRO,
2019).”

Saber

“o individuo, com sua poténcia racional, se apropria do saber de diferentes maneiras, de
ideias e ferramentas elementares para a construcdo do conhecimento™

Conhecimento

““ao agregar a mediagio pedagogica ao saber (aparato e raciocinio), cria-se o conhecimento
[...] Segundo Borges Neto e Borges (2007), um individuo possui conhecimento quando
domina com expertise o saber e consegue realizar as transposi¢des necessarias”™

Fonte: elaborado pela autora a partir de Oliveira (2022, p. 108-115).

Finalizada essa explanacdo acerca da Sequéncia Fedathi, sistematizamos 0s

principios e conceitos-chaves apresentados neste tdpico, na figura 08, para que o leitor

compreenda que o referido método de ensino é constituindo de diversos conceitos que

auxiliam o professor em sua pratica docente, desde o planejamento a avaliagdo de suas

acOes, passando por inumeras reflexdes durante os processos.

Figura 08 — Principios e conceitos-chaves da Sequéncia Fedathi

Fonte: elaborada pela autora em 19 de abr. 2023.
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Os fundamentos, principios e conceitos apresentados neste topico servem de
base tanto para os proximos topicos, em que destacamos algumas aplicacdes da Sequéncia
Fedathi no campo da EaD e da formacéo inicial de professores de Matemaética (topicos
4.2 e 4.3), como para o tépico 4.4, em gque apresentamos algumas orientacGes para 0 curso
de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC.

4.2 Sequéncia Fedathi e a EaD do Laboratorio de Pesquisa Multimeios

Um dos elementos dos processos educacionais que tém como base a
Sequéncia Fedathi, apresentados no Poligono Fedathi, é a sala de aula ampliada. Nessa,
h& diversas possibilidades espaco-temporais para as relacdes e dindmicas que ocorrem
nesses processos, entre essas: escola, hospital, contexto rural, EaD, ensino hibrido, etc.
(OLIVEIRA, 2022). Dessa forma, a Sequéncia Fedathi pode ser utilizada em diversos
contextos, entre eles, o ensino a distancia.

Neste topico, descrevemos alguns aspectos formativos e metodolégicos da
EaD realizada no Laboratério de Pesquisa Multimeios, que tem como fundamento a
Sequéncia Fedathi.

Como jéa foi dito neste texto, o Laboratdrio de Pesquisa Multimeios foi um
dos pioneiros da EaD no estado do Ceard, em que, desde a sua criagcdo vivencia a¢des de
ensino a distancia, perpassando as diferentes geracfes da EaD, do pré-digital ao digital.
Assim, o Laboratorio esta “em continua adequacdo para atender aos avancos das
tecnologias e aos diversos modelos de agédo a distancia para o oferecimento de atividades
educacionais amplas, com qualidade” (KENSKI, 2021, p. 20).

Para que este processo fosse bem-sucedido destaca-se a postura de
colaboracdo, atuacdo em equipe, abertura para novas aprendizagens e
posicionamento critico dos pesquisadores do laboratério, desde seu inicio. Um
celeiro para o desenvolvimento da EaD no Ceara em caminhos metodoldgicos
distintos, baseados nas tecnologias digitais, o uso de AVEs [...], do ensino
hibrido e da Sequéncia Fedathi [...] aliadas ao uso da EaD em diferentes areas
do conhecimento (KENSKI, 2021, p. 20).

Ou seja, o Laboratério de Pesquisa Multimeios acompanhou todas as
mudancas e desenvolvimentos nos espacos, formacdes e tecnologias, que ocorreram nas

ltimas décadas. Consequéncia disso é que, em 2020, com a pandemia de Covid-19,
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professores e pesquisadores do Laborat6rio ou que passaram por sua formacéo, ja tinham
desenvoltura em trabalhar com o ensino a distancia mediado pelas tecnologias digitais.

E importante ressaltar que o Laboratorio desenvolve diversas acgbes de
educacdo a distancia: cursos de extensdo, disciplinas de graduacéo e pos-graduacéo, entre
outros projetos de pesquisa e formacdo de professores e outros profissionais. Ja
mencionamos que, no ambito da graduacdo, sdo ofertadas as disciplinas de Informatica
Educativa e EaD, sendo essa Ultima, a que serd abordada neste tOpico, visto que
atualmente estou participando como formadora desta.

A disciplina de EaD faz parte, ainda, da experimentacdo de um projeto de
pesquisa intitulado “RAIZES - Entrelaces de uma Educac&o Online”, que contempla as
pesquisas de duas integrantes do Laboratorio, que esta em desenvolvimento, e busca
elaborar um Objeto Educacional Digital (OED), baseado nos principios da Sequéncia
Fedathi, voltado para a Educagdo Online (XAVIER, 2020; BARBOSA, 2020).

No Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da UFC, o
Laboratdrio oferta a disciplina de Docéncia Virtual, desde o primeiro semestre de 2018
(TORRES et al., 2021). A disciplina acontece no AVE Moodle/Multimeios e discute
questdes “em torno do ensino hibrido, educomunicagéo e docéncia virtual, atraves de uma
proposta pedagogica fedathiana” (TORRES et al., 2021, p. 30).

Torres et al. (2021) destacam alguns projetos e programas desenvolvidos pelo
Laboratério de Pesquisa Multimeios com destaque estadual, nacional e internacional. No
campo da extensdo, apresentam dois projetos: 1) Centros Rurais de Inclusdo Digital
(CRID) - nos anos 2000 e em 2015; 2) Uso da informaética educativa no processo de
ensino e aprendizagem em uma escola publica do Maranguape/CE - de 2006 a 2008.

De acordo com Santana (2008, p. 30, apud TORRES et al., 2021, p. 30),
CRID sio “laboratorios de informética educativa geridos por comunidades assentadas no
meio rural, em localidades de dificil acesso e com limitag6es de comunicagdo com o0 meio
externo”. O Laboratério atuava nos seguintes eixos: EaD ou Teletrabalho; Incluséo
Digital; Informatica Educativa e Suporte Teécnico Pedagdgico (STP); e eram ofertados
cursos aos moradores das comunidades, visando a formacdo de gestores para 0S
laboratérios de informatica (TORRES et al., 2021).

O segundo projeto, também de grande relevancia, buscava estimular
professores e alunos de uma escola de ensino fundamental e médio, quanto ao uso da
Informatica Educativa, “tendo em vista a possibilidade da sua utilizagdo como

instrumento de trabalho nas disciplinas curriculares, principalmente Matematica,
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conjuntamente com a utilizagdo da proposta didatica Sequéncia Fedathi” (TORRES et al.,
2021). A EabD foi suporte para as formacdes dos sujeitos desse projeto, sendo utilizados
0s AVEs Moodle e TelEduc do Laboratério Multimeios (TORRES et al., 2021).

Em 2016, uma parceria entre a Linha de Pesquisa de Histdria e Educacédo
Comparada (LHEC) com o Laboratorio Multimeios “oportunizou uma agdo de extensiao
internacional, voltada a discentes e profissionais das areas da salde e da educacéo, do
Brasil e Portugal, por intermédio do Curso de Introducdo ao Pensamento de Jodo dos
Santos: estudo sobre a Pedagogia Terapéutica”, totalmente a distancia, via
Moodle/Multimeios, amparada na Sequéncia Fedathi (TORRES et al., 2021, p. 31).

Fora os projetos supracitados, ha inimeros outros que podem ser lidos em
Torres (2014). Alem desses, ha ainda teses, dissertacdes e relatorios desenvolvidos em
torno de investigaces em EaD ou investigagdes em EaD relacionados com outras
tematicas, tais como, tecnologias digitais, ensino hibrido, Sequéncia Fedathi (TORRES
et al., 2021). Torres et al. (2021) fizeram um levantamento desses trabalhos, totalizando
40 pesquisas, que datam dos anos 2000 até a data da pesquisa. Os autores apresentam 0s
trabalhos encontrados em um quadro e destacam 0s objetivos principais de alguns desses.

A partir desses destaques, percebe-se que as investigagdes em EaD realizadas
no Laboratorio de Pesquisa Multimeios tém longa trajetdria e englobam diversas areas do
conhecimento. Neste topico, mostraremos um pouco da organizagédo e do funcionamento
da disciplina de EaD ofertada pelo Laborat6rio?, na qual atuo como formadora e temos
postura docente baseada na Sequéncia Fedathi.

A disciplina de EaD é uma disciplina optativa do curso de pedagogia da
FACED/UFC, que também é ofertada para os demais cursos da UFC. Assim, o publico-
alvo € heterogéneo, contemplando cursos de licenciatura e bacharelado. Ha diversos
alunos dos cursos de engenharia da UFC que se matriculam, por exemplo.

A modalidade da disciplina € EaD, com carga horaria de 64 horas-aulas,
sendo que 80% dos encontros sdo realizados de forma assincrona e 20% de forma
sincrona. A disciplina esta estruturada no AVE Moodle/Multimeios e temos a politica do
“Tudo em um s6 lugar!”, em que toda comunicacao assincrona ¢ feita através do ambiente
virtual utilizado.

O Moodle/Multimeios conta com diversas ferramentas de interacdo e

comunicacdo: mensagens instantaneas — individual ou em grupo; correio — em que as

20 As informacdes a respeito da disciplina de EaD apresentadas neste topico foram retiradas do curso EaD
—2023.1 (Raizes beta 3) — Moodle/Multimeios e fazem parte da minha vivéncia enquanto formadora.
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mensagens sao enviadas para 0s e-mails cadastrados no ambiente; sala de aula virtual;
entre outros. Além disso, os alunos podem marcar atendimento virtual ou presencial com
os formadores em caso de duvidas. Disponibilizamos o espaco fisico de uma sala de aula
na FACED/UFC com computadores, para que os discentes acessem o ambiente, durante
o0 horario da disciplina.

Atualmente sdo ofertadas duas turmas da disciplina de EaD, uma no turno da
tarde e outra no turno da noite, na sexta-feira. Outra questdo importante de destacar é que
os alunos das duas turmas estdo no mesmo curso no Moodle/Multimeios e interagem entre
si, independente do horario matriculado. Inclusive, nos encontros sincronos ou
presenciais, eles podem escolher em qual turno participar das atividades.

Essa politica de organizacdo e funcionamento flexibiliza a disciplina e
possibilita que os estudantes escolham o melhor horério para participar das atividades nos
dias em que forem realizadas, caracteristicas essas que precisam estar presentes em cursos
realizados a distancia.

Atualmente, a equipe é composta por trés professores e dez formadores, sendo
esses ultimos, alunos de pos-graduacdo e bolsistas de graduacdo do Laboratério
Multimeios. Na figura 09, a seguir, temos uma imagem dos avatares utilizados para
representar professores e formadores nas unidades da disciplina no Moodle.

Figura 09 — Avatares da equipe da disciplina de EaD/Multimeios.
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Fonte: Curso EaD - 2023.1 (Raizes beta 3) — Moodle/Multimeios.

Como dito anteriormente, os formadores participam de todas as etapas do
processo de ensino, desde a organizacdo e planejamento do ambiente e escolha das
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atividades e materiais, até o0 acompanhamento e avaliacdo dos estudantes matriculados na
disciplina. Todas as a¢des sdo mediadas e orientadas pelos professores.

No planejamento, avaliamos as agOes realizadas no semestre anterior e
refletimos acerca dessas, no intuito de decidir quais continuardo ou nao fazendo parte do
plano de ensino ou quais serdo modificadas. A disciplina ndo é estatica, todo comeco de
semestre nos reunimos para rever e decidir as acdes que serdo realizadas.

Para organizar o acompanhamento dos discentes € feita a divisao dos sujeitos
(formadores e alunos) em grupos especificos, denominados atualmente: Fedathi; Gerardo
Campos; e Paulo Freire. Essa divisdo € feita por dois motivos: para o melhor
acompanhamento dos formadores a cada um dos discentes; e aprofundamento teorico, em
que os estudantes investigam a relacéo entre os sujeitos que definem o nome do grupo e
a disciplina de EaD. No entanto, no decorrer do curso, integrantes de diferentes grupos
interagem nas atividades, visto que fazem parte do grupo geral EaD e as tarefas séo
propostas para que essa interacdo acontega nesse conjunto maior.

A disciplina esta estruturada em unidades tematicas e, nessas, sdo propostas
atividades dos mais variados tipos: foruns, bate-papos, trabalhos individuais e coletivos,
oficinas de producéo de material didatico, tarefas, encontros virtuais, entre outros.

E importante destacar que somente as atividades sincronas tém data de
comeco e fim, as assincronas tém somente data para conclusdo. Logo, os alunos podem
organizar sua rotina de resolucdo das atividades da forma que achar melhor, visto que
quando a disciplina inicia todas as unidades e atividades ja constam no ambiente com
suas datas de entrega e disponiveis para envio.

O professor Herminio Borges Neto, responsavel pela disciplina, sempre
destaca que essa perspectiva de iniciar o curso com todas as tarefas abertas e organiza-las
em forma de unidades teméticas permite que o aluno vivencie o processo em forma de
trilha, em que ele decide quais caminhos seguir, podendo experimentar todas as unidades
simultaneamente ou escolher a ordem que preferir. No entanto, deve atentar-se aos prazos
das atividades. Nesse quesito, 0 Moodle/Multimeios também ajuda, visto que conta com
a ferramenta calendario, em que constam as datas de entrega dos trabalhos.

Outra ferramenta do Moodle/Multimeios habilitada na disciplina de EaD é a
barra de progresso, em que 0s alunos podem acompanhar seu cumprimento de tarefas ao
longo do curso e, assim, organizar seus compromissos com a disciplina.

Os alunos sao avaliados a partir das interacdes realizadas nas atividades, em

suas producgdes individuais e coletivas, na participacdo dos féruns de discussdo, bate-
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papos e demais tarefas. Sdo definidos os critérios de avaliacdo das atividades e

disponibilizados no ambiente do curso, para que formadores e alunos tenham acesso, 0s
quais estdo presentes nas figuras 10, 11 e 12, a sequir.

Figura 10 — Critérios de Avaliacdo da disciplina EaD/Multimeios (parte 1).

ATIVIDADE

NIVEIS

PONTUACAO

Forum

Nivel 1
O Comentarios proprios coerentes com o texto;
o Colaborar com a produgéo dos demais

participantes;

o Fazer questionamentos relevantes a discusséo;

o Relacionar as ideias do texto discutido com
as demais discussdes trazidas na unidade.

7a10

Nivel 2
o Repetir as ideias do autor;
o Nio interagir com os demais participantes ou
interagir com comentarios superficiais;

4a7

Nivel 3
o Participar fora do prazo;
o Nio participar.

0a4

Bate-Papo

Nivel 1
o Discussdo coerente com o texto;
o Levantar questionamentos ao grupo;
o Interagir com todos os participantes (alunos,
formadores e professores).

7al10

Nivel 2
o Fugir ao foco da discussio;
o Participar com mensagens sem fundamentacédo
teorica e atrapalhar o andamento da conversa;
o Nio interagir com os demais participantes.

4a7

Nivel 3
o Nao participar do bate-papo.

Fonte: Curso EaD - 2023.1 (Raizes beta 3) — Moodle/Multimeios.



Figura 11 — Critérios de Avaliacdo da disciplina EaD/Multimeios (parte 2).

ATIVIDADE NIVEIS PONTUACAO
Nivel 1
o Reflexdes proprias, recorrendo s tematicas
Producio discutidas ao final da respectiva Unidade; 7a10
Escrita o Referéncia aos autores que embasam teoricamente
(resumao da a Unidade;
Unidade) .
Nivel 2 4a7
o Comentarios breves, sem fundamentacdo teérica ou
apenas transcrevendo as ideias dos autores.
Nivel 3 0
O Néo realizar a atividade.
Nivel 1
o  Descricéio da instituicdo;
o  Contemplar os critérios apresentados no texto
Referenciais de Qualidade para a Educagdo Superior 7a10
a Distancia;
Atividade em o  Relacionar os aspectos do texto com o PPP da
grupo - Visita BT
O  Qualidade do texto apresentado.
Nivel 2
O Auséncia dos aspectos mencionado no nivel 1. 4a7
Nivel 3 0

0 Néio realizar a atividade.

Fonte: Curso EaD - 2023.1 (Raizes beta 3) — Moodle/Multimeios.

Figura 12 — Critérios de Avaliacdo da disciplina EaD/Multimeios (parte 3).

ATIVIDADE

NIVEIS

PONTUACAO

Avaliacao
Escrita

Nivel 1

o Apresentar as ideias do autor fazendo um
posicionamento
critico;
o Responder a todos os questionamentos propostos;
o Texto claro. coerente e objetivo.

7al10

Nivel 2
o Texto sem embasamento teodrico;
o Fugir ao foco da narrativa.

4a7

Nivel 3

o Niéo realizar a atividade.

Video

Unico Nivel
o Realizar a atividade de acordo com o que foi
proposto.

0al0

Fonte: Curso EaD - 2023.1 (Raizes beta 3) — Moodle/Multimeios.
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Como podemos perceber, nas avaliacBes, os formadores valorizam as
opinides e reflexdes dos estudantes fundamentadas nos textos das unidades, bem como,
0 habito de fazer perguntas que contribuam com as discussdes e colaborar com as
construgdes dos colegas.

As atividades dos alunos sdo corrigidas na medida em que as unidades
finalizam. A nota é lancada no livro de notas, presente no ambiente, e o aluno recebe o
retorno do formador tdo logo é feito. No entanto, é importante ressaltar que as interacdes
e os dialogos entre discentes e formadores acontecem durante todo o periodo em que as
unidades estdo abertas.

Esses aspectos evidenciam o diferencial dos cursos do Laboratério de
Pesquisa Multimeios, que é a mediacdo docente, para que haja intensa participacdo
discente nas atividades, revelando seu protagonismo, autonomia e posicionamento critico.
Tais experiéncias sdo vivenciadas porque estdo pautadas na proposta de ensino Sequéncia
Fedathi, que sugere determinada postura docente e, consequentemente discente, para que
se tenha efetiva construcdo dos conhecimentos.

Retomando a sistematizacdo do conceito de AVE, apresentada por Soares
(2017), em que se destaca 0s quatro requisitos: abordagem pedagdgica, proposta didatica,
intencdo formativa e mediacdo interativa (ver quadro 02 — pagina 43), reafirmamos que
0 Moodle/Multimeios, por possibilitar as praticas de ensino com a Sequéncia Fedathi,
caracteriza-se como AVE.

Especialmente, gostaria de retomar a definicio de mediacdo interativa

apresentada pela autora, em que afirma que:

E por meio da mediagdo interativa que o docente abre espagos para que 0S
sujeitos possam refletir sobre os saberes adquiridos a partir de sua experiéncia,
bem como daqueles que foram discutidos nas interagdes com o grupo. Do
mesmo modo, é importante atentar para processos de mediagao coerente com
a dimensdo colaborativa, marcada por outras temporalidades que caracterizam
a liberdade de posicionar-se e de interferir no posicionamento dos pares a partir
de suas prdprias perspectivas (SOARES, 2017, p. 80).

A partir dessa passagem nota-se a importancia da mediacao docente, também
principio da Sequéncia Fedathi, no desenvolvimento das atividades em um AVE, pois é
através dessa que os estudantes assumem postura participativa e colaborativa, essenciais
para a construcao dos conhecimentos.

Durante o desenvolvimento do curso, muitos outros principios e conceitos da

Sequéncia Fedathi vao ganhando vida, tais como: pedagogia mé&o no bolso por parte dos
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formadores e mao na massa por parte dos alunos, em que esses exploram as ferramentas
e discutem a respeito dos textos e questionamentos propostos; o uso da pergunta, por parte
do docente e dos discentes, durante as discussdes; o uso de contraexemplos para fazer o
aluno refletir a respeito do seu posicionamento ou questdo posta; a gambiarra, em que
utiliza-se saberes em contextos diferentes dos quais foram constituidos; entre outros.

Para finalizar essa breve apresentacdo do funcionamento da disciplina de EaD
do Laboratério Multimeios, destacamos a seguir trechos dos depoimentos de trés alunos
matriculados no semestre 2022.2, retirados de videos enviados por eles, em que relatam
a respeito da experiéncia vivenciada no curso e avaliam sua participagdo. Inclusive, os
relatos coletados dos alunos servem de apoio para a avaliacdo acerca do semestre, feita
na reunido de planejamento para a proxima oferta do curso.

Selecionamos um aluno por grupo especifico (Fedathi, Gerardo Campos e
Paulo Freire), escolhido aleatoriamente. Dos trés selecionados, duas cursavam pedagogia
e o terceiro, engenharia elétrica.

Os trés alunos destacaram a organizacdo da disciplina como um ponto
positivo para o desenvolvimento do curso. A aluna do grupo Fedathi afirma que, como a
disciplina estava organizada, com bons materiais de apoio para leitura, com prazos
definidos desde o comeco, a atuacao dela foi satisfatoria e a disciplina acabou se tornando
leve, visto que ela conseguiu se dedicar a cada atividade e cumprir todos os prazos.

A aluna do grupo Gerardo Campos destaca alguns aspectos que facilitou a
participacdo dela no curso, tais como: a mediagdo docente por parte dos formadores, em
que sempre estavam disponiveis para auxiliar e tirar davidas, bem como, a escolha dos
materiais e atividades e os prazos previamente definidos. A estudante ressalta a
importancia da modalidade EaD e sua flexibilidade de horarios e prazos, pois para ela,
como mae, dona de casa e estudante, possibilitou sua participa¢do no curso.

O aluno do grupo Paulo Freire destaca alguns elementos que as outras alunas
também destacaram, como a organiza¢do dos prazos, definidos desde o inicio do curso,
com todos 0s materiais e atividades abertas, a mediacao, o apoio e auxilio por parte dos
formadores. No entanto, afirma que se surpreendeu com a abordagem e metodologia da
disciplina, visto que acreditava que seria um ensino mais tradicional, mas se deparou com
uma nova forma de EaD e destacou a interacdo ocorrida no ambiente.

A aluna do grupo Fedathi comenta que a disciplina foi desafiadora, no sentido
de que aprendeu coisas novas, e destaca que o Moodle/Multimeios era desconhecido por
ela, até entdo. A estudante considera esse, um ponto positivo, visto que pdde desenvolver
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novas habilidades e conhecer novas ferramentas. Nessa mesma linha de raciocinio, o
aluno do grupo Paulo Freire afirma que no comeco teve dificuldades com o Moodle, por
ndo conhecer o ambiente, mas que os recursos e ferramentas facilitaram a resolucéo das
atividades e aquisicdo de novos conhecimentos ao longo da disciplina.

Os alunos dos trés grupos comentaram que O curso possibilitou o
desenvolvimento de sua autonomia. O aluno do grupo Paulo Freire explica sua afirmacéo
ao comentar que as unidades tematicas o levaram a buscar saber mais sobre 0s assuntos
abordados, acarretando novas formas de aprendizagem, com uma participagéo ativa, o
que desenvolveu novas reflexdes e aprendizagens.

O discente ressalta que a vivéncia da EaD, nessa disciplina, ressignificou o
seu olhar para 0 ensino a distancia, e comenta sobre as diferencas do ensino remoto
vivenciado na pandemia: durante as disciplinas cursadas na pandemia, o aluno sentia o
distanciamento entre 0s sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, com
pouca interacdo e comunicacao. No trecho a seguir, o aluno fala um pouco a respeito da

experiéncia na disciplina de EaD do Multimeios.

Aqui, no curso, realmente foi ao contrario, porque com ajuda dos topicos, com
ajuda dos recursos adicionais que o Moodle ofertava, que o curso ofertava
também, e que vocé poderia adicionar, caso gostasse, né? Entdo, isso
realmente promoveu em mim uma forma de aprendizagem muito mais ativa e
mais participativa, né? De forma que eu pudesse, que eu tivesse livre para
fazer uma solugdo mais criativa, uma solugdo mais completa, para as
atividades que estavam sendo propostas; nao sé resolugdo de problemas,
resolucéo de questdes, como realmente acontece no ensino tradicional, mesmo
no EaD. Ent&o ficou isso de aprendizado, que realmente, o EaD néo se limita
a ser s6 uma extensdo da sala de aula, né? A distancia. Mas sim, um ambiente
como um todo, que permite ai o desenvolvimento de diferentes competéncias,
de enfim, de aprofundamentos, de vocé fazer muitas outras coisas além
daquele processo tradicional de ensino, né? (Aluno do grupo Paulo Freire).

Nessa passagem percebemos o quanto é significativo para os estudantes que
seja incentivado seu protagonismo e participacdo durante o processo de aprendizagem,
bem como, a apresentacdo de diferentes ferramentas e atividades que possibilitem a
criacdo e o desenvolvimento de novas competéncias e habilidades.

Finalizado este topico, em que a ideia era mostrar um pouco da experiéncia
do Laboratério Multimeios na EaD, a partir das concepc¢des da Sequéncia Fedathi,
apresentamos a seguir algumas aplica¢@es da Sequéncia Fedathi na formacdo inicial de
professores de Matematica, que também sdo fundamentos para as orientacGes que

apresentamos para o curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC.
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4.3 Sequéncia Fedathi e formagcao inicial de professores de Matematica

A LDB - Lein®9394/96, no art. 61, discrimina as categorias de trabalhadores
que se devem considerar profissionais da educacéo, entre eles, os professores, que devem
ser “habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacdo infantil e nos
ensinos fundamental e médio” e 0 art. 62 especifica a formagdo docente (BRASIL, 1996).

O art. 62 da LDB (BRASIL, 1996), paragrafo 8, também destaca que 0s
curriculos dos cursos de formacédo de professores terdo como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), “documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagio Basica” (BRASIL, 2019, p.
07).

Outro documento importante para os cursos de formacdo docente é a
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores para a educacao basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao inicial de professores da educacdo
basica (BNC-Formacdo), que também tem como referéncia a implantacdo da BNCC.

Mais especificamente para o0s cursos de Licenciatura em Matematica tem-se
o0 Parecer CNE/CES 1.302/2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0s cursos de Matemaética, bacharelado e licenciatura. O documento trata sobre o perfil dos
formandos, as competéncias e habilidades, a estrutura do curso, os contetidos curriculares,
estagio e atividades complementares (BRASIL, 2001).

A formacdo de professores de Matematica vem sendo bastante discutida nas
ultimas décadas por educadores e educadores matematicos (MOREIRA; DAVID, 2010;
ELIAS; SACHS, 2018; TRALDI JR.; TINTI; RIBEIRO, 2020; entre outros). Debate-se
sobre as metodologias adotadas pelos professores, os saberes necessarios a pratica
docente, o papel da préatica escolar nos cursos de formacao, bem como, questdes voltadas
as diversas dicotomias existentes nas formagfes como, por exemplo, conhecimento do
professor de Matemaética x conhecimento do Matematico.

A Sequéncia Fedathi, por estar diretamente relacionada com a postura do
professor, contempla inimeros projetos e trabalhos direcionados a formacédo docente. A

seguir, destacamos seis pesquisas que foram desenvolvidas no ambito da pos-graduacao,
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que podem ser encontradas no site de Producéo Cientifica?! do Laborat6rio Multimeios,
na aba “Teses e Dissertagdes”, como exemplos de aplicacbes da Sequéncia Fedathi na
formagdo inicial de professores de Matematica.

A tese de Souza (2010), intitulada Aplicagdes da Sequéncia Fedathi no ensino
e aprendizagem da Geometria mediado por tecnologias digitais, teve o objetivo de
“analisar influéncias da Sequéncia Fedathi no ensino e aprendizagem da Geometria, com
o software Cabri-Géometre” (SOUZA, 2010, p. 09). A pesquisa explorou o uso da
Sequéncia Fedathi em aplica¢fes de sequéncia didaticas no ensino de Geometria para
alunos da Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
em Sobral-CE (SOUZA, 2010).

A autora considera que a Sequéncia se adequa muito bem ao ensino da
Matematica com o uso de tecnologias digitais, possibilitando maior interacdo entre
professor e alunos durante as atividades que contribuiu para a discussdo dos conceitos
geométricos explorados (SOUZA, 2010). Os alunos puderam ressignificar suas
percepcdes relacionadas a construcdo do conhecimento matematico, incluindo a
experimentacdo, aplicacdes de conceitos e visualizagdo; a Sequéncia Fedathi permitiu a
transposicao dos conceitos geométricos para o ambiente informéatico (SOUZA, 2010).

E importante ressaltar que, o que a autora define como transposicdo dos
conceitos geométricos para o0 ambiente informatico, consideramos como gambiarra, em
que os conceitos aprendidos no contexto do lapis e papel tiveram que ser utilizados no
contexto da ferramenta tecnoldgica utilizada.

A tese de Alves (2011), intitulada Aplicacdo da Sequéncia Fedathi no ensino
intuitivo do Calculo a Varias Variaveis, teve o objetivo de identificar e descrever as
“categorias do raciocinio intuitivo ao longo das fases de ensino da metodologia nominada
Sequéncia Fedathi” (ALVES, 2011, p. 06). Os sujeitos da pesquisa foram oito alunos,
escolhidos em um total de 80 alunos do curso de Licenciatura em Matemaética do IFCE,
Fortaleza-CE, no periodo 2009/2010, matriculados na disciplina de Céalculo I1I.

O autor afirma que “a exploracdo didatica de categorias do raciocinio
intuitivo (intuicdo afirmativa, intuicdo conjectural e intuicdo antecipatéria), com base
em uma mediacdo didatica que envolveu a exploragdo de registros de representacdo
semidtica”, proporcionou a evolucgéo dos conhecimentos dos estudantes (ALVES, 2011,

p. 06). Destacou-se também que o apoio computacional, com o uso de softwares como o

2a Produgéo Cientifica (site Multimeios). Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/sittmmproducaocientifica/pre-print/. Acesso em: 04 maio 2023.



http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/pre-print/

90

Geogebra e o CAS Maple indicaram elementos significativos na transicdo interna do
Célculo em uma variavel real para o Calculo a varias variaveis (ALVES, 2011).

A dissertacdo de Bezerra (2015), intitulada Proposta de abordagem para as
técnicas de integracdo usando o software Geogebra, objetivou “estruturar e propor
situacGes de ensino apoiadas na Tecnologia Digital, mais precisamente no software
Geogebra, relativa as Técnicas de Integracdo, onde sejam explorados os padrées grafico-
geométricos relacionados com as fungGes integradas e suas primitivas” (BEZERRA,
2015, p. 07). As sessOes didaticas foram estruturadas com base na Sequéncia Fedathi.

A autora realiza um levantamento a respeito da forma como o conteddo
técnicas de integracdo € trabalhado nos livros didaticos da disciplina de Calculo
Diferencial e Integral, citados no Programa de Unidade Didatica do curso de Licenciatura
em Matematica do IFCE, Juazeiro do Norte-CE, e identifica que “ha uma limitagdo sobre
a exploracdo dos padrdes grafico-geométricos relativos as Técnicas: Substituicdo de
Variaveis, Por Partes, Fragdes Parciais e Substituigdo Trigonométrica” (BEZERRA,
2015, p. 07). A pesquisadora desenvolveu um produto educacional: um site em que
disponibiliza as videoaulas e as respectivas sessdes didaticas produzidas.

A tese de Menezes (2018), intitulada O ensino do calculo diferencial e
integral na perspectiva da Sequéncia Fedathi: caracterizacdo do comportamento de um
bom professor, investigou como a relacdo da Sequéncia Fedathi “com a Teoria do
Pensamento Matematico Avancado (PMA) pode alicercar os processos de ensino de
Célculo Diferencial e Integral (CDI) dos alunos de um grupo de estudos da Universidade
Estadual Vale do Acaral” (MENEZES, 2018, p. 08).

A pesquisa supracitada teve como suporte tedrico a Sequéncia Fedathi, a
Teoria do PMA e do recurso computacional Geogebra, no intuito de contribuir com a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem da Matemética (MENEZES, 2018).
Segundo o autor, os resultados da pesquisa serviram como base para a classificagdo de
bons professores e bons alunos; foi possivel estabelecer relacdo entre a Sequéncia Fedathi
e 0 PMA nas aplicacdes; constatou-se o beneficio do uso do recurso computacional para
a compreensao dos contetdos e como a postura docente influenciou no sentimento dos
alunos em relagdo a Matematica (MENEZES, 2018).

A tese de Fontenele (2018), intitulada Contribuicbes da Sequéncia Fedathi
para o desenvolvimento do Pensamento Matematico Avancado: uma analise da mediagao

docente em aulas de algebra linear, objetivou “compreender como a mediac¢ao docente,
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apoiada na SF, influencia no desenvolvimento do PMA de alunos de licenciatura em aulas
de Algebra Linear” (FONTENELE, 2018, p. 07).

Nos resultados, identificou-se, na mediacdo docente, o incentivo a mobilizacéo
de variados processos mentais, desencadeados mediante o uso de perguntas,
que propiciaram a mediacdo dialogada, bem como do uso do software
Geogebra e da maneira como as representagcdes matematicas foram exploradas.
Além disso, foram explorados o tratamento e a conversao dos registros de
representacdo. Os processos de generalizacdo e abstracdo foram notados com
maior énfase na acdo/mediacdo docente, em especial, quando se incentivava
os alunos a observar a estrutura matematica subjacente ao conteldo
(FONTENELE, 2018, p. 07).

Um ponto interessante apresentado nos resultados dessa pesquisa € o fato de
que a Sequéncia Fedathi contribui tanto para o desenvolvimento cognitivo dos alunos
como para o desenvolvimento social, afetivo e metacognitivo, o que contribui para a
motivacdo dos alunos em adquirir novos conhecimentos e participar ativamente dos
processos investigativos que propdem a Sequéncia Fedathi (FONTENELE, 2018).

Por fim, a tese de Santos (2021), intitulada O Laboratorio de Matematica e
Ensino (LME) na formac&o inicial do professor: orientagdes metodolégicas com base na
Sequéncia Fedathi, apresenta como objetivo:

a proposta de uma praxis envolvendo o uso do laboratério de matematica e
ensino (LME) para a formacéo inicial do professor de matemética com base na
Sequéncia Fedathi como proposta metodolégica da pesquisa cientifica em uma
parte do trabalho e de ensino, em outra, numa perspectiva mutirreferencial de
acles investigativas que possibilitou observar, questionar e descrever o0s
acontecimentos (SANTOS, 2021, p. 08).

Dessa forma, a autora estruturou “orientagdes metodologicas para explorar a
formacdo do conceito matematico, a reflexdo do ensino e a aplicacdo do saber matematico
escolar no LME no intuito de contribuir significativamente para a préatica profissional do
professor de matematica” (SANTOS, 2021, p. 08).

Encerrado este topico, em que o objetivo era discutir um pouco a respeito da
Sequéncia Fedathi na formacéo inicial de professores de Matematica, destacando os
principais parametros legais para a formagéo docente e elencando exemplos de aplicagdes
da proposta neste contexto, mostrando os principais objetivos e resultados das pesquisas,
apresentamos a seguir algumas orientacdes para o curso de Licenciatura em Matematica
da UAB/UFC.

4.4 Orientacdes ao curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC
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As discussdes realizadas nos tépicos e capitulos anteriores servem de
orientacdo e reflexdo para os sujeitos que compdem o corpo docente do curso de
Licenciatura em Matematica da UAB/UFC. Entretanto, neste tdpico, apresentamos
algumas sugestdes e orientacdes que tém como base as referéncias bibliograficas e as
praticas apresentadas neste trabalho, e se fizeram necessarias a partir dos resultados da
pesquisa documental e entrevista, em que conhecemos o0s aspectos formativos do curso.

Retomando a questdo inicial desta pesquisa, buscamos responder como a
Sequéncia Fedathi pode contribuir no curso de Licenciatura em Matematica da
UAB/UFC. A Sequéncia Fedathi parte da proposta de mudanca de postura do professor,
em que esse atuara como mediador das acOes discentes, transformando o ambiente de
ensino e aprendizagem em ambiente investigativo, de constru¢do de conhecimentos.

Os fundamentos, principios e conceitos-chaves apresentados nos topicos
anteriores sdo essenciais para que haja essa mudanca de atitude. Assim, a Sequéncia
Fedathi, como proposta de ensino baseada no método cientifico, exige do professor a
imersdo pedagdgica em suas aplicagdes, pois é através do conhecimento, da reflex&o e da
pratica que se transforma o ambiente educacional.

Um dos elementos do Poligono Fedathi, apresentado no tépico 4.1, é a sala
de aula ampliada, em que se destaca que a Sequéncia Fedathi pode ser utilizada nos mais
diversos contextos, entre eles, o ensino a distancia. A EaD requer do professor
determinadas habilidades, desde o dominio das tecnologias até a mediacdo no ambiente
virtual. A Sequéncia Fedathi é uma proposta que pode auxiliar o professor na execucéo
dessas tarefas. Assim, propomos sua utilizagdo no curso de Matematica da UAB/UFC.

O foco desta pesquisa foi a formacdo inicial do professor de Matematica,
visando a formacdo dos alunos da Licenciatura, no entanto, as discussoes se ampliaram e
trouxemos alguns elementos para a formacdo continuada dos professores e tutores da
UAB/UFC, visto que estes sdo os responsaveis pela formacao dos alunos do curso.

Dito isso, destacamos que a Sequéncia Fedathi pode ser utilizada tanto na
pratica de professores e tutores, quanto na formacdo, tedrica e pratica, dos alunos da
Licenciatura. Professores e tutores poderdo utilizar os principios e conceitos-chaves que
constituem a Sequéncia Fedathi na preparacdo, vivéncia e avaliacdo de suas praticas.
Assim, terdo suporte durante todo o processo de ensino, desde a organizacdo e o

planejamento das disciplinas, até a avaliacéo e reflexao de suas acdes.
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O professor, embasado na Sequéncia Fedathi, desperta o lado investigativo
do estudante, fazendo com que esse aja como pesquisador diante das situacbes e
atividades propostas, revelando o protagonismo e a autonomia dos discentes, que séo
essenciais para a construgdo dos conhecimentos.

Na EaD, o contato presencial é mais dificil, entretanto, isso ndo impede que
a mediacé@o docente e as interacdes entre professor e alunos ou entre os alunos, sejam
realizadas de modo significativo. A Sequéncia Fedathi, por possibilitar a construgédo desse
ambiente investigativo, intensifica essas relagdes, mesmo em um ambiente virtual.

Além disso, ha de se considerar a importancia de diversificar as atividades,
materiais e ferramentas apresentadas ao longo do curso, no intuito de explorar e construir
diferentes habilidades nos estudantes, que sdo futuros professores.

Em relagdo a formacdo tedrica e pratica dos alunos da licenciatura em
questdo, resgatamos uma das habilidades descritas no PPC (2011), que é a assimilacéo,
articulacdo e sistematizacdo de conhecimentos metodoldgicos para o ensino. Dessa
forma, destacamos que a Sequéncia Fedathi pode ser estudada e vivenciada pelos
estudantes durante as disciplinas do curso.

Umas das sugestdes é durante as horas de préticas de ensino, as quais
precisam ser vivenciadas pelos estudantes ao longo do curso. Atualmente, as praticas
estdo distribuidas nas disciplinas de conteddo matematico e sdo feitas em forma de
debates, nos foruns de discussdo, sobre maneiras de abordar determinados conteudos na
Educacéo Bésica, buscando relacionar com o uso de softwares educativos.

Algumas estratégias para a utilizacdo da Sequéncia Fedathi nas praticas de
ensino sdo: solicitar que os discentes elaborem e compartilhem planejamentos e
aplicacOes de sessdes didaticas baseadas na Sequéncia Fedathi; orientar que eles avaliem
as aulas construidas pelos colegas com questionamentos e debates; destacar que o
conteudo e os recursos didaticos devem visar o ensino da Matematica escolar.

Dessa forma, os discentes poderdo desenvolver habilidades tedricas e praticas
do ensino de Matematica, bem como, estimular seu protagonismo e senso critico em
relacdo as acdes docentes, com a oportunidade de refletir sobre as construgdes didaticas
realizadas, juntamente com os seus colegas de turma.

Além disso, destacamos outra sugestdo para as horas de pratica de ensino, que
é a redistribuicdo dessas horas em disciplinas proprias, por exemplo, a criacdo das

disciplinas: praticas de ensino - aritmética; praticas de ensino - algebra; praticas de ensino
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- geometria; entre outras. Em que essas teriam o objetivo de oportunizar a vivéncia dos
estudantes as préaticas de ensino com o0s assuntos abordados na Matematica escolar.

Nesse momento surge outra reflexdo: o férum, quando bem explorado, é uma
ferramenta que possibilita intensos debates e trocas de ideias, e se pode variar, sugerindo
diferentes atividades. Entretanto, ha diversas outras ferramentas que podem ser utilizadas
no virtual, entre essas, destacamos o uso de softwares livres que possibilitem a realizacédo
de construgdes colaborativas, a exemplo do TeleMeios.

O TeleMeios ¢ um “ambiente multimidia interativo em continuo
desenvolvimento mantido pelo Laboratério de Pesquisa Multimeios, idealizado para
acdes de Educacdo a Distancia” (BARBOSA, 2020, p. 81; XAVIER, 2020, p. 75). O
ambiente possibilita mediacdo, interacdo e comunicacdo entre professor e alunos de
diversas formas, por meio de seus recursos (SANTQOS, 2010).

Barbosa e Xavier (2020) apresentam seis ferramentas disponiveis para
interacdo entre 0s usuarios: bate-papo; chamada de audio; videoconferéncia; quadro
branco; compartilhamento de arquivos e compartilhamento de aplicativos. Vejamos a
figura 13 a seguir.

Figura 13 — Ferramentas do TeleMeios.

COMPARTILHAMENTO
DE APLICATIVOS

Trabalhe de forma colaborativa
utilizando um programa de seu computador

g Coversagao em tempo real

com mensagens em grupo ou privadas

Chamadas de audio
entre os participantes

Compartilhe arquivos com quem
estiver conectado na sala virtual

VIDEOCONFERENCIA

Quadro branco interativo e colaborativo Aulas ou reunides através de videoconferéncia

Fonte: Lima (2020 apud BARBOSA,; XAVIER, 2020).

As ferramentas de bate-papo, chamada de audio, videoconferéncia, quadro
branco e compartilhamento de arquivos sdo as mais conhecidas, visto que estdo presentes
em indmeras plataformas que utilizamos. O diferencial do TeleMeios € o
compartilhamento de aplicativos, em que um usuario pode compartilhar um aplicativo do
seu computador com os demais participantes da sala virtual e esses poderdo contribuir

com as construcdes realizadas nesse aplicativo, visto que todos terdo acesso a0 mouse e
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ao teclado. E importante destacar que os demais participantes ndo precisam instalar o
aplicativo compartilhado em seu computador.

Dessa forma, o uso do TeleMeios pode ser Util no ensino de matematica, visto
que possibilita o compartilhamento de aplicativos para realizacdo de construgoes
colaborativas. Logo, os alunos podem utilizar programas matematicos para melhor
visualizar os conceitos estudados, através de construcdes coletivas em softwares de
ensaios e simulagdes, por exemplo.

Além disso, Barbosa e Xavier (2020, p. 82, p. 76) destacam que “o TeleMeios,
enguanto Ambiente Virtual de Ensino (AVE) concebido e desenvolvido pelo Laboratdrio
de Pesquisa Multimeios, possui um design pedagdgico alinhado com a concepcao tedrica
da Sequéncia Fedathi”. Ou seja, o TeleMeios possui esse diferencial metodoldgico e as
ferramentas do ambiente, atreladas a Sequéncia Fedathi, estimulam a participacao ativa
dos estudantes durante a resolucéo das atividades.

Na entrevista, coletamos a informacdo de que um novo PPC estd em
andamento, ressaltamos a importancia dessa atualizacdo, visto que o atual PPC estad em
vigor ha mais de uma década e ha documentos curriculares mais atuais do que aqueles
que embasaram o PPC (2011). Dentre esses, destacamos: a resolucdo CNE/CP N° 2, de
20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial de professores para a educacgéo basica e institui a BNC-Formacdo; e a BNCC.

E importante observar, a partir desses documentos, quais contetdos sdo
necessarios para a formacdo inicial de professores de Matematica, tendo em vista o
objetivo de formar o professor para atuar na Educacdo Basica. Dito isso, € necessario que
os documentos curriculares da Educacéo Béasica sejam analisados com essa finalidade.

E necessario contemplar os topicos de metodologia, recursos didaticos e
objetivos de aprendizagem nos programas de disciplinas, em que nos dois primeiros
podem ser sugeridos métodos e ferramentas didaticas que contribuam para a
aprendizagem dos contetidos. A Sequéncia Fedathi e o TeleMeios, podem ser indicados
para uso nas disciplinas curriculares.

Outra sugestdo que propomos € a inclusdao da Histéria da Matematica como
disciplina da matriz curricular do curso. Atualmente, topicos de historia da Matematica
sdo discutidos nos féruns, no inicio de cada disciplina de conteddo matematico.
Entretanto, é importante que, além dessas discussdes que contextualizam o ensino de

Matematica, se tenha uma disciplina prépria, no intuito de estudar a construcéo e a
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evolucdo dos conhecimentos matematicos, bem como, realizar um estudo adequado a
respeito da Historia da Matematica como area de conhecimento.

Essa visdo da Historia da Matematica é relevante, inclusive, para que 0s
estudantes compreendam que 0s conhecimentos que temos hoje sdo frutos de uma
construcdo, feita por varias maos e em diversos contextos, desfazendo a ideia de que a
Matematica esta “pronta e acabada” e ndo pode ser construida.

Finalizado este topico e capitulo de orientacGes e sugestdes, esperamos que
essas possam contribuir com a formacdo de professores do curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC, visto que essa foi a intengdo desta pesquisa. A seguir, tecemos
algumas consideracdes, buscando encerrar este ciclo e delinear perspectivas futuras para

pesquisas que possam surgir a partir deste estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O interesse em pesquisar o curso de Licenciatura em Matemética da
UAB/UFC surgiu a partir da participacdo em grupos de estudos e pesquisas do
Laboratério de Pesquisa Multimeios, nos quais estudavamos as tematicas: EaD, formacao
de professores, Sequéncia Fedathi, UAB/UFC, entre outras.

Através de um contato inicial com os documentos curriculares do referido
curso de Licenciatura (PPC e programas de disciplinas), nos inquietamos em relacdo a
caréncia metodoldgica do projeto e dos topicos dos programas de disciplinas. A partir
desses dados, construimos a seguinte pergunta: como a Sequéncia Fedathi pode contribuir
no curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC?

No intuito de solucionar essa problematica, elaboramos o seguinte objetivo
geral: apresentar a Sequéncia Fedathi como proposta de ensino para o curso de
Licenciatura em Matematica da UAB/UFC; e o0s seguintes objetivos especificos:
identificar os aspectos formativos e metodoldgicos do curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC; descrever os aspectos formativos e metodoldgicos da EaD do
Laboratério de Pesquisa Multimeios que tem como fundamento a Sequéncia Fedathi;
tecer orientacdes ao curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC baseadas na
Sequéncia Fedathi.

O primeiro objetivo especifico foi cumprido a partir da pesquisa documental
e entrevista realizada com um professor do curso, e discutido no terceiro capitulo deste
trabalho, em que relatamos sobre a EaD no contexto da UAB/UFC e sobre os aspectos
formativos e metodoldgicos da Licenciatura em Matematica da UAB/UFC, a partir dos
documentos curriculares do curso, de referéncias bibliograficas que abordam os pontos
discutidos e da experiéncia do docente entrevistado.

Os segundo e terceiro objetivos especificos foram alcancados a partir da
pesquisa bibliogréafica e observacdo participante acerca da Sequéncia Fedathi como
proposta de ensino baseada no método cientifico, seus fundamentos, principios,
conceitos-chaves e aplicagbes na EaD e na formacdo inicial de professores de
Matematica. Ou seja, além da revisdo bibliogréfica, as experiéncias vivenciadas no
Laboratério Multimeios foram essenciais para as discussdes realizadas nesta pesquisa e
para as orientacdes descritas para o curso de Matematica da UAB/UFC no quarto capitulo.

Para realizacdo do objetivo geral e resposta da pergunta norteadora, tanto as
pesquisas documental e bibliogréafica, quanto a entrevista e observagdo participante,
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foram fundamentais para a compreensdo e solucdo da problematica desta pesquisa. O
estudo de caso possibilitou o conhecimento das situac¢des vivenciadas no referido curso e
as pesquisas bibliogréfica e participante sobre a Sequéncia Fedathi viabilizaram o
direcionamento de orientacGes para as questdes encontradas no estudo de caso.

Os principais resultados desta pesquisa revelaram a necessaria e urgente
reformulacdo dos documentos curriculares do curso, para que esses contemplem a atual
legislacdo da Educacéo e possam melhorar alguns aspectos que foram evidenciados neste
texto, tais como: inclusdo de métodos e ferramentas de ensino que possam auxiliar a
pratica de professores e tutores, bem como, fazer parte da formagéo teorica e pratica dos
alunos; e a criacdo de disciplinas para a Historia da Matematica e para as praticas de
ensino, incluindo alternativas para as atividades com o uso da Sequéncia Fedathi.

Destacamos que a Sequéncia Fedathi, como proposta de ensino baseada no
método cientifico, auxilia a pratica do professor em diversos contextos: no ensino de
Matematica, na EaD, no uso das tecnologias e recursos didaticos, entre outros. Dessa
forma, propomos sua utilizacdo no curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC
por professores e tutores e sua inclusdo nos estudos teodricos e praticos vivenciados pelos
estudantes ao longo de sua formacao, visto que esses precisam adquirir conhecimentos
metodoldgicos para o ensino da Matematica escolar.

Esta pesquisa pode contribuir ndo sé com a formacao do curso investigado,
mas sim com outras propostas curriculares de formag&o inicial de professores de
Matematica, especialmente na EaD, pois foi o foco deste estudo, em que as questBes
abordadas podem servir de orientacdo e reflexdo para aqueles que trabalham em cursos
de formacéo de professores de Matematica.

Além disso, nesta pesquisa trouxemos relatos sobre a EaD do Laborat6rio de
Pesquisa Multimeios, em que apresentamos a proposta da disciplina de EaD ofertada pelo
Laboratério, ressaltando seu diferencial metodoldgico, com intensa mediacdo docente e
participacdo ativa dos estudantes na construcdo de conhecimentos, que pode servir de
inspiracdo para diversos cursos ofertados nessa modalidade de ensino.

Em geral, esperamos que as discussoes realizadas neste trabalho em torno da
EaD, do curso de Matematica da UAB/UFC e da Sequéncia Fedathi como proposta de
ensino possam servir de base para estudos tedricos e praticos a respeito dessas tematicas.

A realizacdo desta pesquisa possibilitou o crescimento profissional e
académico da pesquisadora nos diversos campos do conhecimento abordados,

despertando inimeras reflexdes, desestabilizacBes e certezas sobre as tematicas
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estudadas. Esperamos, também, que este texto proporcione ao leitor novas percepc¢oes e
inquietacdes que possam gerar problematicas para estudos futuros.

Por fim, elencamos algumas perspectivas que emergiram a partir do
desenvolvimento deste trabalho e que podem nortear estudos futuros: hd formacéo
profissional para professores e tutores que ingressam na UAB/UFC? Ao longo dos anos,
professores que ja atuam na UAB/UFC passam por algum tipo de formacgéo docente? Ha
a possibilidade de realizagcdo de um curso de formacdo para professores e tutores da
UAB/UFC com base na Sequéncia Fedathi?



100

REFERENCIAS

ALVES, Franciso Regis Vieira. Aplicagéo da Sequéncia Fedathi no ensino intuitivo
do Calculo a Varias Variaveis. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Ceara,
Faculdade de Educacdo, Programa de P6s-Graduacao em Educacdo Brasileira, Fortaleza,
2011. Disponivel em: http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-
content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-FranciscoRegisVieriaAlves-398p.pdf.  Acesso
em 06 maio 2023.

ARAUJO, Ana Claudia Uchda. A feminizacdo do magistério na educacdo a distancia
em perspectiva comparada: entre a professora tutora e a professora do passado. Tese
(doutorado) — Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacédo, Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Brasileira, Fortaleza, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/14376/1/2015 tese_acuaraujo.pdf . Acesso em:
29 nov. 2022.

BARBOSA, Jessica de Castro. Raizes: concepcdes teoricas, pedagdgicas e tecno-
praticas de um Objeto Educacional Digital (OED) baseado na Sequéncia Fedathi.
Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educacao,
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Brasileira, Fortaleza, 2020. Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-
content/blogs.dir/33/files/2020/10/2020_dis_jcbarbosa.pdf . Acesso em: 27 abr. 2023.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BARREIRO-PINTO, Isabel Andréa; SILVA, Marco. Avaliacdo da aprendizagem na
educacao online: relato de pesquisa. Educacdo, Formacéo & Tecnologias, vol. 1 (2), nov.
de 2008, p. 32-39. Disponivel em: https://eft.educom.pt/index.php/eft/article/view/59.
Acesso em: 21 nov. 2022.

BATISTA, Janete Barroso. Praticas e saberes da docéncia virtual. Tese (doutorado) —
Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educacédo, Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Brasileira, Fortaleza, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/34588. Acesso em: 16 fev. 2023.

BEZERRA, Antonio Marcelo Aradjo. O plateau como elemento de reflexdo e melhoria
das praticas escolares. In: BORGES NETO, H. (org.). Sequéncia Fedathi: fundamentos.
Curitiba: CRV, 2018b. 132 p. (Sequéncia Fedathi — v. 3).

BEZERRA, Cristina Alves. Proposta de abordagem para as técnicas de integracao
usando o software Geogebra. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceara,
Centro de Ciéncias, Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica,
Fortaleza, 2015. Disponivel em: http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-
content/blogs.dir/33/files/2020/11/2015_dis_cristina_abezerra_encima.pdf. Acesso em
06 maio de 2023.

BLOGS MM: Site Multimeios — Producéo Cientifica, 2021. Pagina inicial. Disponivel
em: http://blogs.multimeios.ufc.br/sittmmproducaocientifica/pre-print/. Acesso em: 13
mar. 2021.


http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-FranciscoRegisVieriaAlves-398p.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-FranciscoRegisVieriaAlves-398p.pdf
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/14376/1/2015_tese_acuaraujo.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2020_dis_jcbarbosa.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2020_dis_jcbarbosa.pdf
https://eft.educom.pt/index.php/eft/article/view/59
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/34588
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/11/2015_dis_cristina_abezerra_encima.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/11/2015_dis_cristina_abezerra_encima.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/pre-print/

101

BRASIL. Decreto n° 5800, de 8 de junho de 2006. Dispde sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil - UAB. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5800.htm. Acesso
em: 30 jun. 2022.

BRASIL. Parecer CNE/CES 1.302/2001. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES13022.pdf . Acesso em: 03 maio 2023.

BRASIL. Decreto 5622, de 19 de dezembro de 2005. Regulamenta o art. 80 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-
5622-19-dezembro-2005-539654-publicacaooriginal-39018-pe.html. Acesso em: 18 nov.
2022.

BRASIL. Decreto 9057, de 25 de maio de 2017. Regulamenta o art. 80 da Lei n° 9394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-
2018/2017/decreto/d9057.htm. Acesso em: 06 jul. 2022.

BRASIL. Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 03 maio 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.
pdf . Acesso em: 03 maio 2023.

BORGES NETO, H. Uma proposta l6gico-dedutiva-construtiva para o ensino de
matematica. Tese (apresentada para o cargo de professor titular). Faculdade de
Educacdo, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2016. Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/11/tese-titular-faced-
2016-hbn.pdf. Acesso em: 13 abr. 2023.

BORGES NETO, H. Apresentacdo. In: MENDONCA, A. F.; BORGES NETO, H. (org.).
Sequéncia Fedathi além das ciéncias duras. — Curitiba, PR: CRV, 2017b. 166p.
(Sequéncia Fedathi; 2).

BORGES NETO, H. Sequéncia Fedathi: uma proposta de ensino. 2018a. (1h33m42s).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MICDEBrWPYw. Acesso em: 22
abr. 2023.

BORGES NETO, H. A gambiarra no ensino de matematica: pra qué? 2019a.
(1h39m23s). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=foUbsU90vaE. Acesso
em: 15 jun. 2019.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5800.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES13022.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5622-19-dezembro-2005-539654-publicacaooriginal-39018-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5622-19-dezembro-2005-539654-publicacaooriginal-39018-pe.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9057.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9057.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/11/tese-titular-faced-2016-hbn.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/11/tese-titular-faced-2016-hbn.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=MICDEBrWPYw
https://www.youtube.com/watch?v=f9UbsU9OvaE

102

BORGES NETO, Herminio. CAPELO BORGES, Suzana Maria. As tecnologias digitais
no desenvolvimento do raciocinio légico. Linhas Criticas, Brasilia, v. 13, n. 24, p. 77-
87, jan./jun. 2007.

BORGES NETO, H. et al. TéleUFC: Nucleo de Pesquisas e Estudos em Tecnologias
Educacionais Digitais. Projeto da Coordenagdo Geral e Adjunta do Programa
Universidade Aberta do Brasil da Universidade Federal do Ceara (UAB/UFC/CAPES) —
Grupo TéleUFC, 04 de out. de 2021 a 13 de jun. de 2022. Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2023/04/minuta-do-
TeleUFC.pdf. Acesso em: 11 abr. 2023.

BORGES NETO, H. (org.). Sequéncia Fedathi: fundamentos. Curitiba: CRV, 2018b.
132 p. (Sequéncia Fedathi —v. 3).

BORGES NETO, H. (org.). Sequéncia Fedathi: interfaces com o pensamento
pedagogico. Curitiba: CRV, 2019b. 238 p. (Sequéncia Fedathi — v. 4).

BORGES NETO, Herminio. et al. (org.). EaD no estado do Ceara: historia, memoria e
experiéncias formativas I. Curitiba: CRV, 2021a. 282 p. (Colecéo Sequéncia Fedathi —v.
5).

BORGES NETO, Herminio. et al. (org.). EaD no estado do Ceara: historia, memoria e
experiéncias formativas Il. Curitiba: CRV, 2021b. 210 p. (Cole¢do Sequéncia Fedathi —
V. 6).

BORGES NETO, Herminio. YOUNG, Regina Santos. BATISTA, Janete Barroso. Tutor
ou professor? Reflexdo sobre a docéncia em EaD na sociedade contemporéanea. In:
Congresso Internacional da AFIRSE, 2009, Jodo Pessoa. Livro do Coloquio: Politicas
Educacionais e Praticas Educativas, Jodo Pessoa, 2009.

CARVALHO, Meline Mesquita de. Universidade Aberta do Brasil na UFC: Histdria,
Memoria e acesso a Educacdo Superior. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal
do Ceard, Faculdade de Educacéo, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Fortaleza,
2017. Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/30702. Acesso em: 09 nov.
2022.

ELIAS, Henrique Rizek. SACHS, Linlya. Formagc&o inicial de professores de Matematica
para ndo atuarem na Educacdo Basica. VII Seminario Internacional de Pesquisa em
Educac@o Matemética. VII SIPEM. Nov. de 2018, Foz do Iguagu, Paran, Brasil. ISBN:
978-85-98092-49-2, 2018.

FELICIO, Milinia Stephanie Nogueira Barbosa. et al. Novo olhar: reflexdes de uma aula
com a perspectiva da Sequéncia Fedathi. Anais do XVIIl Congresso de Histéria da
Educacdo do Ceara. V. 1, 2019, ISNN 2237-2229, Nova Russas, 2019.

FELICIO, M. S. N. B.; MENEZES, D. B.; BORGES NETO, H. Formagcdo Fedathi
Generalizavel: metodologia de formacao de professores. Boletim Cearense de Educacéo
e Histéria da Matematica, v. 7, n. 19, 24, 40. 2020. Disponivel em:
doi:10.30938/bocehm.v7i19.2906.


http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2023/04/minuta-do-TeleUFC.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2023/04/minuta-do-TeleUFC.pdf
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/30702

103

FONTENELE, Francisca Claudia Fernandes. Contribuicdes da Sequéncia Fedathi
para o desenvolvimento do Pensamento Matematico Avancado: uma andlise da
mediacdo docente em aulas de algebra linear. Tese (doutorado) — Universidade Federal
do Ceard, Faculdade de Educacéo, Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Fortaleza,
2018. Disponivel em: http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-
content/blogs.dir/33/files/2020/10/2018 tese_fcffontenele.pdf . Acesso em: 05 maio
2023.

GERHARDT, Tatiana Engel. SILVEIRA, Denise Tolfo. (org.). Métodos de Pesquisa.
Coordenado pela Universidade Aberta do Brasil — UAB/UFRGS e pelo Curso de
Graduagdo Tecnoldgica — Planejamento e Gestdo para o Desenvolvimento Rural da
SEAD/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

GUEDES, Jane de Fontes. Producdo de material didatico para EaD no curso de
licenciatura em matematica: o caso da UAB/IFCE. Dissertacdo (mestrado) —
Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacdo, Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Brasileira, Fortaleza, 2011. Disponivel em: http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-
content/blogs.dir/33/files/2021/01/2010_Dis_JFGuedes.pdf . Acesso em: 02 dez. 2022.

GUSSI, Alcides Fernando; LISBOA, Rafaela Ponte; BORGES NETO, Herminio.
Telensino no Ceard: uma trajetdria historica e novas perspectivas com a tv digital.
Fortaleza, 2009. Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/32505. Acesso
em: 28 fev. 2023.

KENSKI, Vani Moreira. Breve histdria da EaD nas institui¢cbes educacionais cearenses.
In: BORGES NETO, Herminio. etal. (org.). EaD no estado do Ceara: historia, memoria
e experiéncias formativas I. Curitiba: CRV, 2021a. 282 p. (Colecdo Sequéncia Fedathi —
v. 5).

LIMA, Katia Regina Rodrigues. Educacéo a Distancia no Brasil e no Ceara: a UAB e
sua relacdo com a democratizacdo da educacdo superior. Plano de Trabalho (Pds-
doutorado) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade  Federal do  Ceard.  Fortaleza, 2013.  Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2021/02/Projeto-pos-
doutorado-versao-finalissima-de-14-de-abril-de-2013.pdf. Acesso em: 29 jun. 2022.

MELO, Virlane Nogueira. A concepgdo do erro. In: BORGES NETO, H. (org.).
Sequéncia Fedathi: fundamentos. Curitiba: CRV, 2018b. 132 p. (Sequéncia Fedathi — v.
3).

MENDONGCA, Adriana Ferreira. Situacdo adidatica. In: BORGES NETO, H. (org.).
Sequéncia Fedathi: fundamentos. Curitiba: CRV, 2018b. 132 p. (Sequéncia Fedathi — v.
3).

MENDONCA, A. F.; BORGES NETO, H. (org.). Sequéncia Fedathi no ensino de
matematica. 1. ed. — Curitiba, PR: CRV, 2017a. 154p. (Sequéncia Fedathi; 1).

MENDONCA, A. F.; BORGES NETO, H. (org.). Sequéncia Fedathi além das ciéncias
duras. — Curitiba, PR: CRV, 2017b. 166p. (Sequéncia Fedathi; 2).


http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2018_tese_fcffontenele.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2018_tese_fcffontenele.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2021/01/2010_Dis_JFGuedes.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2021/01/2010_Dis_JFGuedes.pdf
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/32505
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2021/02/Projeto-pos-doutorado-versao-finalissima-de-14-de-abril-de-2013.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2021/02/Projeto-pos-doutorado-versao-finalissima-de-14-de-abril-de-2013.pdf

104

MENEZES, Daniel Branddo. O ensino do calculo diferencial e integral na perspectiva
da Sequéncia Fedathi: caracterizagdo do comportamento de um bom professor. Tese
(doutorado) — Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educacéo, Programa de Pds-
Graduacao em Educacéo, Fortaleza, 2018. Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-

content/blogs.dir/33/files/2020/10/2018 tese_dbmenezes.pdf. Acesso em: 05 maio 2023.

MILL, Daniel. Educagéo a distancia e trabalho docente virtual: sobre tecnologia,
espacos, tempos, coletividade e relagdes sociais de sexo na Idade Midia. Tese (doutorado)
- UFMG, Faculdade de Educacdo. Belo Horizonte: UFMG, 2006.

MOREIRA, Marilia Maia. Andlise da visdo do professor-tutor sobre a adequabilidade
do material didatico de matematica a luz da Sequéncia Fedathi: o caso da
Licenciatura em Matematica do IFCE. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do
Ceard, Faculdade de Educacdo, Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Brasileira,
Fortaleza, 2014. Disponivel em: http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-
content/blogs.dir/33/files/2020/11/2014 dis_marilia_mmoreira.pdf . Acesso em: 02 dez.
2022.

MOREIRA, P. C; DAVID, M. M. M. S. A formacdo matematica do professor:
licenciatura e pratica docente escolar. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

OLIVEIRA, Silvia Sales de. Mediacdo pedagdgica e Sequéncia Fedathi: contributos
para o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico de criancas e adolescentes com
mielomeningocele no contexto hospitalar de reabilitagdo em Fortaleza/Ceara/Brasil. Tese
(doutorado) — Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educacéao, Programa de Pds-
Graduacao em Educacéo, Fortaleza, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/69000 . Acesso em: 19 abr. 2023.

OLIVEIRA, S. S. de.; MENDONCA, A. F.; BORGES NETO, H. Imersao pedagogica
em metodologias de ensino: o caso da Sequéncia Fedathi a partir da analise de contetdo
da producéo cientifica do Laboratorio de Pesquisa Multimeios — UFC. Disponivel em:
http://periodicos.ufc.br/eu/article/view/67096 . Acesso em: 14 abr. 2023.

OLIVEIRA SOBRINHO, José Ferreira de. Evasdo na educacdo superior a distancia:
estudo de caso no Instituto UFC Virtual. Dissertacdo (mestrado) — Universidade
Federal do Ceara, Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo, Mestrado Profissional em
Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Superior, Fortaleza, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/8041. Acesso em: 09 nov. 2022.

PAIS, L. C. Didatica da matematica: uma analise da influéncia francesa. 2. ed. Belo
Horizonte: Autentica, 2002. (Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica, 3).

PINHEIRO, Ana Claudia Mendonca. A mediacdo. In: BORGES NETO, H. (org.).
Sequéncia Fedathi: fundamentos. Curitiba: CRV, 2018b. 132 p. (Sequéncia Fedathi — v.
3).

SANTOS, Javilane Almada dos. TeleMeios: ferramentas interativas para o Ensino a
Distancia. Monografia (Graduacdo em Pedagogia) — Faculdade de Educacéo,
Universidade  Federal do  Ceard, Fortaleza.  2010.  Disponivel  em:


http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2018_tese_dbmenezes.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2018_tese_dbmenezes.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/11/2014_dis_marilia_mmoreira.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/11/2014_dis_marilia_mmoreira.pdf
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/69000
http://periodicos.ufc.br/eu/article/view/67096
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/8041

105

http://blogs.multimeios.ufc.br/sittmmproducaocientifica/files/2021/04/Santos-2010-
1.pdf . Acesso em: 09 maio 2023.

SANTOS, Joelma Nogueira dos. O Laboratério de Matematica e Ensino (LME) na
formacéo inicial do professor: orientacbes metodologicas com base na Sequéncia
Fedathi. Tese (doutorado) - Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacédo,
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Fortaleza, 2021. Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2021/10/Tese-Joelma-
Nogueira-dos-Santos-2021-05-31.pdf. Acesso em: 11 abr. 2023.

SANTOS, J. N dos. BORGES NETO, H. Pinheiro, A. C. M. A origem e os fundamentos
da Sequéncia Fedathi: uma analise historico-conceitual. Boletim Cearense de Educacédo
e Historia da Matematica — Volume 06, Numero 17, 6 — 19 (2019). DOI:
10.30938/bocehm.v6i17.1074.

Site UFC Virtual: Educacdo a Distancia. Disponivel em: https://ead.virtual.ufc.br/.
Acesso em: 29 nov. 2022.

SHULMAN, Lee S. Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma.
Cadernos Cenpec, S&o Paulo, v. 4, n. 2, p. 196-229, dez. 2014.

SOARES, Raianny Lima. A pratica de Educacdo a Distancia desenvolvida pelo
Laboratdrio de Pesquisa Multimeios: dialogos com a Sequéncia Fedathi. Dissertacdo
(mestrado) — Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacéo, Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo Brasileira, Fortaleza, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/26643 . Acesso em: 22 fev. 2023.

SOARES, Raianny Lima. Sessdo didatica. In: BORGES NETO, H. (org.). Sequéncia
Fedathi: fundamentos. Curitiba: CRV, 2018b. 132 p. (Sequéncia Fedathi — v. 3).

SOUSA, Francisco Edisom Eugenio de. A pergunta como estratégia de mediagao
didatica no ensino de matematica por meio da Sequéncia Fedathi. Tese (doutorado)
— Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacédo, Programa de P6s-Graduagao
em Educacéo Brasileira, Fortaleza, 2015. Disponivel em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-Francisco-
Edisom-Eugencio-de-Sousa.pdf. Acesso em: 13 abr. 2023.

SOUSA, Francisco Edisom Eugenio de. A pergunta como estratégia de mediacéo. In:
MENDONCA, A. F.; BORGES NETO, H. (org.). Sequéncia Fedathi no ensino de
matematica. 1. ed. — Curitiba, PR: CRV, 2017a. 154p. (Sequéncia Fedathi; 1).

SOUZA, Maria José Araujo. Aplicacdes da Sequéncia Fedathi no ensino e
aprendizagem da Geometria mediado por tecnologias digitais. Tese (Doutorado) —
Universidade Federal do Ceara, Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo Brasileira da
Faculdade de  Educagdo, Fortaleza (CE), 2010. Disponivel  em:
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-Maria-Jose-
Araujo-Souza-231p.pdf. Acesso em: 06 maio 2023.

TARDIF, Maurice. Ambiguidade do saber docente. In: TARDIF, M. Saberes docentes
e formacao profissional. Petropoles, RJ: Vozes, 2002, p. 277-303.


http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2021/04/Santos-2010-1.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2021/04/Santos-2010-1.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2021/10/Tese-Joelma-Nogueira-dos-Santos-2021-05-31.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/sitemmproducaocientifica/files/2021/10/Tese-Joelma-Nogueira-dos-Santos-2021-05-31.pdf
https://ead.virtual.ufc.br/
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/26643
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-Francisco-Edisom-Eugencio-de-Sousa.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-Francisco-Edisom-Eugencio-de-Sousa.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-Maria-Jose-Araujo-Souza-231p.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/Tese-Maria-Jose-Araujo-Souza-231p.pdf

106

TARDIF, Maurice. Saberes docente e formacao profissional. Petropoles, RJ: Vozes,
2010.

TORRES, Antonia Lis de Maria Martins. Sobre tecnologias, educacédo, formacao e
etnografia: a experiéncia do Laboratério de Pesquisa Multimeios da Faculdade de
Educacao (UFC). 2014. 207 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do
Ceara, Fortaleza, CE, 2014. Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/12756
. Acesso em: 26 abr. 2023.

TORRES, A. L. M. M. et al. Histéria, memoria e registros académicos: a EaD no
Laboratério de Pesquisa Multimeios da FACED/UFC. In: BORGES NETO, Herminio. et
al. (org.). EaD no estado do Ceara: histéria, memoria e experiéncias formativas |I.
Curitiba: CRV, 2021a. 282 p. (Colecdo Sequéncia Fedathi —v. 5).

TRALDI JR., Armando. TINTI, Douglas da Silva. RIBEIRO, Rogério Marques.
Formacao de professores que ensinam Matematica: processos, desafios e articulagdes
com a Educacao Basica. — Sdo Paulo: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica —
Regional Sao Paulo, 2020. 411 p. Formato: ePDF. ISBN: 978-65-992794-0-9. 2020.

XAVIER, Daniele de Oliveira. Raizes: postura docente virtual a partir de uma
perspectiva  fedathiana.  Disponivel  em: http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-
content/blogs.dir/33/files/2020/10/2020_dis_doxavier.pdf. Acesso em 27 abr. 2023.


https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/12756
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2020_dis_doxavier.pdf
http://blogs.multimeios.ufc.br/wp-content/blogs.dir/33/files/2020/10/2020_dis_doxavier.pdf

107

APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM UM
PROFESSOR DO CURSO DE MATEMATICA DA UAB/UFC

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Em geral, os cursos de EaD possuem equipes de formadores. Quais formadores
fazem parte do curso de Matematica (coordenador de curso, coordenador de disciplina,
tutores, representantes das unidades curriculares, entre outros)?

2. Como foi formulado o programa de disciplinas? Em que foi baseada a escolha dos
topicos contemplados?

3. Na maioria das ementas das disciplinas de Matematica contempla-se o topico de
Histéria da Matematica relacionada aos contetdos. De que forma a Histéria da
Matematica € trabalhada nas disciplinas?

4, Uma das habilidades do licenciado, descritas no PCC (2011, p. 10), & “utilizar
diferentes métodos didaticos-pedagdgicos na sua pratica docente”. Dito isso, quais
métodos didatico-pedagdgicos sdo apresentados ao longo do curso de formacao?

5. Seguindo a mesma linha de raciocinio, o PPC (2011) traz como outra habilidade
a assimilacdo, articulacdo e sistematizacdo de conhecimentos metodoldgicos para o
ensino. De que forma sdo abordados esses conhecimentos da pratica docente no curso de
Licenciatura em Matematica da UAB/UFC?

6. O PPC (2011, p. 13) afirma que “nas atividades de fundamentacdo teorica da
educacdo e da pratica de ensino, incluida nas disciplinas de conteldo, serdo montados e
desenvolvidos os projetos finais de curso”. Nessa passagem, observamos que as praticas
de ensino, que representam 400 horas do curso de graduacdo, estdo diluidas nas
disciplinas de contetdo em forma de atividades. Como essas praticas séo feitas? Sob quais
perspectivas metodoldgicas sdo trabalhadas?

7. Considerando sua experiéncia profissional no referido curso, que aspectos

poderiam ser melhorados na formacao dos estudantes de licenciatura da UAB/UFC?



108

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE) DA ENTREVISTA REALIZADA COM UM PROFESSOR DO CURSO
DE MATEMATICA DA UAB/UFC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da dissertacdo de mestrado: A SEQUENCIA FEDATHI COMO PROPOSTA
METODOLOGICA PARA A LICENCIATURA EM MATEMATICA DO
PROGRAMA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA

Pesquisador Responsavel: Gabrielle Andrade Pereira

Nome do participante:

Data de nascimento:

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante da pesquisa intitulada “A Sequéncia
Fedathi como proposta metodoldgica para a Licenciatura em Matemética do Programa
Universidade Aberta do Brasil da Universidade Federal do Ceara (UAB/UFC)” de
responsabilidade da pesquisadora Gabrielle Andrade Pereira.

Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte sobre qualquer davida que voceé tiver.
Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informagdes que estdo neste Termo e aceite fazer
parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via
sua e a outra do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito

de ndo querer participar.

1. O trabalho tem o objetivo de apresentar a Sequéncia Fedathi como proposta de ensino
para o curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC. Para isso, temos como
objetivos especificos: identificar os aspectos formativos e metodoldgicos do curso de
Licenciatura em Matematica da UAB/UFC; descrever os aspectos formativos e
metodoldgicos da EaD do Laboratorio de Pesquisa Multimeios que tem como fundamento
a Sequéncia Fedathi; tecer orientacbes ao curso de Licenciatura em Matematica da
UAB/UFC baseadas na Sequéncia Fedathi. O interesse por essa pesquisa surgiu apos
alguns estudos iniciais, em que conhecemos o0s documentos curriculares do referido
curso, a exemplo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), em que se destaca que uma das
habilidades do licenciado é o conhecimento metodol6gico para o ensino. No entanto, ndo
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identificamos quais métodos sdo trabalhados ao longo do curso de formacao. Além dessa,
outras duvidas surgiram no decorrer do estudo dos documentos curriculares encontrados
no site da UFC Virtual. Com isso, sentimos a necessidade de entrevistar alguns
formadores do curso, com a intengdo de melhor compreender os aspectos formativos do

curso investigado.

2. A participacdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas feitas pela
entrevistadora/pesquisadora sobre os aspectos formativos do curso de Licenciatura em
Matematica da UAB/UFC. Para isso, marcaremos um encontro presencial entre a
pesquisadora e o participante da pesquisa, 0 qual sera gravado em &udio, com 0
consentimento de ambas as partes. A gravacdo nao serd publicada, pois servira apenas
como instrumento de coleta de dados para auxiliar a discussdo dos dados obtidos. No

entanto, poderé ser feita a transcricdo de algumas falas na escrita da pesquisa.

3. Os beneficios com a participacao nesta pesquisa serdo esclarecer duvidas a respeito da
formagdo de professores de matemaética no curso de Licenciatura em Matematica da
UAB/UFC para a pesquisa que estd sendo desenvolvida e, assim, contribuir com a

elaboracdo de uma proposta de ensino para o referido curso.

4. Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderédo

retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

5. N&@o ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participacéo.

6. O nome dos participantes serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade,
e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacges e esclarecimentos adicionais
sobre o0 estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queiram saber antes, durante e

depois da sua participacao.

7. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa e

os resultados poderdo ser publicados.
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Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Gabrielle Andrade
Pereira, pesquisadora responsavel pela pesquisa, telefone: (88) 99731-7632, e-mail:

gabrielle@multimeios.ufc.br ou com os orientadores da pesquisa Antonia Lis de Maria

Martins Torres, telefone: (85) 98216-6313, email: lisdemaria@multimeios.ufc.br, e

Herminio Borges Neto, telefone: (85) 98150-4059, email: herminio@multimeios.ufc.br.

Eu, ,RG n° , declaro ter

sido informado e concordo em ser participante da pesquisa acima descrita.

Fortaleza, de de 2023.

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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