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Introducéo

Computadores e Educacédo
uma breve visao panoramica dos pressupostos inovadores

A questdo relacionada com a Informédica e a Educacdo, a qua vem
estabel ecendo-se hd mais de 20 anos, parece apresentar-se, ja ha dgum tempo, sob uma
dupla perspectiva pedagdgica. Através de um viés socid, tém-se procurado judtificar a
introdugdo dos computadores nas escolas por razdes que se reacionam diretamente com
a dfabetizacdo informética, como uma oportunizacdo socid da tecnologia a todos. Sob
esta vertente, dgumas propostas direcionaram-se paa 0 ensno da programacao
propriamente dita, tanto com o objetivo de uma desmidtificacdo da maquina quanto da
gprendizagem na utilizacdo de programas (bancos de dados, editores de textos, planilhas
eletronicas e Internet), principdmente com objetivos profissondizantes (demanda do
mercado de trabaho) ou de formacdo de recursos humanos docentes e técnicos (através
da capacitacdo dos professores na utilizacdo de programas). Parddamente a tais
objetivos, o viés didatico-pedagdgico de utilizacdo de ta tecnologia no processo de
ensno-aprendizagem, representado por perspectivas bem peculiares, ja revelanos uma
historia de pressupostos educacionais que se traduzem em diferentes concepcdes de
ensino-gprendizagem.

Através das "modernas maquinas de ensinar” propostas por Skinner, 0s
computadores foram caracterizados inicidmente, quanto a sua utilizagdo, como um
ingrumento  facllitador ( ou otimizador ) do processo de ensno-gorendizagem
desenvolvido nas escolas. A concepcdo das "mégquines de ensinar” condtituida pela
proposta de estabelecimento de médulos ingtrucionais de gprendizagem denominada CAl
{Computer Aided Instrucion), inseria-se no contexto de uma perspectiva educaciond na
qua privilegiavase a trangmissio de conhecimentos, fundamentada na idéa de que os
contelidos poderiam ser dlassficados numa complexidade crescente e apresentados em
etapas ou modulos graduais, ao aduno, pda maguina O duno, nesta perspectiva
educacional, como ha muito ja se tem evidenciado, é percebido como um recipiente
vazio a ser preenchido com informagGes previamente determinadas.



Entretanto, o surgimento de perspectivas "condrutivistas' no contexto
educacional, baseadas principdmente nas concepgdes Pagetianas, ocasonaram 0O
surgimento de outras propostas diddticas que se propuseram a redimensionar as
anteriores. Através do desenvolvimento de dguns conceitos advindos de tais
"pressupostos condrutivistas' tails como 0s de Piaget, Dewey, entre outros, 0s quals,
sugeriam a perspectiva do conhecimento como ago que se congtréi a partir do
desenvolvimento cognitivo-estrutural do sujeto contraposicionando-se a idéa de um
conhecimento pronto e passivel de ser transmitido, advieram ent&o as novas propostas.

Neste contexto, influenciado por tais pressupostos educecionas, Pepert
(1986), um dos pioneiros desta nova proposta de redimensionamento na utilizagdo dos
computadores, veio a desenvolver um software destinado a autoria e sSmulagéo,
denominado LOGO, através do qua procurava caracterizar 0 computador como uma
"ferramenta’ de construgdo. A idéa de que "o duno € que programa o computador e
néo de que o computador deva programar 0 auno" passou a ser difundida como o
pressuposto  diferencid da utilizacd das méguines baseada na concepcdo do
"conhecimento como ago que se constréi através da interacdo’. Edta conddia na
proposta inovadora a qua Vaente (1993) anunciava nos meios académicos para a
utilizacdo didéica dos computadores, e através da qua sugeria a busca de um
redimensonamento na concepgdo do conhecimento e na sua construgdo No - contexto
escolar. De acordo com as idéas de Papert (1986), ndo mais se deveria estar buscando
guestionar 0 que os computadores poderiam fazer com as pessoas ou com a sociedade e
dm o que poderiamos fazer com 0s mesmos, procurando desta forma sobrepor, ao viés
tecnocéntrico, a perspectiva humanista.

A linguagem LOGO, com certeza, veio a marcar bastante a higtéria da
utilizacdo didético-pedagdgica dos computadores em educacdo. Ensadava aguns passos
nadirecdo de uma mudanca na perspectiva pedagogica, principdmente no que se refere a
utilizacdo dos computadores a partir de uma proposta de construcdo do conhecimento
enfdizando a necessdade do desenvolvimento das perspectivas préprias e autonomas
dos educandos. Entretanto, tal perspectiva de utilizacdo parece néo ter logrado muito
éxito nas escolas. O Projeto LOGO, origindmente pretendido por seu criador, como
uma ferramenta oferecida a "arte" da criagdo no sentido do desenvolvimento da
autonomia na construgdo do conhecimento, em grande parte das escolas ndo chegou alir
dém de uma discipling, naqua executava-se tarefas mecanizadas, denominadas "aula de
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informética’. Desta forma, longe de caracterizar-se como um instrumento de
"construcdo” do conhecimento pelo aluno, como visumbrava o criador, a sua utilizacao,
entre outras razdes, tornou-se avo de muitas resisténcias pela maior parte dos
professores e percebida como extremamente cansativa pelos alunos. Ainda que tenha
tornado-se quase como uma "febre" no seio académico, pelos pressupostos
"construcionistas’ aos quais os ideais de Papert (1986) se vinculavam e o caracterizavam
por um micromundo de experiéncias interconexas, na maioria das vezes, tiveram uma
conotacéo bem distinta, ndo passando de "micromundo” fragmentado dentro do contexto
escolar mais amplo. O LOGO chegou as escolas no minimo como uma disciplina, e na
maior parte das vezes, um extramundo confinado aos especiaistas do laboratério de
informética. Desta forma, os ideais da proposta ndo chegaram a frutificar no chdo das
escolas, a0 que Vaente (1997) chegou a atribuir a ma formagdo docente e ao
desconhecimento de informética por parte da grande maioria dos professores.

Entretanto, embora muito se tenha feito em relacdo a formagdo docente
nesta &rea, principamente por parte do projeto EDUCOM, alguns problemas
permaneceram e tornaram-se cruciais, navisdo de Valente (1997), principamente no que
se refere & metodologia de tais capacitagfes, cujos resultados, hoje nos proporcionam
uma reflexd mais ampla. De acordo com suas palavras no primeiro nimero da Revista

Brasileiraem Informética na Educagéo (1997):

"As experiéncias de implantacdo da informatica na escola
ttm mostrado que a formacdo de professores €
fundamental e exige uma abordagem totalmente diferente.
Primeiro a implantacdo da informatica na escola envolve
muito mais do que prover o professor com conhecimento
ou metodologias de como usar 0o computador na sua

respectiva disciplina." (péag.17)

Através desta colocagdo, podemos inferir que Vaente procurava demonstrar
que, mais do que um instrumento para auxiliar o ensino de determinada disciplina ou
contetido, os computadores traziam consigo um suporte para um redimensionamento da
propria concepcdo de aprender e ensinar e, no que se refere a0 redimensionamento

educacional, era necess&rio buscar as raizes de tais mudancas na formacéo escolar.



Por tal razéo, talvez hoje, pudéssemos dizer que os ideais de Papert (1986)
ndo foram atingidos em sua materializagdo na versdo LOGO. N&o por razbes que se
possa atribuir as suas idéias, propriamente mas, por fatores de configuragdo da propria
escola associados a questdes técnicas e sociais. Fatores que podem ser percebidos em
uma pardbola narrada pelo préprio Papert (1994) com relagdo as intensas criticas as suas
idéias tidas como "Progressistas’ na época, levantadas por agueles que o mesmo intitula

"Conservadores', e que podejustificar tal "faéncia’ do seu Projeto, quando nos diz:

" ...Concordo que néofuncionou bem - contudo, de modo
semelhante ao sentido no qual Leonardo da Vinci
fracassou em suas tentativas de inventar um avido. Fazer
um avido na época de Leonardo requeria mais que uma
manipulacdo criativa de tudo que se sabia sobre a
aeronautica. Seu fracasso emfabricar um avido funcional
ndo provou que ele estava errado em suas suposicOes
sobre a viabilidade das méquinas voadoras. O avido de
Leonardo teve que esperar pelo desenvolvimento de algo
que poderia suceder apenas através de grandes mudangas

na maneira como a sociedade administra seus recursos."

(pag.20)

Neste sentido, ele discorre sobre algumas propostas como as de Dewey, de
gue as criangas aprenderiam melhor se a aprendizagem verdadeiramente fizesse parte da
vida, ou mesmo as de Freire de que aprenderiam melhor se estivessem realmente
encarregadas de seus processos de aprendizagem e até mesmo de Vygotsky de que a
conversacdo desempenha um papel crucial na aprendizagem, todas "fagocitadas' pela
Escola tradicional, sem nunca terem conseguido acar voo, "como se Leonardo tivesse
tentado fazer um avido com carvalho e movido a mula'(1994), afirma

Tendo em vista estas consideracfes, pode-se inferir que, o que "falhou” talvez
ndo tenha sido a aceitacdo dos computadores pela Escola, pois estes, enquanto técnica, e
uma técnica extremamente valorizada através de expressdes de modernidade, criaram
bastante expectativas na mesma. Discute-se entretanto, a configuragdo atribuida aos

projetos de utilizagdo dos mesmos pela escola, por simplesmente terem sido adaptados



aons seus pressupostos ja bem enraizados. Desta forma, o que parece ter "fahado" foi o
ideal de alguns pesquisadores que vislumbravam uma profunda mudanca na perspectiva
pedagdgica em funcdo de tais fundamentagdes paradigméticas. As mesmas mudancas as
quais as idéias originais de outros pesquisadores como Piaget, Dewey, Freire e Vygotsky
poderiam ter representado, cujos conceitos principais também foram simplesmente
interpretados a luz de uma antiga epistemologia quando inseridos na Escola. Uma
epistemologia caracterizada por praticas de abordagem do conhecimento que se
verificavam a contra-corrente de tais pressupostos de redimensionamento.

Neste momento podemos arriscar com mais certeza que, se um dia, 0
protétipo do "avido" de Papert ndo pode alcar o voo que este vislumbrou, talvez tenha
faltado-lhe o combustivel necessério - a necessidade de mudanca advinda dos préprios
atores do processo educacional, coerente com o perfil autbnomo de construcdo que se
buscava.

E assim Valente(1997) reitera:

"Hoje a questdo € muito mais complicada do que optar

pelo uso ou ndo do LOGO."

Revendo o nosso tracado histérico, veremos que a questdo que se refere a
utilizacdo das maquinas e mudanca paradigmética cada vez mais se aloca na complexa
formac&o de professores.

O estado atual da técnica abre-nos um novo leque de possibilidades. As
ligagbes dos computadores em Rede, principamente no que se refere a Internet, tém
tornado a questdo mais ampla e, no minimo, tende a ampliar 0 questionamento e
enfatizar tais redimensionamentos das concepcdes e préticas pedagdgicas em funcdo de
novas formas de producéo do saber que tais tecnologias vem a possibilitar.

Como ja tem afirmado Fagundes, a0 se referir as atuais justificativas de

utilizacdo dos computadores:

"Nao como um mecanismo de ensino-aprendizagem que
trata massivamente a populacdo de alunos, mas como
possibilidade de buscar a integracdo cooperativa pelo

tratamento diferenciado dos individuos, através de uma



proposta renovadora para a educagdo, em que se valorize
0 conhecimento como o resultado de uma construcéo que
se realizam quando as condicfes presentes do aprendiz
entram numa atividade de trocas com outros individuos,
com o ambiente fisico e social e com os sistemas
simbdlicos da cultura, gerando uma reestruturacdo das

suas condicdes anteriores.” (apud Moraes, 1997).

As possibilidades oferecidas pela da rede de computadores vem reforgando
cada vez mais uma vez a questéo do redimensionamento. Desta vez, principalmente no
sentido de que as novas possibilidades, ao sugerir novas formas de comunicar e produzir
conhecimento, requerem uma mudanca nos préprios objetivos e fundamentos da
educacdo. Uma necessidade de redimensionamento que tem se revelado nos grandes
debates que se travam hoje acerca do curriculo, face a um modelo educaciona que
pareceja ndo nos servir mais e que tem levado alguns pesquisadores como Tadeu (1997)

ando perder de vista esta dimensdo técnica da humanidade:

"Como sabemos o curriculo é o0 espago onde se
corporificam formas de conhecimento e saber. Como tal,
0 descaso pelas radicais transformacdes efetuadas na
producdo de subjetividades pelas novas midias e pelos/as
educadores/as profissionais significa deixar de fora desse
espaco formas importantes de conhecimento e de saber
que, no entanto, a contra corrente da escola, estdo na
realidade moldando e formando novas formas de

existéncia e sociabilidade. (pag. 163)

O que se busca com a informética na educagdo, portanto, torna-se muito
mais do que uma simples "otimizagdo didética' de propostas antigas e Sm uma reflexéo a
respeito das implicagbes das novas tecnologias na producéo do conhecimento, que
podem ser de percebidas de alguma forma, pelas consideracbes de Vaente (1997),

embora este ndo tenha o objetivo de caracteriza-las:



"Issoimplica ementender o computador como uma nova
maneira de representar o conhecimento provocando um
redimensionamento dos conceitos ja conhecidos e
possibilitando a busca de novas idéias e valores. Usar o
computador com esta finalidade requer a andlise
cuidadosa do que significa ensinar e aprender bem como
demandarever o papel do professor nesse processo."

A tecnologia das redes tem se configurado como uma nova semente ou um
novo suporte talvez mais favorave, e de certa forma, talvez a técnica que fdtou ao
"protétipo” de Papert (1994) quando este também sugeria o desenvolvimento de uma
construgdo autdnoma, baseada na autoria, na cooperagdo, na diversdade e na
fractdidade do conhecimento, cujo lema fo muito bem ressdtado por de através da
expressio edtruturd do exercicio de gprendizagem que este denominou matética
"Procurem conexdes!” . As novas posshilidades oferecidas pea interligagdo dos
computadores em Rede, neste sentido, tém surgido como um suporte mas
representativo para tais pressupostos ao evidenciar e posshilitar inesperadas conexoes
através do entrecruzamento de subjetividades distantes.

Ja h& bastante tempo, varios tém sido o0s questionamentos profundos acerca
do conhecimento que produzimos na escola, um conhecimento que parece estar sempre
comprometido a negar a diversdade e a fractdidade do processo de construcdo do
conhecimento, embora muito pouco tenhamos obtido até o momento. Hoje, 0 suporte
parece-nos mais favorave, talvez um "avido" maisviavel parata perspectiva

Nesta dimensdo, com relagdo as recentes interpretactes das possibilidades
oferecidas pelo suporte, encontramos na interpretacéo de adguns autores como Arlindo
Machado (1993), Piere Lévy (1993), entre outros, que procuram enfdizar as
caracteristicas rdacionais e interconexas do conhecimento percebidas através do novo
suporte. E, principdmente as interpretacoes de Lévy (1993) tém fundamentado muitas
propostas, uma vez que 0 autor procura tecer dgumas consderagOes sobre a rede
hipertextual, que se estende as caracterigticas de construgdo do conhecimento, utilizando
0 suporte tecnoldgico para descrever a "metaforado hipertexto”.

Entretanto, mas uma vez, dgumas propostas de utilizagdo dos
computadores advindas de tais pressupostos, parecem emaranhar-se na teia As



experiéncias com as redes teleméticas ndo tém revelado-se diferente a0 que mostrou-se a
utilizacdo do ambiente de autoria e interconexdo apontado por Papert (1994). Utilizar-se
da rede de computadores simplesmente, j& tem demonstrado que ndo determina qual quer
mudanca de pressupostos, no maximo tem sido percebido a sua inser¢cdo no contexto
didético-pedagogico fundamentando-se em pressupostos antigos. Experiéncias de
utilizacdo tém demonstrado que, por vezes, podem mesmo interditar "novas' abordagens
do conhecimento em vez de "promové-las” .

Por outro lado, algumas interpretagbes dos pressupostos contidos nas
propostas de inovagdo ja provocam inUmeras criticas, as quais em nada mais tém nos
servido sendo interditar as possibilidades contidas na concepcdo metaférica de Rede.
Criticas estas, como as de Franco (1997), o qual atribui as idéias metaforicas de Lévy

(1993), uma utopia, ao afirmar que:

"Pierre Lévy escreveu uma utopia, ou sgja, um lugar
nenhum "democrético" onde os conhecimentos favorecem
as pessoas (..) propor ou esperar utopia igualitarias,
principalmente uma utopia ciberdemocratica, tem algo de
ingénuo. Ainda mais quando pensamos nas desigualdades
sociais, na ignorancia, napobreza e na desinformacéo de
grande parte da populacdo mundial e na porcentagem

infima de pessoas que tém acesso a Internet." (pég.79)

Posicionamentos como este, embora possam encontrar suas justificativas nas
inimeras dificuldades pelas quais tém passado o préprio contexto da Politica
Educacional que vivemos, ndo deveria creditar ao que nos aponta como possibilidades,
como simples utopia, sem no minimo condenar de antem@ o proprio processo de
desenvolvimento humano e a sua constante dindmica de busca do conhecimento , aém
de reduzir o valor da metéfora proposta, cego as préprias consideragoes de Lévy(1993),

0 qual, insistentemente, tem procurado ressaltar que

"As técnicas ndo determinam nada. Resultam de longas
cadeias intercruzadas de interpretacfes e requerem, elas

mesmas, que sejam interpretadas, conduzidas para novos



devires pela subjetividade em atos dos grupos ou dos
individuos que tomam posse dela. Mas ao definir em parte
0 ambiente e as restricbes materiais da sociedade, ao
contribuir para estruturar as atividades cognitivas dos
coletivos que as utilizam, elas condicionam o devir do
grande hipertexto. O estado da técnica influi efetivamente
sobre a topologia da megarrede cognitiva e sobre tipo de
operacbes que nela sdo executadas, o0s modos de
associacdo que nela se desdobram, a velocidade de
transformacdo e de circulagcdo das representacbes que
dao ritmo a sua perpétua metamorfose. A situacdo técnica

inclina, pesa, pode mesmo interditar. Mas ndo dita.
(pég.186)

Lévy (1993) procura enfatizar que tudo o0 que se possa imaginar sao
possibilidades técnicas, as quais podem favorecer mais ou menos, alguns aspectos do
processo de conhecer e do proprio conhecimento. A prépria concepgdo de rede s6 pode
ser definida, por uma gama infinita de possibilidades. Ndo deixando de acrescentar que a
metéfora sobre a qual ele discorre ou propbe sO pode ser considerada a partir desta

medida de possibilidade e sobre a qual afirma:

"Em ecologia cognitiva ndo ha causas nem efeitos
mecanicos, mas sim ocasifes e atores. Inovacles técnicas
tornam possivel ou condicionam o surgimento desta ou
daquela forma cultural (ndo haveria ciéncia moderna sem
impressao, nem computador pessoal sem
microprocessador), mas as primeiras ndo iréo,
necessariamente determinar as segundas. E mais ou
menos como no dominio bioldgico: uma espécie ndo pode
ser deduzida de um meio. E claro que ndo haveria peixes
sem &gua, mas 0 mar ndo teria que ser, obrigatoriamente
povoado por vertebrados, poderia ter contido apenas

algas e moluscos." (pag.\48)



Neste sentido € que, neste momento, atécnica parece associar a necessdade
de uma aencdo especid a formecdo dos professores, fazendo-se necessrio,
principadmente, a busca de um inventério reflexivo das transformagdes e suas implicagtes
didéicas e pedagdgicas. Uma reflexdio em torno do processo de construgcdo do
conhecimento, com recursdo a metéfora que utiliza-se do novo suporte para trazer a
tona caracteristicas da construcdo do conhecimento e para as quais outros suporte talvez
nd tenham sSdo t80 representativos. E na busca neste sentido que, talvez, possamos
gproximar 0 viés dajudtificaiva socio-politico da democratizagdo do conhecimento ao
viés didético-pedagdgico de construcéo de conhecimento.

Abordar o conhecimento como uma rede, € trazer a tona seus recortes
multiplos, sua heterogeneidade e fractdidade, a dimensio socid e individud, seu
constante estado de transformagéo, onde gprender a aprender, consste na construgéo
autbnoma baseada no entrecruzamento de perspectivas, que ndo se compdibilizam
totalmente ou se contrgpdem mas, articulam-se numa constante renegociacdo. E, cujo
processo néo deriva dos computadores, embora 0s mesmos possam servir-nos de suporte
mais "amigave”. Em outra direcdo, entender a meté&fora como utopia €, no minimo, uma
negacdo de toda potencididade humana e a reducdo desta a um tecnocentrismo ja
bastante questionado.

Por tais razoes é que, neste trabalho, a intencdo é propor o computador, sob
a Gtica da interligaco em rede, como um instrumento de reflexdo paradigmética. Nesta
perspectiva 0 que se busca € 0 que ha, em termos de possibilidades de construcdo do
conhecimento e de que forma isto tem se "chocado" com o chdo da Escola. Edta Gltima,
representada agui por professores e seus saberes e préticas acerca das concepgdes da
producdo do conhecimento construidas a partir de um outro modelo educaciond. Busca
s asdm uma reconstrucdo de caminhos aravés da resgnificacdo de préticas e
instrumentos.

Procurando resumir o que foi dito até agui , poderiamos dirmar que a
utilizacdo dos computadores aé o momento, embora sob a luz de dgumas propostas
tenha 2 goresentado como inovador em termos de perspectivas pedagdgicas, isto
efetivamente ndo ocorreu. A0 que parece, sviu gpenas para otimizar um pProcesso
educaciona cujo moddo ja demondrava indicios de uma fdéncia principamente por
néo ter representado uma red necessdade da Escola a qua ndo pode depreender das
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propostas que se sucederam, dgo que redmente pudesse diferencialo do 1pis e do
papd e das préticas as quais di estabeleciam-se.

Mais do que sua utilizacdo como otimizagdo do que esta posto, a evolucéo
das possibilidades tem sugerido a perspectiva de profundas ateragdes na sociedade, nas
condi¢Oes de producéo do saber, levando-nos, neste momento, a perceber a tecnologia
da informédtica como um instrumento viabilizador de possivels redimensionamentos nas
condigdes de interacd humana, e remetendo-nos consequentemente a possivels
oportunidades de transformagdes no modelo educaciondl.

Tais mudangas com relacdo as condigbes de producdo do saber, o
aribuidas principdmente as interligagbes propiciadas pela Internet, onde as
potencididades técnicas permite-nos hoje dcancar um universo muito mais amplo de
sgnificagbes em continua mudanga, revelando-nos a diversidade do saber e os multiplos
vieses de sua construcdo, mais do que através das outras tecnologias de producdo como
tem 9do a ordidade e a escrita. Hoje as atuals tecnologias nos proporcionam a
possibilidade de uma reformulac@o em nossas proprias concepgdes de saber ja erguidas.

Dedta forma, se consderamos a representatividade das redes na énfase da
constru¢do do conhecimento, que néo é decorrente da informéica, embora possa
encontrar nesta, um suporte "mais amigave, ha de se buscar os possivels brotos de tais
mudangas, na dinamica dos atores envolvidos no processo educaciond, tendo em vida
que a técnica gpenas sugere ou possbilita, ndo garante a mudanga, como ja nos fa
possivel perceber de experiéncias passadas.

Nosso "avido" ou 0 nosso "navio” (na concepcdo atua de navegar) néo €
mais de carvaho, conaste numa mdha de interligagles, as mais variadas. Fata-nos,
entretanto o combustivel, os atores do processo. Aluncs e professores. Desde que
encontremos formas de desvencilharmo-nos do "lombo da muld' a que fomos impostos a
"montar" durante muito tempo. E se assm reamente € como Se pensa, ndo € gpenas com
pacotes de capacitacdo "pré-moldados’ de utilizacdo de redes ou computadores que se
mudard o rumo da educagdo, ao contrério, as préprias redes poderdo servir para
perpetuar antigos modelos.

A recursio a met&ora do hipertexto e sua caracterizagbes acerca do
conhecimento, ta como tem sugerido as idéas de Lévy(1993), pode-nos proporcionar
uma busca através uma reflexdo que se basaia, principalmente, no questionamento acerca
de que sentido, ou de que forma, a "religacdo” do conhecimento pela rede pode ser
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rellmente percebida como uma perspectiva reestruturadora do processo de construcéo
do conhecimento, e quais as dificuldades de tal religagéo incitada por suas possibilidades
no contexto da educagéo escolar, procurando assm, ressdtar determinadas perspectivas
de abordagem do conhecimento que tendem a interditar a met&fora, tornando as redes
gpenas mais um ingrumento de legitimacdo de um moddo queja néo nos basta.

Da mesma forma que anteriormente afirmévamos que ndo bastam que
introduzam computadores nas escolas sendo para tad preciso que se capacitem oS
professores, hoje, vimos a airmar que ndo basta introduzir os computadores, nem liga
los a rede Internet, e nem, talvez, capacitar os professores a Utilizéla Tao necessaio
guanto estas iniciativas, hoje, é trandformar 0 computador em um ingrumento de
reflexéo da pratica pedagdgica, para que e possa remente caminhar rumo a uma
tecnodemocracia, pois como tem ressatado Lévy (1993)

"apesar de vivermos em um regime democratico, 0s
processos socio-técnicos raramente sdo objetos de
deliberacéo coletivas explicitas, e menos ainda decisdes
tomadas pel os conjuntosde cidadaos, (pag.8)

Na primera pate deste trabalho procuro tecer dgumas redes de
fundamentacdo que condtituidas por discursos acerca de proposigdes no sentido deste
redimensonamento  provenientes tanto do Minigé&io da Educacdo quanto das
Universdades, procurando delinear as propostas e os conceitos envolvidos nestas a luz
da abordagem cognitiva e socid, fruto da interpretacéo de aguns autores acerca das
habilidades exigidas pelas atuais formas de producdo do conhecimento.

Num segundo momento seguem-se dguns questionamentos sobre tais
redimensonamentos propostos, procurando explorélos através de uma metodologia
reflexiva no contexto de formagdo de professores tendo como objeto a atividade de
pesquisa escolar e sua concepedo, a qua venho a descrever no capitulo seguinte sob a
fooma de uma navegacdo de descobrimento a qua s langou um grupo de
alunos/professores do curso de Graduagcdo em Pedagogia da UFC.

12



Capitulo 1

Uma nova abordagem do conhecimento.
A Rede de computador es como suporte de novas
possibilidade de aprender e ensinar - trazendo a disténcia a escola

A idéia de rede, que ora tem sido salientada por Lévy (1993) através da
metéfora do hipertexto, tecida face as novas possibilidades tecnol6gicas, tem verificado-
se extremamente fértil no contexto educacional, ao enfatizar um processo interrelacional
do conhecimento. Com certeza, a metéfora da rede ndo é uma metédfora nova, ha medida
em que poderiamos afirmar, em Ultima instancia, que o conhecimento, anteriormente ao
sentido metafdrico cuja perspectiva ora procuramos desenvolver, tem sido sugerida por
muitos autores como uma rede de proposi¢fes gue organizam o pensamento e a visdo da
ciéncia e darealidade.

Neste sentido, com relagdo ao positivismo, nos faa Santomé (1994):

"Desde o0 Séc. XVIII, o paradigma positivista vem
controlando a ciéncia e o pensamento ocidentais. (...) Uma
preocupacdo em controlar tudo matematicamente e_

aparentar seguranca fez com que muitos dados e

particularidades dos fendbmenos objeto de estudo fossem
deixados de lado porque ndo podiam entrar facilmente em

suas redes metodoldgicas, tedricas e conceituais'(vas. 60;

grifo nosso)

Mais do que uma critica especifica a0 sistema de valores, o autor sdienta a
existéncia de uma rede metodoldgica que o configura reducionista, traduzindo-se por
processos de fragmentac8o, atomizagdo e desvinculagdo a guisa de um racionalismo que

proporcionava controle e seguranca, embora aparente.



De forma andoga a enfatizar a produc@o positivista do conhecimento como
uma rede, Lévy (1993), recorrendo a Michel Serres e Bruno Latour, falanos da grande
rede sobre a qua tem estabelecido-se a produgdo do conhecimento cientifico até o
momento, salientando o enorme esforco que se tem dispendido para manter a tecitura
de tal rede que pretende-ser neutra, objetiva, formal e universal.:

Entretanto, o que ha de diferencia na met&fora de Levy (1993) n&o pode ser
considerada como sendo propriamente a idéia de rede, mas a sua ampliagdo que procura
enfatizar a constante dindmica de trocas e transformagfes sob a qual o conhecimento se
produz, ndo tdo seguras, imutdveis e universais e que as atuais possibilidades
comunicacionais podem revelar como em constante mutagcdo e extremamente
heterogéneas e conflituosas que extrapolam os limites dos modelos objetivistas e
fechados de producéo do conhecimento. A met&fora de Lévy (1993) traz consigo uma
énfase nas idéias da produgdo dindmica do conhecimento onde conhecer é apreender e
construir significado através do estabelecimento de relagdes entre saberes heterogéneos
que articulam-se em teias em permanente estado de atualizagdo (Machado, 1996), através

da qual,

"em ambos os niveis - individual e social - a idéia de

conhecer assemelha-se a enredar, "(pég.138)

A contraméo de uma abordagem fechada e reducionista do conhecimento, a
metéfora de Lévy(1993) aponta para uma constante abertura através da dindmica de
transformacdo que se desenvolve a partir da interacdo entre os diversos nés da teia
constituida pelo universo de significagdes acessiveis e propiciadas pela interconex@o dos
sistemas. Através do atua suporte comunicacional, Lévy (1993) enfatiza o conhecimento
percebido como uma constante renegociacdo e a possivel intensificacdo de tais
negociagdes, em oposicdo a idéia deste como algo estético e estanque, passivel de ser
controlado, tal qual nos fomos impostos a acreditar a partir da epistemologia oferecida
pela tecnologia de outros meios como, por exemplo, tem sido a imprensa e os livros.

De varios angulos, traz a met&ora de Lévy(1993) a énfase em uma nova
configuragdo da abordagem do conhecimento, concomitantemente acompanhado , no
campo educacional, das questbes que j& ha algum tempo nos defrontamos acerca da

necessidade de mudanga nos paradigmas educacionais cujas questbes vdo adém das
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possibilidades tecnolégicas, para a qual podemos citar Freire(1987,)o qual, em sua luta
transformadora, ja h&d agum tempo, falanos do conhecimento como processo,
interdisciplinar de construcé&o do conhecimento.

O conhecimento assm compreendido ressalta implicagbes bastante
significativas no que se refere a questdo educacional, e partindo de uma reflexdo acerca
das atuais possibilidades que enfatizam tais relagdes e formas de produzir conhecimento
€ que, agora, retomamos com muito mais intensidade a busca de um redimensionamento
no processo, 0 qual ja vinhamos vislumbrando ha algum tempo.

Conforme afirma Fagundes(1997) em sua introducdo da apostila Aprendizes

do futuro , do curso de formagdo de professores do PROINFO :

"Sem dlvida estamos vivendo um processo de répidas
transformacdes nas formas de ser, viver, relacionar-se,
principalmente com os grandes avancos nos meios de
comunicagdo e Informética . Torna-se quase impossivel
plangjar e decidir com antecedéncia o que deve ser
aprendido e que competéncias S0 necessarias para
habitar-se esse "mundo novo'. Porém, quando falamos em
Educacédo, podemos apontar algumas necessidades como
atualizar fontes de informacdo e desenvolver novos
talentos/competéncias em todas as areas, desenvolver
atitudes e valores para convivéncia com autonomia e

cooperacgao... "(pag.4)

No que diz respeito as perspectivas educacionais com base em tais
consideractes, Moraes(1997) ao referir-se a sistemas educacionais caracterizados pela
mesma como abertos ou fechados, sdlienta a diferenciagdo de propostas educacionais

neste momento de transicdo pelo qual passamos.

"O conhecimento decorrente de um sistema educacional

fechado é transmitido e transferido; o processo de ensino-



aprendizagem é estruturado de acordo com a capacidade
de transmissdo mais eficiente e eficaz.(...)0 curriculo é
predeterminado em objetivos mensurdveis, limitado e
calibrado por avaliagbes desconectadas do processo,
procurando compreender e diminuir o déficit entre o
pretendido e o obtido, para que o curriculo e a escola
sgjam legitimados. O controle é externo ao individuo e os
testes sB0 mecanismos de afericdo de resultados e ndo
incentivadores do inicio de didlogos entre educador e
educando. (..) Num sistema aberto de educacdo, o
conhecimento  requer que processos estglam  em
construgdo e reconstrucdo pela acdo do sujeito(...) Esta
abertura significa que existem trocas, diédlogos,
interacOes transformacfes,  enriquecimento  matuos(...)
Idéias, pensamentos e conhecimentos nao surgem prontos
e acabados. Tudo é criado gradualmente, vivenciando o
processo, explorando conexdes, relacbes e integractes’
(pég 99-100)

Neste sentido é que, as atuais propostas educacionais, principalmente
relacionadas com 0s novos meios de comunicagdo e a educagdo a distancia, trazem
consigo cada vez mais, 0 conceito diferencial de interagdo constituida por um processo
bidirecional, ou multidirecional, de aquisicdo do conhecimento, sob o qual desenvolver-
se-80 as atitudes de cooperacdo e autonomia por parte dos atores do processo .

Falar em bidirecionalidade, interacdo, cooperagdo e autonomia como
caracteristicas da construcdo entretanto, requer um cuidado especial do que se refere a
fundamentacdo dos conceitos empregados. E neste sentido, bidirecionalidade, néo
resume-se a um processo em que o professor transmite e, a0 aduno é dada a
oportunidade de tirar dlvidas sobre a articulagdo de pensamento do professor,
caracterizando uma aprendizagem centrada no repassador de conhecimentos prontos,
COmo por vezes, parecem assm revelarem-se algumas propostas ainda que no ambito da

educacdo adistancia, cuja dindmica, pode ser assm representada:
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Através de tal modelo de producéo, o professor pode ser percebido como o
centro do processo e como ta determinante e distribuidor do conhecimento ja
previamente determinado e muitas vezesja "empacotado”. No que se refere & interagéo
percebe-se que a mesma € estimulada quase que exclusivamente na direcdo professor-
aluno-professor, e muito pouco percebe-se ou valoriza-se a existéncia de trocas entre os
alunos.

De acordo com o0s atuais pressupostos entretanto, o enfoque torna-se mais
sistémico e as atuais possibilidades de interligagdo dos computadores em rede neste
sentido, trazem consigo um novo suporte de possibilidades de redistribuicdo e uma
recolocacdo de posicionamentos (valores, atitudes) e papéis (alunos e professores) no
processo de aprendizagem que tém como pontos educacionais diferenciais a
bidirecionalidade e a interacdo. Bidirecionalidade e interagdo vém a dggnificar
principalmente troca, no sentido de cooperagdo que traz ao conceito a qualidade
amplificadora de multidirecionalidade na producéo do conhecimento. A possibilidade de
acesso a um numero cada vez maior de fontes de conhecimento e de trocas
multidirecionais entre os atores do processo, que ndo mais se restringe ao professor e
multiplica-se cada vez mais na medida que os meios de interagcdo se intensificam por
todos os lados, possibilitam a énfase do conhecimento como um processo de constante
construcéo, através da troca e negociagdo entre multiplos atores.

A partir de tal fundamentacdo o processo de producéo de conhecimento vem
a caracterizar-se por uma din@mica distribuida a qual, podemos representar através do

seguinte gréfico:
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Nesta dindmica, representada pelo gréfico anterior, o professor perde seu
papel centralizador e o conhecimento passa a ser percebido como uma resultante de
negociagdes estabelecidas através das diversas perspectivas dos atores, aos quais, alunos
e professores, atribui-se a qualidade de sujeitos do processo.

Desta forma, em meio a este ambiente multiplo de construgdo que ora a
tecnologia nos oferece, valores como criticidade e autonomia parecem tornarem-se
extremamente valorizados dentro de um processo de aprendizagem, o qual conforme
afirma Moraes (1997):

"pressupde flexibilidade, plasticidade, facilidade para
mudar valores, para promover didlogos e potencializar
habilidades de comunicagdo no que se refere a
cooperacdo, coordenacdo e a decisdo decorrentes das

vivéncias de trabalho em grupo..."(pég.224)

A flexibilidade de raciocinio e a criticidade, portanto, verificam-se nas atuais
propostas educacionais como valores operacionalizadores desta dindmica de trocas e
cooperagdo na construcdo do conhecimento em um ambiente multiplo, no qua se propde
auno como sujeito de seu proprio processo de construcdo. Entendendo-se por
criticidade, a capacidade deciséria de lidar com variaveis, analisar, contrapor, inter-
relacionar. isentar e reconhecer seus proprios sentimentos e construir a partir desta

dindmica de forma cooperativa.
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A partir de tais pressupostos, a interface comunicativa da educagéo passa a
ser foco de importancia e atencdo. Sga no ambito intra-escolar, através das
possibilidades otimizadoras oferecidas pela rede Internet de possibilitar o acesso a outros
saberes extra-escolares, ou mesmo em Vvéaias propostas de EAD, intendficase a
preocupacdo de preparar as novas geragoes de adunos e professores para lidarem com
mUltiplos saberes que ora tem acesso e que transbordam e invadem a escolae avida O
conhecimento que anteriormente percebido como bem controlado e ddineado através de
outras técnicas como o livro, e referendado pelo modeo escolar passa a ser percebido
neste momento através das possibilidades tecnol 6gicas de comunicagéo e interacdo como
ago em grande profuséo, revelando toda a sua face dindmica de constante construcéo

A producéo do conhecimento que até o momento gpresenta-se sob a forma
unidireciond, fragmentada em disciplinas que tendem a descaracterizar a conexéo entre
0s saberes, passa a s pressuposta por uma perspectiva baseada na multidireciondidade
da construcdo e da interconex&o entre saberes. N& gpenas na perspectiva da inter-
relacéo das disciplinas escolares, como mais anda, na inter-rdlacdo de saberes entre
ujeitos promovidos pela fadilitago de acesso a subjetividades que muitas vezes e por
muito tempo, permaneceram distantes da escola. Se de um lado, por muito tempo, a
interdisciplinaridade esteve em foco, hoje a interconectabilidade parece sobrepor-se a
mesma, trazendo agumas questdes e necessdades educacionais. Aqui 0 concelto de
interconectabilidade se justifica numa tentativa de caracterizar a concepgéo de rede de
subjetividades que envolve sujeitos, saberes, conhecimentos e experiéncias diferenciados
e interconexos, numa dindmica de constante reconstrucao que as redes enfatizam acerca
da construcdo do conhecimento.

Partindo da producdo do conhecimento através dos novos meios, torna-se
entdo importante, Nd0 agpenas capacitar 0s aunos a estabelecer "conexdes' entre
assuntos diversos mas, muito mas, a possibilitar a interconectibilidade da producéo, ou
sga, a multilogicidade que envolve tanto a construcdo de relagdes entre assuntos quanto
entre perspectivas de abordagem diferenciadas, interculturais e interdisciplinares, que
requerem competéncias tals como autonomia e criticidade, quanto a habilidade de
congtruir cooperativamente. Dal resultante a expresso "gprender a gprender” a quad
comumente pode ser percebida nos pressupostos de vérias propostas.

Aprender a agorender, neste contexto, requer o desenvolvimento de
habilidades auténomas de producdo do conhecimento, através de processos dindmicos



gue envolvem o dialogo e a cooperacdo. Processos estes enfatizados a luz das relacbes
entre sujeito e conhecimento, sujeito e sujeitos, e finamente, saberes e saberes numa
complexa rede de intersubjetividades. Desta forma, um grande projeto e um grande
desafio que subsiste atualmente no seio as atuais propostas consiste em trazer tanta
distancia a escola, ndo apenas em termos de informagdes que mantiveram-se a distancia
de tantos "conteldos escolares’ como também de valores atitudinais que pouco

aproximaram do modelo de producédo desenvolvido nesta até hoje.

11 - A busca do didlogo, cooperacdo, autonomia - a pesquisa como
principio educativo

Entre os valores desta nova abordagem, a habilidade de cooperar e construir
conjuntamente através do "ouvir o outro" e construir através do outros ou dos outros,
constitui-se no comportamento que garante a dindmica da metodologia. Uma
metodologia de investigagdo e escuta que tem arrastado consigo outro conceito - a
pesquisa.

A pesguisa como metodologia educacional para desenvolver as capacidades
de aprender a aprender, construindo com os outros e a partir dos outros é ago ja
bastante discutido por vérios autores.

Partindo de uma perspectiva socio-politica, ja ha agum tempo, Demo (1992)
afirmava que é necess&rio, antes de mais nada, fazer a aproximagdo devida entre a

atividade de pesquisa e a capacidade de dialogar dizendo que

"pesquisar, assim, € sempre também dialogar,
no sentido especifico de produzir conhecimento do outro
para s, e de s para o outro, dentro do contexto
comunicativo nunca todo devassavel e que pode ir a
pigue. (..) Quem pesquisa tem 0 que comunicar. Quem
ndo pesgquisa apenas reproduz ou apenas escuta. Quem
pesquisa €é capaz de produzir instrumentos e
procedimentos de comunicagdo. Quem ndo pesquisa,

assiste a comunicacdo dos outros, "(pag. 39)



Dialogar e produzir cooperativa e autonomamente através do perfil da
pesquisa embora conceitos bastante enfatizados a luz das novas possibilidades de
comunicagdo, como ja discutidos anteriormente, ndo sdo propostas derivadas das
possibilidades otimizadoras da rede, antes, sdo redimensionamentos que buscamosja ha
algum tempo no contexto educacional como um todo. Fazem parte de propostas que
tém, através de sua fundamentacdo, salientado a importancia da interagdo humana, da
troca de saberes e da busca de significacdo na producdo do conhecimento.

E, sobre esta troca de dindmica dialégica, ou multilégica, na qual a pesguisa

se desenvolve, Demo(1992) procura desmistificar o conceito de didlogo afirmando que

(...) ndo é expressao dos consensos, da inteleccdo facil e
mecanica; € sempre confronto, sefor comunicacdo entre
atores com idéias proprias e posi¢ches contrarias. Nao se
restringe a conversa, discurso, mas € sobretudo
comunicagdo, com todos seus riscos e desafios; ndo €
apenas o fendbmeno de individuos que se encontram e
defrontam, mas a complexa comunicacdo de uma

sociedade sempre desigual.”(pag 37)

1.1.1 - Ouvir o0 outro e construir rumo a uma comunidade de
investigacao.

Partindo da conex&o entre pesquisa e didlogo, sob uma perspectiva psico-
filosofica, encontramos alguns autores como Sharp & Splitter(1999) que, ja ha agum
tempo, vém dedicando-se a0 desenvolvimento de uma nova forma de produzir na escola.
Baseando-se nos pressupostos de Mathew Lipman (1995), e idéias de educadores como
Dewey e outros, desenvolvem o conceito de "comunidades de investigagdo”, ou sgja, um
ambiente educacional de produgdo do conhecimento baseado no cultivo das habilidades
didogicas da construcdo do conhecimento.

Sharp & Spliter (1999), assm como Lipman (1995), trabalham na
perspectiva de um redimensionamento filoséfico na producdo do conhecimento na

escola, 0 qual pode perfeitamente relacionar-se com os objetivos do perfil multilégico



gue as atuais propostas de utilizagdo das novas tecnologias, quando tecem suas

justificativas afirmando que

"Nao podemos esperar que as geragdes futuras
resolvam ou mesmo ataquem problemas globais
envolvendo o0 ambiente, pobreza, populacio,
conflitos entre e dentro de nagbes e os direitos dos
indigenas, a ndo ser que as criangas sgam
convidadas hoje a construir suas préprias
questdes, e que apresentem suas proprias

perspectivas a respeito desses assuntos.”(pag. 311)

E, defendendo a atividade de pesquisa-investigagdo como metodologia de

construcdo do conhecimento tem afirmado:

“..mantendo a natureza e o0 proposito da
investigacdo, desenvolverdo uma determinacdo
para rever e reconstruir sua propria visdo de

mundo & luz desses entendimentos, "(pag. 312)

Fundamentalmente filostfica, através de tais idéias estes pesquisadores,
autores do livro intitulado "Uma nova educagdo” procuram lancarem-se e
aprofundarem-se na busca da dindmica deste processo, estabelecendo alguns parametros
de andlise.

De um lado, encontra-se 0 que estes vém a denominar de comportamentos
cognitivos derivados de tal atividade, salientando alguns elementos como capacitadores
de tal abordagem do conhecimento e que muito se caracterizam pela busca do aprender a
aprender da qual vinhamos discorrendo em funcdo da abordagem interconectiva que ora
nos propomos. E, entre outros, ressaltam alguns destes comportamentos cognitivos
representados pela capacidade de dar e pedir boas razbes, fazer inferéncias validas,

levantar hipdteses, dar contra-exemplos, descobrir pressuposicOes, reconhecer faéacias



I6gicas, distinguir conceitos, perceber relacOes, oferecer e buscar pontos de vista
alternativos, bem como construir logicamente sobre as contribui¢des dos outros.

Ressaltam ainda alguns outros comportamentos, caracterizados, sob outra
perspectiva, como comportamentos sociais indispensaveis atal dindmica, que seriam:

e Ouvir uns aos outros;

* Apoiar uns aos outros ampliando e corroborando seus pontos de vista;

* Submeter as opinides dos outros a investigagdo critica;

» Dar razbes para apoiar as opinides, mesmo quando ndo se concorda com elas,

* Levar em conta seriamente as idéias uns dos outros, respondendo e encorgjando a
expressarem suas opinides,

E por fim, como forma de procedimentos, propdem algumas condigdes
necessarias para 0 desenvolvimento de tal atividade, as quais incluem a necessidade de
gque os participantes sgam preparados para questionar as visdes e 0S Mmotivos
apresentados pelos outros e para rever sua prépria posicdo em resposta a perguntas ou
contra-exemplo que venham do grupo, como também que estes mostrem que valorizam a
si e aos outros iguamente dentro das propostas do didlogo, independentemente de sua
posicdo em relacdo a um ponto de vista particular.

Ouvir o outro e relacionar consigo e com os demais, portanto, constituem-se
em condi¢Bes intersubjetivas que envolvem todas as habilidades cognitivas e sociais
descritas pela autora. Desta forma, de acordo com os autores, ao utilizar a pesquisa
como metodologia, € preciso estar atento a importéncia da dindmica comportamental
desta atividade de producdo procurando desenvolver nos participantes do processo as
habilidades ja descritas acima.

E, sob este aspecto € que gostaria de deter-me, sem intengdo, no entanto, de
aprofundar-nos na andlise dos comportamentos descritos pelos autores, proponho que
retomemos a questdo da tecnologia das redes, indo um pouco mais além das relagdes de
producéo na sala de aula, neste momento e neste mesmo sentido, ao propor a ampliagdo
do modelo de Sharp para a interligagdo dos computadores em Rede corroborando a
afirmacdo de Lipman, de que uma sala de aula € apenas um microcosmo de uma Teia
Global.



12 - O computador como uma hiblioteca de saberes e
operacionalizador de trocas intersubjetivas.

A tecnologia de redes, como ja visto, tem sugerido e oferecido um ambiente
tecnolégico gerador de indmeras proposicdes de gprendizagem cooperativa a disténcia, a
partir de propostas caracterizadas por gorendizagem cooperativa assdtida por
computador ou CSCL (Computer Supported Cooperative Learning).

Entre tantas propostas de construcdo coletiva, encontra-se a idéa de uma
grande biblioteca virtud, onde pode-se obter e compartilhar quaquer assunto sob
qualquer perspectiva. Sob o0 ponto de vigta do contetido, o volume de informagdes que
circulam hoje na Web tem demonstrado que praticamente ndo ha assunto gque ndo possa
ser encontrado na rede, sob perspectivas variadas. E mais do que um nimero grande de
assuntos, a biblioteca é viva, ou sga, cada paginatraz em s a possibilidade de troca entre
autores e interlocutores, numa comunicac@o direta, 0 que a faz ser percebida como em
constante troca e transformagéo.

Assm atraduz Lévy(1999)

"As pagina da Web exprimem idéias, desegjos, saberes,
ofertas de transagdo de pessoas e grupos humanos. Por
tras do grande hipertexto fervilham a multiplicidade e
suasrelacoes(...) "(pég. 162)

Neste ambiente vivo, a pesquisa revela-se uma atividade de navegacdo, que
va dém da obtencdo de uma informacéo pronta. A "biblioteca Web" abre-se diante da
possibilidade de uma construgéo diddgica ou multilogica entre autores, conceitos e
perspectivas diferenciados, cujos repositérios de conhecimentos, os bancos de dados
congtituem-se no que Lévy (1999) tem denominado atelememdria coletiva

Patindo de uma busca nestes repositérios, verificase que a uma paavra
apenas, somam-£ inlmeras perspectivas diverdficadas e anteriormente distantes que
relinem-se em uma paging, devassando a ampliddo de perspectivas sobre a mesma e
pressupondo uma atividade diadgica.
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Navegar neste ambiente mdltiplo, no sentido de uma pesquisa dialégica, €
recorrer a grande possibilidade de conhecer perspectivas diferenciadas, analis&las, tecer
relagbes, reconhecer interdependéncias, contrapd-las, refleti-las rumo a uma construcéo
propria. Mas é antes de tudo uma atividade de didlogo com os outros, sga através de

textos, imagens e sons, numa intensa profusdo de perspectivas.

Uma pesquisa sobre indios, por exemplo, poderia resultar numa sO busca
inimeras paginas ou sga inlmeras perspectivas diferenciadas de abordagem de um
tema. Entre estas paginas em determinado momento, encontramos discursos de 6rgaos
oficiails, ONGs , representantes indigenas e mesmo indigenas, que de uma forma ou de
outra ainda gque face a dificuldade de acesso a tecnologia, apresentam alguns discursos.
Encontrariamos abordagens diferenciadas sobre culturas indigenas diferenciadas
revelando a heterogeneidade do proprio conceito, interesses diversificados, historias
recontadas, enfim uma profusdo de vozes convivendo em cada pégina resultado de cada
busca conceituai. Uma pagina que é ainda, como afirmou Lévy (1999), apenas um
pegueno estoque do todo.

Trabalhar neste ambiente multilogico, portanto, parece requer competéncias
baseadas na autonomia, criticidade e flexibilidade como perfil para a pesquisa. Navegar é
pesquisar e torna-se uma arte. Mas, a pesquisa neste sentido, ndo é a informacdo rapida e
exata sobre um determinado tema, nem a ilusGo de uma resposta correta para 0 que se
busca. O ponto diferencia da arte de pesquisar e construir, sob a perspectiva socio-
cognitiva é a capacidade de ouvir vozes diferenciadas sobre uma perspectiva, ou a
mesma voz sobre perspectivas diferentes, e acima de tudo, trabalhar com a diversidade,
procurando ouvir, tecer relagBes contrapor e questionar, reconstruir, expor, ser ouvido e
reconstruido, num processo de constante troca e significagdo de conhecimentos. Enfim, é
um movimento muito maior no sentido de abertura do que de fechamento e objetivacéo,
ainda que este Ultimo tome-se necessario em determinado momento da construgéo.
Assim, é que a énfase sugerida das atuais possibilidades tecnolégicas a possibilidade
multilégica de construgdo do conhecimento encontra na atividade de pesquisa-

investigacdo o de principio educativo de construgéo cooperativa.



Capitulo 2

Limites do redimensonamento

Embora as possibilidades tecnoldgicas tenham sugerido um campo fértil de
redimensionamentos educacionais através de um numero j& bem significativo de
proposicles, h4 de se sdientar e relembrar mais uma vez o que tem afirmado Lévy

(1993) com tanta preocupagao :

"se as novas trocas técnicas de comunicagdo favorecem o
funcionamento dos grupos humanos em inteligéncia
coletiva, devemos repetir que ndo o0 determinam
automaticamente. A defesa de poderes exclusivos, da
rigidez ingtitucional, a inércia das mentalidades e da
cultura podem, evidentemente, levar a usos sociais das
novas tecnologias que sejam muito menos positivos de

acordo com os critérios humanistas"

Retomando um pouco do que ja foi discutido anteriormente, reiteramos
entdo que as transformagdes educacionais que ora apontamos, portanto, ndo sdo meras
recolocacfes ou gjustamentos didéticos, ou sgja, as tecnologias ndo nos trazem apenas
uma melhor forma de fazer mais ou melhor o que ja vem sendo feito. Trata-se de
redimensionamentos mais profundos na propria forma de abordar e conceber o
conhecimento enfatizada pela interconectabilidade possibilitada pela rede.

Ao buscarmos as condi¢des fundamentais de tal mudanca percebemos que
tratam-se de transformacbes nas proprias relagdes de produgcdo do saber, que vém a
interferir ou mesmo chocarem-se com as relagdes de construgdo e comunicagdo de
conhecimento desenvolvidas no @ambito do processo de ensino-aprendizagem que ora

encontra-se estabelecido na escola. Um processo que pouco tem valorizado tal



diversdade ou mesmo tem reeitado confrontos ou contraposicies ao conhecimento ja
pré-determinado, configurado e confinado a suas paredes. Um conhecimento quase
edtédtico e namaioria das vezes, pouco sgnificaivo para os atores do processo.

Neste sentido, € que advém, neste trabaho, a preocupacdo acerca da
necessdade de, neste momento, buscar um movimento reflexivo diante da transformacdo
que se vidumbra. Uma reflexdo que dé suporte a reconstrucao de saberes e habilidades,
principadmente no que e refere a formacdo de professores, acreditando que estgja ai um
grande campo, a ser arduamente reconstruido. E neste campo, autores, pesquisadores e
todos aqueles que desde ja vidumbram o redimensonamento s tem a oferecer gpoio e
orientacdo, jamais formulas ou modelos prontos.

2.1. A formagéo do professor

Por tudo que ja fa ressdtado até aqui, percebemos como necessidade de
formagdo de futuras geragOes, uma gorendizagem que promova auncs e professores
como parceiros de uma construgdo, tornando-os sujeitos no ato de construir, NuM
caminhar conjunto. N&o consgste gpenas em uma tarefa de tornar o duno sujeto, mas
principdmente o professor, que no contexto educaciona que desenvolvemos aé o
momento, talvez nunca o tenha sido.

Ao professor, de acordo com as atuals propostas, constantemente tem sdo
aribuidas inimeras denominagbes tais como animador, orientador ou facilitedor de
aprendizagem. Entretanto, embora assm muito tenha-se enfatizado sobre os novos ideas
educacionais, é preciso que retomemos a redidade da escola que desenvolvemos até
hoje, 0 que imediaamente nos faz surgir a grande questdo: Como propor tais
redimensonamentos, que fundamentam-se numa nova abordagem do conhecimento,
requerendo uma reestruturacdo néo somente circungtancial, mas principamente socio-
cognitiva, tendo em visa que nés professores desenvolvemos até hoje habilidedes
cognitivas no se8io de uma educacdo formd, em cuo moddo aprender e ensnar
congstern em processos dtamente regulados e controlados, e 0 Saber, disciplinar, gpenas
"um pacote inerte de informagdes e habilidades a ser repassado - primeiro pelo professor
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para 0 duno e depois, por avdiacdo, pelo duno ao professor.” (Sharp & Splitter, pag
102).

Se ora fdamos em cooperacdo, com certeza procurase redimensonar 0
conceito. Onde cooperar ndo é gpenas trabahar num conjunto fragmentado de
atividades. Nem mesmo dialogar, quando pode ser igudado apenas a uma repeticéo ora
como comumente temos percebido as atividades da escola. Diferencas epistemol dgicas
utis perpassam  0s conceitos. E, neste momento nos surgem 0S  primeros
guestionamentos:

Como cooperar e dialogar, através da escuta do outro.
Como originar uma producdo propria se, tais processos socio-
cognitivos sempr e encontraram-se a margem da producdo escolar ?

De acordo com Demo(1992), e com certeza de acordo com muitos
professores universitérios que se preocupam redmente com a formag@o de seus aunos, é
comum ouvirmos queixas sobre as dificuldades de seus dunos, j& na universidade,
elaborar suas préprias idéias a partir de um trabalho envolvendo a multiplicidade de
idéas de varios autores.

Dificuldades como estas parecem revelarem-se como Sntomas de uma
abordagem especificadora do conhecimento e de estruturagBes cognitivas respadadas
por Varios aspectos da construcdo cientifica de um modelo no qua gprendemos e fomos
ensnados. Aprendemos a abordar o conhecimento unificador, pronto, acabado e
empacotado, transmitido unidirecionamente pelo professor ao aluno.

Desta forma, vé&ios tem sdo os exemplos de possivels estruturactes
cognitivas decorrentes de tais moddos expressadas pelos mas variados aspectos
comportamentais que, huma andise mais cuidadosa podemos observar em nossos aunos
e professores

Fruto de tais estruturagBes que encontramos na Escola poderiamos apontar
varios comportamentos observados mas, tendo em visa a questéo relacionada com a
habilidade socio-cognitiva de "ouvir 0 outro”, um em especid, parece destacar-se e
revelar-se como um sntoma deste moddo educaciond que tende a ndo escutar



determinado fazer e dizer de outros que ndo sga o professor. Um sintoma que
constantemente tem se revelado, por exemplo, pela grande preocupacdo demonstrada
por parte do aluno com a perspectiva veiculada pelo professor e somente com esta,
excluindo-se de sua abordagem a perspectiva dos colegas ou mesmo de outros autores,
as quais ndo estejam claramente de acordo com as idéias do professor e talvez este sga

um comportamento sintoma bastante significativo deste modelo.

Ta perfil parece consistir um fator decisivo na formacdo daquele que é
considerado "um bom aluno". A este cabe, ndo apenas a tarefa de retornar a fada do
professor de forma mais aproximada, como também desenvolver a sensibilidade de
"investigar" as acles e interpretacdo desgiadas por este, através de um trabalho de
producdo no qua "ir aém" €& como "correr um risco desnecessario”. "Expor-se”,
emitindo pareceres proprios, € visto como "por demais perigoso” nesta trajetoria. Saber
0 que 0 colega pensa, 0 que outros autores pensam, sob quais outras perspectivas este
assunto ou tema pode ser abordado, a partir deste modelo, consiste numa tarefa
considerada como uma "grande perda de tempo" oujustifica-se sua inexisténcia pela falta
de tempo, considerando-a “infrutifera’ dentro deste processo de producdo de
conhecimento. Por outro lado, o "bom professor" pode ser caracterizado, como afirma
Novoa (1995), por uma grande preocupacdo de transmitir os valores e conteldos
curriculares predeterminados, os quais, pelo seu volume, tendem a ser por demais
objetivados para que os aunos ndo "se distanciem" das abordagens especificas
propostas.

De outra forma, o que muitas vezes tem denominado-se por construgdo
cooperativa, dentro deste modelo, operacionalizada pelo "trabalho em grupo” verifica-se
apenas como uma juncdo de partes sobre uma mesma perspectiva como num quebra-
cabeca ou mesmo de uma colcha de retalhos dissociados. Quase nunca percebe-se uma
rearticulagdo através da negociagcdo entre os varios pontos de vista diferenciados entre si.

De tais consideracOes retornamos a questdo inicia:

Como construir a partir dos outros e de forma
autbnoma se, como sujeitos, ndo nos revelamos

estruturalmente preparados para tal?
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2.1. - A concepcéo de pesquisa na escola

Procurando estabelecer um objeto mas concreto para a discusséo que ora
procuramos estabe ecer, tomando como base 0s pressupostosja saientados, poderiamos
nos remeter a propria concepcdo de pesquisa que ora tendemos a conceber como
principio educaciond e cientifico de constru¢do mitipla e heterogénea do conhecimento,
como vem sendo caracterizada a mesma, diante do processo que se vidumbra através
dos atuais pressupostos da EAD, e a qua parece desenvolver-se a contraamao das atuais
préticas de producdo do conhecimento na escola

De forma diversa do que ora tem se gpontado, a concepgdo de pesquisa na
escolg, distante dos laboratorios de formacdo em EAD, mas sob a qud aprendemos a
"pequisar”, parece estar vinculada, muito mails com uma busca de "legitimacdo” e
"exclusvidade' de perspectivas veiculadas peo livro-texto ou peo professor, do que
propriamente a uma investigagd multilégica e autbnoma que se tem enfatizado. A
atividade de pesquisa, que de acordo com 0s atuas pressupostos € apontada como um
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processo heterogéneo de construgdo, na escola parece néo ter ido dém da quaidade de
gpéndice, no que e refere a mulltiplicidade de construces.

Degta forma, como trabahar a extensdo do conhecimento a uma rede de
multiplos encaixes, ou como garantir a vaidacdo de tamanha heterogeneidade e mltiplas
perspectivas, tem sdo uma questéo sobre a qua nos debrugamos, principamente acerca
do curriculo e da avaiacdo. Neste sentido, agumas experiéncias de professores ja tém
revelado que muito ainda ha o que se fazer. Quase tudo.

Nesta dimensfo, experiéncias em varios paises, principamente agueles nos
quais a utilizacdo das redes ja se estabelece com maior freqiéncia nas escolas, tém
ressdtado agumas dificuldades de trabalho tendo em vida fundamentarem-s2 em
objetivos educacionais antigos e ja anteriormente bem sedimentados. Dificuldedes estas,
as quais podem ser observadas por nds como um reflexo de uma abordagem objetivista e
exclugvida configurada na escola como, por exemplo, podemos citar aguns relatos
encontrados em uma pagina da Web, nos quais um professor norte-americano
(Wo00ds,1998), nos fda de dgumas experiéncias que tém ddo expressadas pelos
professores como "dificuldades’ ou "frustragfes' em seu trabalho com a Rede. Entre os
"casos' relatados, interessante 0 de uma professora que, ao "pesquisar” com seus alunos
0 tema "sereias’, ficou blogueada pois a0 obter a rdacdo de resultados de busca,
encontrou nesta vérias inser¢des de anlincios de " Sex Shop", decidindo entdo nunca mais
trabalhar com a Rede. Uma "dificuldade’ de trabahar a Rede na escola que a indlgtria
informética tem se esmerado em procurar resolver através do desenvolvimento de
software de controle, que tem por finaidade filtrar os assuntos "indesgaveis’, os quals,
dids, vém sendo comumente utilizado nas escolas.

O relato de outra professora vem a judtificar o controle pela vigilanda
constante dos acessos aegando que "as criangas ssbem muito bem ondeficam os sites de
sex0". De outra forma, outros(as) ainda tem ressdtado a proibicéo de que as criangas se
comuniguem com "estranhos' através da Rede, por julgarem "muito perigoso”. Esta
Gltima, uma concepcdo que de certa forma parece estar em consonéncia com um outro
posicionamento acerca da limitagdo imposta por uma professora quanto ao tempo de
utilizacdo da rede, aos seus alunos pois, "ao utilizarem-se da rede ndo se comunicam e
portanto, ndo interagem entre 5"

Relatos como estes, entre outros, introduzidos por este professor , servem-
nos para ampliar 0 universo de dificuldades, as quais ja congtituem um campo fértil de
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reflexdo que se abre, e que tem gerado véarias discussdes. Entretanto, um relato em
particular deste mesmo professor pode ser percebido como extremamente Sgnificativo
para a discussdo que s desenvolve agui, no qua este mesmo professor afirma ter tido
ele mesmo, enormes dificuldades em "acompanhar seu plano de auld' quando ao colocar
as criangas para trabaharem em um ambiente hipertextud, "elas iam cada uma para um
lugar diferente™. (Woods, 1998)

Langando-nos a esta Ultima observacdo do professor, percebe-se a
dificuldade em trabahar num ambiente de construgdo mulitiplo a partir do tragcado de
perspectivas pré-determinadas sobre 0 qua se estabelece a pesquisa na escola.

Por outro lado, tais relatos ressdtam tanto a propria dificuldade "da Escold'
em conceber 0 conhecimento multiplo , como de outro, 0s demais exemplos, mostram-
nos como as peculiaridades de tantas dificuldades podem mesmo interditar, buscando
mecanismos de filtragem e controle "homogeneizantes', a contramao da concepcdo de
producdo heterogénea.

Deta forma, anda que, através da rede possa ser vidumbrado a
disponibilizacdo de um universo de sgnificagbes extremamente rico a0 desenvolvimento
da pesquisa, aescola, em sua configuracdo atud, serd mister em produzir mecanismos de
controle e filtragem do conhecimento pelas mesmeas dificuldades e da mesma forma que
vem abordando 0 conhecimento na vida, sempre tédo digante. Comumente tem-se
percebido uma busca de utilizagcdo dos novos meios através de antigos pressupostos e
mais, a busca de solugBes para os problemas advindos de tais utilizagbes também
baseadas em tais model os.

Né&o obstante, diante desta perspectiva de controle e filtragem de
informacdes, a indudria informéica responde aos anseios e, através do trabalho de
workgroups investe dto na busca de interfaces cada vez mais "amigéves' e portanto,
mais Uteis, voltados para diversos segmentos ou necessidades da sociedade, em que a
busca da informecio precisa se torna imprescindivd diante de um ndmero de
informag0es "que nd interessam” e circulam interconectadas pea Rede, cada uma
arrastando um universo conceitua nem sempre requerido em determinados momentos ou
atividades.
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2.2 - A configuracéo dos dispositivos de organizagao e busca na Web .

Diante deste universo rico de informagdes que traz a possibilidade de reunir
numa sd pagina uma relacdo de subjetividades diferentes, parece-nos que a cada dia a
grande prioridade tem sido, a de obter e proporcionar uma informacdo mais exata. Hoje,
0s mecanismos de busca se proliferam como que numa procura quase desesperada de
homogeneizar a heterogeneidade, na ilusdo de simplifickla e facilitar seu acesso.

Conforme afirmaLeiria& Porte Ha (1999):

"Achar com uma boa dose de precisdo 0 que se procura é
cada vez mais uma tarefa complexa e, pelo andar da
carruagem, daqui a pouco Serd necessario ser-se um
verdadeiro especialista para encontrar o que for nos

emaranhados da Teia Mundial.(pag. 19)

E assim, mesmo face a este ambiente potencial significador e transformador”
do conhecimento, verifica-se uma tendéncia cada vez maior de desenvolvimento de
outros mecanismos pela industria informética que se volta para o mercado
"egpecificador" do conhecimento.

Denominados robots de busca, tais mecanismos, através da exclusdo ou
associagdo restrita de palavras ou conceitos chaves, procuram excluir os conceitos néo
desgjdveis, ou indesgjdveis, 0s quais nos sgam possiveis prever que estejam interligados.
Um fato que ndo os tem demonstrado téo precisos, revelando-se assm justamente ndo
ser-nos possivel o controle da heterogenei dade.

Tal "necessidade" de implementar mecanismos cada vez mais especificadores
dos documentos percebe-se 0 grande interesse da indUstria informética em aprimorar a

objetividade do assunto. Conforme afirma Leiria e Portella (1999),
"O problema é queja existe uma overdose de informagao

na Web e, pior ainda, uma grande parte desses dados ndo

tem qualquer interesse. E 0 preco que se paga pela total
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democracia que reina no ciberespaco, mascerto é que o
excesso de informacéo pode ser t&o nocivo para o
internauta quanto a falta desta." (pag. 19)

Com certeza, buscar um determinado documento na rede sam que estgamos
de posse de um endereco especifico € tarefa ardua. Quando por vezes precisamos de um
artigo de determinado autor ou pesquisador, ou necesstamos de um documento de
determinada ingtituico, torna-se necessrio send o enderego, conceitos cada vez mais
especificos para obtermos sucesso.Neste momento entdo, ouvem-se por todos os lados
comentarios de que buscar 0 que e quer neste emaranhado conceitual da Rede, na
maioria das vezes, requer uma enorme perda de tempo. Dai a acepcdo de que pesquisar
na Internet € uma arte.

Acepcdes como esta redmente verificam-se em varios momentos na prética,
mas es que surge a grande questéo quando nos reportamos ao vaor educaciond de ta
instrumento.

Sera que é realmente a objetividade e a exatiddo o aspecto sob o qual
repousa o valor educacional da rede?

A utilizagdo exdusiva de tais mecanismos tém revelado-se quase como uma
congtante invariave, no trabalho de "pesquisa escolar” que se utiliza das Redes. A
limitacio de contelidos previamente delimitados, parece condtituir-se em uma forte
configuracdo de ta trabalho escolar que muito se assemeha a preocupacdo da industria
informética de filtragem dos mecanismos . Normamente € comum percebermos os
aunos numa louca aventura de descobrir um site ou um documento indicado pelo
professor como aividade de pesquisa na escola, no compasso da busca dos grandes
mecanismos de refino, que por sua vez, espedificam o materia a partir de um trabaho de
catalogacdo . Uma catalogacéo por vezes, tal qual a de uma biblioteca, anda que, por
mas complexa devido a abrangéncia, requeira mecanismos cada vez mas precisos e
automaticos.

Entre estes mecanismos encontramos néo gpenas 0s robots, como também os
catdogos. Estes Ultimos consstem em catalogagOes prévias dos assuntos, em cujos
topicos, vao sendo incluidos os documentos.



Os robots, trabalham no sentido de aproximar e relacionar tais documentos
por palavras chaves. Alguns consistem em programas automaticos, chamados "crawlers'
(rastejadores) ou "spiders’ (aranhas), que percorrem a rede 24 horas por dia captando
na rede novos links.

Entretanto, mais do que a possibilidade de buscar um documento especifico
distante, convém lembrar que a interligacd dos computadores em Rede, nos traz a
possibilidade de debrucarmo-nos sobre um horizonte amplificado de discursos,
perspectivas e interpretacdes cujo valor transcende a mera consulta objetiva

Ali, no volume de textos, imagens e sons que circulam e se interconectam,
percebemos vozes que escrevem, idéias e ideais que se confrontam enfim, perspectivas
gue se interligam trazendo a tona de forma répida e imediata, um universo conceituai a
ser explorado. Mais do que a hibliografia oferecida pelo professor, mais do que os livros
disponibilizados na biblioteca da escola ou Universidade, a Rede apresenta-se como um
ambiente multilégico de grandes dimensdes nas médos de quem se propde a percorré-la.
A pesquisa como investigagdo, exploragdo de perspectivas rumo a uma construcéo
autbnoma, encontra ai um suporte extremamente " amigéavel”. Portanto, se de um lado
este emaranhado pode ser visto como uma dificuldade, por outro podemos inferir que ai
reside uma das grandes perspectivas educacionais da rede.

N&o por contraposicdo aos mecanismos de filtragem os quais, conforme ja
foi dito, tém suafinalidadejustificada em alguns momentos. Por outro lado, com relacéo
a qualidade das informagfes encontradas, podemos concordar que muito pode ser
dispensado. Como exemplo, poderiamos citar o fato de que muitas empresas tém
utilizado-se da insercdo de palavras-chaves com estratégias de Marketing quando
vinculam suas paginas a determinadas palavras chaves mais em "moda' ou mais
estratégicas para que estas possam atingir um publico especifico , 0 que poderia resultar
em algumas inser¢des que poderiamos considerar de "pouco interesse’ para 0 processo
educacional. Mesmo assim, tal fato ndo vem a prejudicar a perspectiva de um trabalho no
qual se procure ampliar 0 universo de subjetividades distantes.

De maneira diferencial, é neste universo de significagdes de cada pégina e de
cada aluno, proporcionando diferentes formas de acesso e abordagem do conhecimento
gue, sob o ponto de vista educacional, estaremos concebendo o conhecimento como uma
rede extensa de significagdes, que ndo se contrapfem nem se somam, mas

interconectam-se e transformam-se a cada instante. Garantir esta interconexdo, de
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culturas, saberes, efim de pontos de vistas diferenciados, em funggdo de um
redimensionamento pedagdgico, diante da contra-corrente do modelo escolar vigente e
do desenvolvimento da indUstria informética, que se estabelecem, condtitui-se em mas
uma tarefa dagueles que buscam garantir 0 acesso democrético ao conhecimento e néo
somente 0 acesso no sentido operaciona do termo. E reconhecer principdmente, o
reconhecimento "ggnificativo” das subjetividades e saberes diversos, que por diversas
razbes, foram postos por tanto tempo a disténcia ou mesmo a margem pela seletividade
Escolar. Da mesma forma, dargar a rede da Escola € possibilitar que esta cada vez mais
possa reunir um contingente maior de atores, buscando sempre uma maor Sntonia com
apropriavida

Entretanto, face as auais perspectivas diferencias que aguns educadores
tém percebido nas redes, esta posshilidade de sdetividade e controle que a indudtria
informética oferece, bem como a abordagem do conhecimento ta qud tem s
configurado a producéo escolar, ressatadas aqui sobre a concepcdo de pesquisa escolar,
parece condituir-se em uma grande contracorrente aos pressupostos de tas
perspectivas acerca da concepcdo de pesquisa e sobre as quais talvez ja sga 0 momento
de refletir.

Desta forma, surge-nos uma grande questéo:

Como falarmos em Redes e Distancias, se de manera diversa o
trabalho escolar parece configurado a cortar os lagos, n&o por "culpa’, no
sentido volitivo do conceito, dos professores. Mas por toda uma tecnologia
pedagdgica que se perpeua e sobre a qual estes professores tem
desenvolvido e configurado suas préticas desde a sua formacéo.



Capitulo 3

A tecnologia das redes como instrumento e a reflexéao
como metodologia para pensar o redimensionamento
da producéo escolar -a formagdo de professores

Com certeza, muitos discursos procuraram ressdtar a inoperancia do
tecnocentrismo que parece impregnar tantas propostas. E neste sentido, mais uma vez,
indggimaos em procurar reforcar a idéia de que atecnologia pode servir apenas de suporte
para abordagem epistemoldgicas diferentes, e como estas abordagens podem enfetizar
fundamentacOes diferentes. Desta forma, voltemos ao questionamento anterior:

Como propor o redimensionamento da fundamentagdo que
ora apontamos?

A metodologia reflexiva parece ser de grande importancia principadmente no
contexto da formacdo de educadores ou da educacdo continuada de professores.
Refletindo sua prética, entende-se que sga posshilitado ao professor repensar suas
“teorias de agao" (NOvoa, 1997), buscando um redimensionamento.

O momento € de transi¢do, de uma mudancga de valores e perspectivas em
todo o processo educaciond e € 0 que tem nos levado a concordar com Novoa (1997)
guando este vem a dirmar que

"na verdade, 0 momento atual exige que o professor
explicite os seusval ores e objetivos educativos'

Com rdacéo a esta mudanca ainda, nos fda Sacrigtan (1997) que
"A mudanca e a inovacdo sfo fendmenos complexos que

implicam uma mobilizagdo conjunta de inicietives préticas.”
(pag.75)



A explicitacdo de valores e objetivos baseada em uma metodol ogia reflexiva ,
portanto, talvez possa a vir constituir-se em um grande instrumental de investigacdo e
redimensionamento, transformando, neste momento, as possibilidades tecnoldgicas em

instrumentos de reflex@o acerca da construcéo do conhecimento.

Desta forma, partindo da observagdo de caracteristicas do trabalho interativo
através das novas possibilidades, anteriormente j& caracterizadas por Sharp & Splitter
(1999) como comportamentos cognitivos e sociais, podemos nos arriscar a tecer uma
ponte com Sacritdn (1997) no que este nos fada a respeito de esquemas préticos e
esquemas estratégicos.

Partindo da perspectiva da formac&o dos professores, prope este, a idéa de
esquemas estratégicos como o conjunto de esquemas préticos da atividade docente

afirmando que

"E nos esquemas estratégicos que se define mais
claramente a componente intelectual do exercicio
profissional docente. A pratica, na medida em que se
encontra ordenada estrategicamente, € inseparavel de
racionalizagbes implicitas e explicitas presentes na mente
de quem elabora os esquemas que a ordenam; embora
possa ser alheia as teoriasformais em vigor, ndo € vazia
de conteldos e pressupostos tedricos. Nem sequer 0s
esquemas mais praticos sdo simples expressdo de
actividade, incorporando multiplos pressupostos, 0 que os
leva a reproduzir convicgdes, concepgdes e valores.(pag
81)

De acordo com o autor, na atividade docente alguns esquemas préticos
constituidos por determinadas possibilidades de aco a partir de esquema estratégico de
acdo, onde o primeiro constitui-se em uma rotina e o segundo em "um principio
regulador desta rotina a nivel intelectual e pratico, isto € uma ordem consciente na

accdo” que o mesmo vem a exemplificar da seguinte forma:
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"Em termos de tarefas escolares, € facil compreender a
distincdo, o grau e o papd que cada nivel de
formalizacdo desempenha através de um exemplo:
integrar a imprensa no curriculo de ciéncias sociais
pressupfe dominar um esquema estratégico de acgdo que
suporte diferentes atividades dos professores e dos
alunos (consultar jornais, fazer resumos, discutir e
selecionar noticias relevantes, orientar a realizacdo de
uma informacdo, realizar uma exposicdo mural, etc);
todas estas actividades parciais implicam em esquemas
praticos de acgcdo, mas € a estratégia pedagdgica que
mantém uma certa ordem e coeréncia, no quadro de uma

determinada filosofia educativa." (pag. 80)

Desta forma poderiamos considerar os comportamentos sdcio-cognitivos
descritos no capitulo anterior, por Sharp & Splitter (1999) revelam-se como esquemas
préticos de estabelecer relacbes entre perspectivas, através das condigdes de
desenvolvimento ressaltadas, percebidas como viabilizadoras de esguemas estratégicos
de agcdo da idéia geral de interacdo, na qual a qualidade profissiona esperada consiste na
capacidade de selecionar, combinar e inventar esquemas préticos mais concretos para

desenvolver 0 esquema estratégico.

No caso em questdo, espera-se dos professores a combinagdo de esquemas
préticos de aprender a pensar, tais como ouvir 0 outro, fazer inferéncias, articular, entre
outros, tendo como estratégia de base viabilizadora do desenvolvimento da interacéo, a
necessidade de que os participantes sam preparados para questionar as visoes e 0s
motivos apresentados pelos outros e para rever sua propria posicdo em resposta a
perguntas ou contra-exemplo que venham do grupo como também que estes mostrem
que valorizan a s e aos outros igualmente dentro das propostas do didogo,
independentemente de sua posicdo em relacdo a um ponto de vista particular.

Entretanto, esta € uma condi¢do pragmética que desenvolve-se no ambito
das relacOes particulares relacionadas com as atividades, ndo podendo ser comunicada
pois, enquanto esquemas estratégicos, refletem a capacidade dos sujeitos para articular a

teoria e prética (idéia e acdo) numa determinada situacdo. Pertence, segundo Sacristan
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(1997), ao ambito da subjetividade dos que dirigem a prética, podendo ser explicitado e
transmitido como exemplos sugestivos a adaptar por outros e ndo como normas de
procedimento.

Neste sentido é que este vem a sugerir que:

"metodologicamente, isto significa que a formacdo de
professores tem de procurar dotar-se destas componentes
e dos métodos e sSituagdes em que se acciona O

pensamento estratégico. " (pég.84)

Neste sentido, requer uma andise da préica na qual o conhecimento
formaizado ndo limite-se a "deduzir" certas préticas, mas resultando em uma reflexdo
sobre a estrutura de pensamento dos sujeitos e sobre a prética enquanto realidade
preexistente que pode ser investida do ponto de vista tedrico.

A partir de tais consideracOes entende-se, neste momento em que se busca o
redimensionamento das praticas pedagdgicas, que sga necessario a reflexdo sobre as
novas formas de fazer baseado em situacOes préticas que possam representar pontos de
conflitos, suscitando, desta forma, dilemas implicados que tendem a influenciar a agéo e
refletidas através de opgdes implicitas da ideologia e da prética dominante.

Por tais pressupostos € que a proposta deste trabalho girou em termos de
sugerir 0 computador, e mais especificamente a Internet, como instrumento de reflexéo
para o redimensionamento proposto.

N&o tendo como objetivo apresentar modelos de abordagem como resultado,
de forma diversa, procura estabelecer a reflexdo sobre os esquemas estratégicos de
abordagem face ao ambiente multiplo , caracterizando as opc¢Oes de abordagem através
da utilizacdo de situagbes praticas suscitadas na atividade proposta como ponto de
conflito para a reflexdo.

Utilizando-se do computador como instrumento de projecdo de esquemas
préticos, propde-se a reflexdo sobre os esquemas estratégicos de acdo utilizados, a luz
das atuais expectativas pedagdgicas baseadas no diferencial de interconex&o que vem
sendo proposto.

Através desta metodologia procura-se proporcionar ao professor o reflexo

de seus esquemas praticos de abordagem e producdo do conhecimento desenvolvidos ao
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longo de sua formagdo de vida. Questionar acOes, buscar fundamentagGes, tecer
aternativas. Talvez um frutifero caminhar de remexer posicionamentos, sentimentos e
emogdes, em busca de outras formas de ser e fazer.

E é a respeito deste redimensionamento sdcio-cognitivo que Demo (1992)

vem a afirmar que a pesquisa, ou € conquista ou domesticagdo, dizendo:

"'Desmidificar a pesquisa hd de significar, entdo, a
superacdo de condigbes atuais da reproducdo do
discipulo, comandadas por um professor que nunca
ultrapassou a condicdo de aluno. O novo mestre ndo é
apenas 0 magnata da ciéncia, o génio incomparével, o
metoddlogo virtuoso, mas todo cidaddo que souber
mangar a sua emancipacdo para nao permanecer na
condicdo de objeto das pressbes alheias. Algo cotidiano,
pois, como deve ser cotidiana a emancipacdo, O projeto
proprio de ser sujeito na histéria. Nada é mais degradante
na academa do que a cunhagem do discipulo,
domesticado para ouvir, copiar, fazer provas e sobretudo
"colar". Marca o discipulo a atitude de objeto, incapaz ou

incapacitado de ter idéias e projetos proprios.(padg 17)

Através da reflex8o o professor ou 0 aluno passa a perceber suas agoes e a
perceber-se como sujeito do processo, revendo suas praticas e anaisando-as. Um

possivel caminho para o redimensionamento.
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Capitulo 4

Uma experiéncia de investigacdo
com um grupo de alunos/ professores

Esta investigacdo, portanto, baseada em toda a rede de pressupostos ja
delineados anteriormente, teve como objetivo avaliar a forma de abordagem deste
universo multiplo de pesguisa oferecido pela Web, tendo como atores os futuros
professores e suas estratégias préticas da atividade escolar de pesquisa através da qual
procurava-se, mais do que explicitar as formas de abordagem da informac&o, refletir
através das mesmas 0s pressupostos enraizados na agao.

Desta forma, objetivava ndo apenas a investigagcdo, mas o caréter
educacional da investigacéo, tendo em vista ainda que o objeto de pesquisa desenvolver-
se-ia no ambito da disciplina de Informética Educativa desta Universidade, com aunos
da Graduagdo em Pedagogia, procurando abrir novos caminhos no ambiente de
aprendizagem. Por tais peculiaridades os sujeitos da pesquisa a partir de agora
encontram-se denominados alunos/professores.

Por tratar-se de uma disciplina, 0 ementario deveria ser seguido e, de acordo
com 0 que estava previsto, isto significava apresentar aos alunos algumas das varias
possibilidades educacionais dos computadores e da Internet. Uma tarefa ja dificultada
face a0 volume de possibilidades oferecidas hoje pelos computadores e o periodo de
tempo da disciplina. Por outro lado, enquanto investigacéo cientifica, deveria conectar a
tais exigéncias curriculares 0s objetivos e as situagbes pressupostas no corpo da
pesquisa. Uma tarefa &dua no que se refere a elaboracdo do roteiro da investigagéo,
tendo optado , inicialmente, apenas a observar o curso norma das atividades que eram
desenvolvidas pelo professor titular da disciplina, solicitando-0 que reservasse um
periodo subsequente maior para que fosse possivel trabalhar com os aunos as
possibilidades da rede na perspectiva de uma reflexdo. O que foi perfeitamente

concedido pelo mesmo.
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A partir do momento em que foram iniciadas as proposicoes de atividades,
tendo como papés, 0 de pesquisadora conectado com o de professora, procurava
transformar os dunog/professores em investigadores néo gpenas de um tema, ou de um
assunto, mas investigadores de sua prética, cabendo & mim atarefa de "socidizadora' de
tal producéo.

Tendo a pesquisa os objetivos especificos de avdiar os comportamentos de
abordagem da rede de informagOes pelos aunos/professores, procurou-se estabel ecer
agumas categorizagOes inidas, as quais perpassavam a questédo centra do trabaho e
gue ddineariam e difeririam duas maneiras de abordagem da pesquisa escolar conforme
mencionado anteriormente.

Tomando de empréstimo as categorizages de Stanton e Stammers (1990)
que procuram em seus estudos estabelecer diferenciagbes na performance de qujetos
relacionada com diferentes abordagens do hipertexto, tomou-se destes autores duas
categorias de abordagem, denominadas pelos mesmos por estratégia "top down" e
edtratégia” bottomup™.

Por estratégia "top down" propdem os autores, a abordagem na qua 0s
jetos tendem a ir direto naguilo que julgavam mas importante, como se fossem
preenchendo com a experiéncia um modeo mentd ja preexistente, dém de explorarem
poucos modulos.

De outra forma, outros sujeitos, cuja edtratégia fa denominada por estes
dois autores de "bottom up" , tendem a ir construindo um moddo menta através da
experiéncia direta de exploragdo, sem demonsirar um moddo menta previamente
estabelecido.

Apesar de dgumas diferenciagbes entre pressupostos e objetivos destes
autores com a presente pesquisa ficou decidido permanecer com tais caracterizagOes
apenas por razdes da necessidade de melhor denominacéo e explicitacdo de categorias. A
primeira estratégia, caracterizada por um tipo de abordagem dedimitedora, poderia se
gpresentar como uma procura por obter uma informacdo especifica, restringindo a uma
pagina ou duas, 0 universo e 0 conteldo da pesguisa. Ao passo que a segunda,
poderiamos caracterizar como mais diddgica, no sentido da leitura de vérias perspectivas
diferenciadas sobre um tema ou um aspecto do tema Em que envolvesse os
pressupostos anteriormente caracterizados neste trabaho, tais como ouvir o outro, tecer
relag0es entre discursos diferenciadas, andisar, contrgpor, enfim basear-se numa

43



atividade de busca de didlogo entre as diversas perspectivas oferecidas através das
paginas, na experiéncia direta.

De outra forma, procurou-se ainda analisar a utilizacdo dos mecanismos de
filtragem das informagdes utilizado pelos aunos/professores durante o desenvolvimento
da atividade de pesguisa, procurando tecer algumas relagdes com uma abordagem mais
ou menos ampla do material oferecido pelos bancos de dados. Uma avaliacdo que foi
viabilizada pelo mecanismo "historico" constante do software de navegacdo, o qual era
impresso apds cada aula em cada um dos computadores utilizados pelos professores.

De forma semelhante, procurou-se ainda avaliar o contetido do resultado de
cada solicitagdo de busca, procurando, de acordo com o interesse demonstrado pelos
alunos/ professores acerca do tema, encontrar outras paginas constante dos relatorios de
busca apresentado e néo acessadas pelos mesmos, as quais, hum momento posterior de
reflexdo e discussdo, pudessem vir a serem apresentadas aos mesmos.

Tais categorizagOes iniciais, entretanto, mostravam-se necessérias apenas no
sentido de organizar as observagfes e construir uma base para a observacéo e reflexéo e
a posterior andlise dos discursos dos professores.

Analisar o conteiido destes discursos, por sua vez, teria por objetivo ressaltar
as concepcdes dos professores e as dificuldades de trabalho neste ambiente multilogico
de rede, as quais pressupostamente existiriam, e enfatizando assim, a importancia da

a iV esso unca v j 0S.
form reflexiva de professores em fun dos novos meios

4.1 - Por mares nunca dantes navegados a procura de indios

Inicialmente como proposta de pesquisa foi escolhido um tema e solicitado
aos alunog/professores que, a partir daquele tema, desenvolvessem um projeto de
pesquisa escolar utilizando a Internet a ser desenvolvido possivelmente por seus futuros
alunos.

Foi sugerido o tema indiog/Brasil 500 anos como argumento de pesquisa.
Um tema, cuja escolha, apods a concordancia da turma, deveu-se pelo fato do mesmo vir

sendo muito abordado ultimamente nas escolas, face a data que se aproxima na qual o



nosso pais, o qual, segundo conta-se na Historia Oficia, completara 500 anos desde a
chegada dos portugueses nestas terras as quais foram, por estes, denominadas Brasil. Por
outro lado, por tratar-se de tema polémico e gerador de inimeras discussdes, tornava-o
evidentemente mutilogico, apresentando-se sob diferenciadas perspectivas de
abordagens e de variadas interpretacfes principalmente nos Ultimos tempos, ndo apenas
face a questdo comemorativa como também através das proliferacdo de fontes de
informacéo.

Neste sentido, langando-nos um pouco na questdo referente ao tema
proposto e a polémica atual, sem querer toméla em profundidade para este trabalho,
podemos encontrar algumas proposi¢cdes de alguns historiadores e antropélogos como
Grupioni (1998) com relagdo a abordagem do tema nas escolas e a representacdo do
indio na sociedade, o qual, tem mostrado-se interessado na questéo especifica de como
0s manuais e livros didaticos na escola gudam a formar uma visdo distorcida e

equivocada sobre os indios brasileiros afirmando, numa perspectiva intercultural que

"A imagem de um indio genérico, estereotipado, que vive
nu na mata, mora em casas e ocas, cultua tupa e Jaci e
que fala tupi permanece predominante, tanto na escola

como nos meios de comunicacdo." (pag.7)

E citando aguns autores, sadienta alguns aspectos relacionados com o
preconceito e racismo na abordagem do assunto nos discursos que encorgjam os alunos a
terem uma visdo de "respeito e toler&ncia aos grupos etnicamente diversos', mas

principalmente aponta para a questdo do indio aparecer sempre como coadjuvante e

nunca como sujeito.

Por outro lado questiona a forma de abordagem simplificada do tema a qual

se d4d em funcdo da

" apresentacio isolada e  descontextualizada  de

documentos histéricos que falam sobre os indios. Assim,

cartas, alvards, relatos de cronistas e vigjantes sdo
fragmentados, recortados e, porque ndo dizer, adulterados

e apresentados como evidéncias, como relatos do passado,
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sem que sgjamfornecidos ao aluno instrumentos para que
ele possa filtrar aquelas informagdes e reconhecé-las
dentro do contexto na qual foram geradas. E assm que,
fatos etnograficos retirados de seu contexto, bem como
iconografias da época, sio apresentados criando um
quadro de exotismo, de detalhes incompreensivels, de uma
diferenca impossivel de ser compreendida e, portanto,

aceita. Grifo nosso(pag 8))

Algumas observacbes que, segundo o autor, podem levar aos alunos a
concluirem pela nd contemporaneidade dos indios, a inferioridade, entre outros
aspectos, determinando-o0s a concluirem que "a contribuicdo dos indios para a nossa
cultura resumir-se-ia em uma lista de vocabulos e a transmissdo de algumas técnicas e
conhecimentos da floresta’'.

Em suma, as consideragtes deste autor apontam principalmente a abordagem

do tema como um todo homogéneo e generalizado da forma como tem sido veiculado

nos livros didéticos, ndo aparecendo ai a rica diversidade dos grupos nem a forma como

se véem e pensam esta diversidade humana. indio ndo faa, ndo é autor. Nem sujeito,

apenas esta sujeito. Segundo o autor, estes apenas estdo sujeitos aos dados pulverizados

sobre os mesmos e

"gque falam da existéncia de indios na Amazbnia e no
Xingu, lembram dos trabalhos de Rondom e Villas-Boas e
referemse & FUNAI(.)E com este material que
professores e alunos tém encontrado os indios na sala de
aula (..)E assim que a questio indigena tem estado
envolta num ambiente de preconceito, intolerancia e muita

desinformacéo” (pég.7)

Assim, partindo de toda uma andlise a respeito da representagdo dos indios
na sda de aula, o autor vem a tecer algumas possibilidades de redimensionamento da

abordagem afirmando que:



"E preciso gerar atitudes novas, num processo que deve
ser levado tanto a nivel individual como coletivo. 1sso se
faz com informacbes que levem as pessoas a refletirem
sobre suas posturas e atitudes cotidianasf...) parece que o

caminho é rever nossos conhecimentos, buscar novas

formas e novas fontes de saber (...) por fim, cabe aos

proprios indios, e muitos representantes indigenas ja estdo
em condi¢des de manterem um "didlogo"mais efetivo com
a sociedade nacional, "pacificar" e "civilizar" os nado

indios." Grifo nosso (pég 8)

De acordo com os pressupostos da pesquisa e partindo de tais consideractes
acerca deste tema, a Internet poderia ser vista como uma fonte de possibilidades de
acesso, de forma imediata, a inUmeros pontos de vista diferenciados a serem
pesquisados, incluindo ai discursos de 6rgaos oficiais, ONG's, e até mesmo depoimentos
de indios, os quaisja podem ser encontrados disponibilizados na Internet, o que pode-se
atribuir a esta Ultima um universo muito significativo e fonte para a mudanca de
abordagem proposta pelo autor.

A proposicdo do autor, no sentido de que nos fda da necessidade de rever
conhecimentos buscando novas formas e novas fontes de saber, possivelmente estard
relacionada com a pesquisa-investigacdo. Desta forma, face ao universo multiplo de
informacfes que a Internet ja nos possibilita, resta-nos buscar por novas formas de
construir e rever estes conhecimentos. Navegar por este universo, de olhos e ouvidos
atentos, buscando um didogo e um confronto entre as informagfes garimpadas rumo a
uma construcdo critica e autbnoma talvez sgja um caminho. E, embora a maneira de
caminhar, através de vérias vozes ndo sga exclusivamente dos novos meios, pode-se
encontrar neste um grande aliado potencialmente mais rico, na medida em que abre
espaco para a troca de informagBes de forma mais répidas, atuais e muitas vezes em

tempo rea e em maior quantidade.
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4.2 - Diario debordo - uma rdetura

Com relagdo a forma de desenvolvimento dos Projetos, as atividades iniciais
de plangjamento foram realizadas em 6 aulas do total de 12 aulas do mddulo, ficando o
restante para as discussdes e debates que se sucederam. ApOs algumas explicacdes
anteriores acerca dos mecanismos e as possibilidades de busca que estes ofereciam, foi
solicitado aos aunos/professores que desenvolvessem seus projetos pedagogicos de
pesquisa a serem propostos a seus possiveis alunos, os quais poderiam ser escolhidos
entre a 1* a 8 série, tendo em vista o foco de atencdo voltar-se neste sentido para a
producéo no Ensino Fundamental.

O grupo de professores diversificava-se entre alunos do 5° e 9° periodo do
Curso de Graduacdo em Pedagogia. Alguns professores, ja acessavam a Internet
anteriormente com freqiiéncia, enquanto outros, jamais o tinham feito. Da entrevista feita

inicialmente pode-se concluir que a turma encontrava-se assm dividida:

30% ja utilizavam a Internet para fazer algumas consultas possuindo
inclusive e-mail, além de possuirem computadores em casa.

40% j& haviam utilizado a Internet na Universidade para pesquisa,
mas ndo possuiam e-mails, nem computadores em casa

10% Nunca haviam utilizado, embora possuissem computadores em
casa

20% Nunca haviam utilizado a Internet, nem possuiam computadores

em casa

Através destes dados, pode-se verificar que a Internet j& significava um
ambiente de pesquisa para a maior parte da turma, tendo em vista que 70% dos
professores j& utilizavam-se da mesma e embora a maioria ndo possuissem computadores
em casa, utilizavam-se dos computadores da Universidade para desenvolverem pesquisas
académicas, trocas de e-mail e chats, apesar ainda do fato de 10% viverem totalmente
aparte destes.

Tendo em vista que 30% dos alunos jamais haviam utilizado-se da Internet,

foram reservadas as primeiras aulas para algumas explicagdes preliminares e aguns
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ensaios. Somente apés a familiarizacd com os mecanismos de busca, foi iniciado o
trabalho, sendo entdo proposta uma discusséo inicia entre os alunos/professores acerca
das possibilidades da Internet como auxiliar o processo educacional, principalmente no
gue se relacionava-se a atividade de pesguisa escolar. Procurava-se assm estabelecer
algumas idéias para fundamentar as estratégias que se seguiriam. E as respostas a este

guestionamento vieram imediatamente

4.2.1 - Expectativas de viagem

.Independente da maior ou menor familiaridade com o instrumento de cada
um, a nova ferramenta logo foi concebida como um grande instrumento de auxilio a
educacdo, ao professor, a0 aluno entre outras. NO entanto, a proposicdo que mais
evidenciou-se e pareceu tornar-se um consenso entre 0s mesmos era de que a Internet
definitivamente facilitaria a atividade de pesquisa na escola tendo em vista que di reunia
se um volume enorme de informagbes que poderiam ser facilmente acessadas sem que

precisassem deslocarem-se da frente do computador para os diversos lugares e fontes.

Declaragdes como as desta aluna/professora ndo tardaram a proliferarem-se:

"A Internel vem a facilitar em muito o trabalho de
pesquisa na escola, pois assim os alunos néo precisam ir
nos lugares em busca de informacdes. Elas estdo bem aqui
no computador, na minha frente sem que eu precise sair

da cadeira. Isso é a grande vantagem." (CA, 7° periodo)

A Internet como facilitadora e viabilizadora de informagbes que anteriormente
encontravam-se distantes e de dificil acesso consistia na primeira constatacdo feita Da
mesma forma como tem sido divulgada em diversos meios comerciais, a Internet era
percebida como um instrumento confortavel e muito vantgjoso neste sentido mas, o que
se podia perceber era que as concepgbes em nada tocavam num possivel

redimensionamento de abordagem do conhecimento. Apontavam-na apenas como
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possivel otimizadora de préticas ja existentes, cuja inovac@o restringia-se a reducéo de
distancias fidcas entre 0 duno e a informagdo necessaria

Deda forma, diante de ta constatacdo e tendo em méos o tema escolhido,
lancaram-se "a0 mar”, ou melhor, ao "oceano de informagdes’ como chegou a afirmar
uma auna/professora. Alguns em dupla e outros sozinhos, iniciaram a elaboracdo de seus
projetos.

De manera que fosse possivel 0 acompanhamento das atividades da turma como
um todo, fol solicitado aos mesmos que restringissem suas buscas aum Unico robot pois,
pelas exigéncias da investigacdo, como ja mencionado, esta consistia em uma medida
com aqud fosse possivel estabelecer pardmetros iguaitérios acerca das possibilidades de
abordagens. Ou sga, < todos trabdhassem no mesmo ambiente de busca,
desenvolvendo suas busca através do mesmo mecanigmo automético, a oferta seria a
mesma para todos e no mesmo volume, de acordo, por certo, com a especificagéo
conceitua de busca escolhida por cada um. O que néo sgnifica que todos percorreriam o
mesmo caminho, nem 0s mesMos Sites, mas gpenas teriam possbilidades iguais.

4.2.2 - Definindo cartas de navegacéo- tracados de rota

Cientes dos objetivos propostos, inicdaam o0s primeros ensaos de
elaboracdo do projeto. Sem definicio de rumo, "navegavam” por dgumas paginas na
Internet como 'a deriva' quando comegam a surgir problemas. O primero problema
congstia na questéo acerca do que eu, professora na ocasido, queria "exatamente’ que
pesquisassem. Essa parecia ser a grande "investigagdo” inida daguela navegacgéo, aqud
bem cedo ja revelava dificuldades em seu tragado e na qua eu percebi que eu deveria ser
ablssola

A todo momento era solicitada para dar parecer sobre um site ou outro
encontrado a partir de determinados conceitos e expressdes solicitados aos mecanismos
de busca, e eu, apenas sorria dizendo que o achava "interessante”. As vezes emitia este
parecer para discursos bem diferenciados e percebia que 0s deixavam um pouco
desnorteados. Limitavarme apenas a eclarecer dividas técnicas a partir da demanda de
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um ou outro, airmando a todo indante que o projeto era de cada um enquanto
professor, e que portanto, deveriam des decidir como fazer.

Eu sabia que quaquer intervencdo minha nagude momento poderia
promover e adiantar as atitudes de articulagdo e questionamentos, entretanto por ter
como objetivo da pesquisa observar a dividade de abordagem td qua a concebiam de
forma a estabelecer parametros para uma posterior reflexdo sobre esta atividade, limite-
me a asam proceder passando incdusve a vigia-me. Mas, exclusvamente pelos
objetivos da pesquisa Em uma Stuacdo pogterior, a interferéncia, com certeza, viria a
configurar-se como um objetivo e bastante produtivo.

Por fim, apos véarias tentativas e com certo desencanto, convenceram-se que
a "bussola’ ndo iria funcionar e entdo decidiram-se a arriscarem-se e "lancarem-se a0
mar", eaborando suas propostas por conta prépria , 0 que veio a gerar grandes
maremotos.

4.2.3 - Enfrentando maremotos

Na redidade néo foram exatamente "grandes maremotos’, e Sm um grande
maremoto. Uma tormenta parece ter tomado conta da turma diante da paralizacéo da
"bussola’ . O desespero tomou conta dos navegantes, como fa revelado posteriormente
por uma auna/professora

"a professora nos soltou naquele mar de
informactes e quase nos afogamos." (EO 7°

perfodo)

Asam eatraduzia o sentimento de auséncia do referencid do professor que
experimentou naguele ingtante, dém de outros sentimentos gerados por tal experiéncia,
tais como rava da professora, da atividade proposta, entre outros sobre os quais a
mesma assm velo a escrever em seu artigo find lido num momento posterior, quando
solicitada a escrever sobre 0 percurso:

"...tivemosraiva, calUnia, perdoe-nos."
(E.O 7° periodo)
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A turmari eletrizada e €la reitera em tom de confissao:

-"E verdade a gente metia a lingua
para falar dela 14 na cantinal Afinal ninguém
sabia 0 que ela queria que a gentefizesse. " (E.O.

T periodo)

Apdbs estes primeiros momentos, aos poucos foram resolvendo a situagéo e
acalmaram-se. Como eu havia dito que poderia incluir na pesguisa alguns livros didaticos
e outros materiais, a solucdo encontrada entdo, diante da auséncia do referencial do
professor, revelou-se de um lado, como uma corrida aos livros de uma ou outra série e,
de outro, como uma busca incansével pelo site da FUNALI.

Uma solucdo interessante que pude observar foi 0 que parecia uma busca
cega por um referencia que fosse socialmente ou "educacionalmente” reconhecido de
alguma forma. Sgja pela autoridade atribuida ao professor, ao contelido do livro didético
ou mesmo a oficididade de uma pégina como a da FUNAI. Sem bussola, no caso o
professor, procuravam, nos dois Ultimos, aportar em um porto seguro.

Escolhido o livro ou o sitio, a partir deste momento o trabalho voltou a ser
silencioso e cada um desenvolvia suas propostas com aparente seguranca e
determinagdo, solicitando-me apenas para elucidar questbes técnicas que surgiam no
percurso, referentes ab mecanismo de busca.

Mas, se a questdo do maremoto inicial parecia estar resolvida, dificuldades
de percurso ndo tardaram por vir. Dificuldades estas que revelavam-se como esquemas
préticos educacionais que carregavam consigo, caracterizados, principalmente, por uma
preocupacdo em predeterminar o contetdo a ser "pesquisado pelos alunos' bem como a
de adequar previamente este conteldo a idade e a série. Uma preocupacéo

preponderante nas escolhas, que os professores afirmavam:

"A gente fica muito na davida sobre o que as criancas
daquela série tem condigbes de trabalhar. Se vao
conseguir trabalhar com os textos que a gente escolheu.
Por isso fizemos umas perguntas menos complexas na

avaliagdo. " (S. - 7° Periodo)
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O discurso deste auno/professor ja iniciava mostrando "o controle e o
empacotamento” da atividade de pesguisa na escola como todosja experimentamos até o
momento. A grande preocupacao girava em torno da predeterminacdo do que deveria ser
lido pelo aluno. Ainda que em uma atividade de pesquisa em um ambiente tdo variado, a
grande tendéncia era a de escolher anteriormente o site e a partir do mesmo montar toda
a estrutura de avaliagdo através de question&rios de referencia a0 mesmo e cujas

respostas poderiam ser encontradas nas linhas de cada texto contido naguele site..

424 - Terras avistadas - Legitimando e apropriando-se de conhecimentos

encontradosja prontos.

Através de algumas dificuldades como estas, foram entdo elaborando suas
propostas, as quais mais tarde nos pusemos aanalisar em grupo.

De uma andlise inicia destas propostas pude verificar que as mesmas podiam
dividir-se em 3 grandes grupos tendo em vista a sua configuracao.

Algumas propostas, as quais caracterizei como pertencentes ao Grupo A,
partiam da leitura prévia de um capitulo especifico de determinado livro utilizado por
uma determinada série escolar, a partir do qual era solicitado aos aunos, geralmente
através de questiondrios gerados a partir do discurso do livro, que procurassem
pesquisar neste livro e na Internet "a resposta’. Eram abordagens parecidas com a do
tipo "top down" ja descrita acima. Com base a uma perspectiva anterior, percorriam a
rede em busca de acrescentar mais dados compativeis com aguela perspectiva anterior.

Outras, da mesma forma caracterizadas por uma abordagem "top down",
embora as tenham classificado num segundo Grupo B, diferenciavam-se apenas por
consistir na leitura prévia de um determinado site, em sua grande maioria 0 site da
FUNAI ou do Instituto Sbcio-Ambiental, as quais , da mesma maneira como as
propostas anteriormente descritas, elaboravam como avaliagdo um questiondrio com
perguntas relacionadas ao discurso encontrado nesta pagina, chegando mesmo a oferecer
0 endereco para que o possivel aluno para la se dirigisse diretamente, ou outro endereco
onde pudessem ser encontradas as "respostas esperadas’.

Nestes dois primeiros grupos, percebiase que a atividade de pesquisa
proposta consistia apenas na investigacdo sobre "onde estaria a resposta’. Assim,

descobrir em qual o livro ou em qual pégina poderiam ser encontradas as respostas
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consistia na Unica atividade a qual se atribuia a idéia de pesguisa. A concepcdo de
pesquisa parecia configurar-se, até agora, apenas por agumas "investigacOes'
subjacentes que se mostrassem compativeis com a perspectiva ou o0 discurso
predeterminado.

Interessante ainda foi perceber que tanto os integrantes do Grupo A quanto
0os do Grupo B foram os que mais intensamente demonstraram a preocupagdo em
"investigar" a perspectiva do professor na fase inicid do curso. Em seguida, quando
investidos do papel de professor passavam a oferecer "pistas' a uma atividade
"investigativa' aos seus pseudo alunos.

Muitas vezes esta configuragdo se mostrava tdo exclusivista que alguns
alunos/professores, diante da dificuldade de localizar o site da FUNAI utilizando o
mecanismo do Altavista na modalidade "All Languages' , <solicitaram a minha
concordancia para que pudessem acessar este site através do Cadé, outra ferramenta
caracterizada por oferecer um catdlogo por assunto, no qual a referida pagina poderia ser
facilmente encontrada na categoria de Orgdos Governamentais. O nlimero de propostas
no sentido das duas categorias anteriores foi quase totalizante e portanto muito
sgnificativo para configurar tal abordagem.

De outra forma, mas no mesmo sentido , outro viés desta abordagem de
pesquisa pdde ser caracterizada por uma outra atividade que se revela intrinseca a uma
abordagem determinista e reprodutora como as descritas - a atividade de recortar e colar
trechos do discurso encontrado no site requerido e colar no local destinado ao
questionario de avaliagdo que se encontrava digitado no editor de textos do computador.
Distanciando-se cada vez mais do pefil de pesquisa-investigacdo, a utilizacdo do
computador neste sentido viria a otimizar a reproducdo, a contra-corrente do
conhecimento construcdo que poderia viahilizar.

Partindo de tais observagbes, no que se refere a um possivel
redimensionamento das propostas, no sentido de um entrelacamento de perspectivas de
mesmo tema tendo em vista a profusdo sob a qual apresenta-se na "navegacéo" pela
rede, verificamos que o desenvolvimento do tema previamente delineado em suas
perspectivas e inclusive em suas trajetérias de percurso, sob os quais configuravam-se as
propostas, utilizava-se da Internet apenas como um recurso a mais, apenas otimizador de
um acesso ja predeterminado, o qual mesmo algumas situagdes experienciais como a que

descreverel mais adiante, foram suficientes para altera-las, uma vez que se encontravam

54



extremamente comprometidas com a abordagem que a sustentava - a transmissio do
conhecimento previamente determinado.

Embora estes dois primearos grupos tenham prevaecido em termos de
nimero de propostas neste sentido, houve ainda, um terceiro grupo de configuragies,
representado por uma dupla de alunos/professores a qua declaravam ter como objetivo
"deixar que os aunos percorressem livremente a rede de acordo com seus interesses a
partir do tema’. Tendo airmado acreditarem que a Internet era muito ampla para que
definissem os locais onde estes iram pesquisar, limitaram-se gpenas a sugerir que
abordassem a questdo da transformaco da cultura indigena a partir do interesse de cada
auno.

Aparentemente diferentes em seus pressupostos, das outras duas
configuragOes obtidas, as alunas/professoras deste grupo afirmavam:

"A gente quer deixar os alunos percorrerem por
ondequiserem, dojeito quequiserem’
(P. 8° Periodo)

Entretanto, embora tivessem sdientado tal observacéo no sentido da néo
predeterminacdo, num momento posterior em que fo solicitado & mesmas que
desenvolvessem como, "se aunos fossam”, o projeto, verificamos que a sua abordagem
darede ndo se diferenciava das demais, uma vez que gpenas reproduziam o contelido de
varios sites, colando-os em um cartaz, para gpresenta-los a turma. Apresentaram varias
curiosidades sobre os indios e mostravam-se muito empolgadas com o trabalho, embora
né tenha Sdo possivel perceber 0o que poderiamos caracterizar por uma construgao
propria, sendo a arte de fazer um lindo cartaz contendo uma coleténea variada de objetos
e curioddades de dgumas culturas aoresentadas de forma fragmentadas e
indiferenciadas. O trabaho deste grupo, o mas entusasmado de todos, num contexto
escolar como o que temos desenvolvido, com certeza seria atribuido uma excelente nota,
principamente pelo esforgo em obter contelidos para apresentar.

Entretanto, embora muito rico em informag0es, obtidas principamente fora
da Internet em livros e contatos pessoals, percebia que estas gpresentavam-se ltas e
fragmentadas, do tipo "os indios sSBo assm”, "agui trouxemos dgumeas figuras da cultura
indigena que achamos interessantes’, "agui tem uma reportagem sobre uma queimada
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fata por indios' , "esta agui € uma arma interessante utilizada pelos indios'. A pesquisa
resumira-se a uma coletanea de informagbes sam quaquer conexao umas com as oultras.

Enquanto os adunos/professores classficados nos dois primeiros grupos |,
limitavam-se a percorrer um ou dois sites, este grupo percorria inimeros lugares como
numa coleténea de gincana, procurando trazer para a apresentacdo 0 maor nimero de
informagBes sobre os indios, embora fragmentadas e estanques. Curioso neste sentido foi
perceber que dentro da gpresentacéo residiam lado a lado duas péginas da Internet na
qua uma fdava sobre a redugcdo do nimero de indios em todo o pais e outra airmava
gue no Estado da Bahia, 0 nUmero de indios ndo havia Sdo reduzido e Sm aumentado.
Uma situac@o riquissma, a qua talvez pudesse ter Sdo bastante explorada, uma vez que
0 interesse demongtrado pelo grupo consstia nas transformagdes sofridas pelo povo
indigena. Mas, verificava-se apenas que estas informagies estagnavam-se em um cartaz,
lado a lado, divididas peo limite fisico de suas péginas e a disténcia estagnadora
produzida pela reproducdo gréfica da impressora

A Stuacdo acima andisada oferecida por este grupo, permitiuv-me ampliar a
andise do presente trabalho, uma vez que enquanto os demais muito se assemehavam
em gpenas s limitarem a reproduzir uma forma de fazer o trabaho de pesquisa, este
ultimo, baseado em aguns discursos gerados pelas novas tecnologias procurava ir dém,
ao dirmarem que ndo era aconsehéve determinar os caminhos aos aunos diante das
novas possibilidades. Entretanto, a préatica de formecdo pareceu fdar mas forte e o
trabalho transformou-se num grande banco de dados, embora muito rico. Reproduziam,
n&o textos mas, apropria Internet! De format&o mecanizada quanto a mesma

No que s refere ao conhecimento produzido, em ambos 0s casos néo
podemos fdar em construgdo ou producdo de conhecimento apenas reproducdo de
conhecimentos com a legitimagéo da perspectiva dos discursos predeterminados, tendo
ainda, o trabaho do 3° grupo, revelado afragmentacéo e a estagnacdo do conhecimento
gue se tem produzido.

No que se refere a articulacdo e andise de discursos diferenciados, no
sentido de troca, verificase que a Unica atividade que poderiamos denominar de "troca’
entre as alunas/professoras referia-se a informagtes acerca da melhor manaira de acessar
0s enderegos especificos da FUNAI e SOCIO-AMBIENTAL.

Degta forma, 0 movimento percebido era de apropriacdo de conhecimentos
através de sua reproducdo, sem qualquer construcdo propria, e o seu compartilhamento
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apenas no sentido de fornecer "pistas"' prontas e distribui-las aos colegas que por suavez

e da mesma forma reproduziam-nos em seus trabal hos.

4.2.5 - Um caso muito significativo ocorrido no percurso

Partindo das acepgOes feitas até agora, gostaria de relatar um fato em
particular que se transformou em uma rica fonte no contexto desta pesquisa e gerador de
inimeras reflexdes. Trata-se de uma situagdo bem interessante ocorrida em um momento
posterior com uma das aunas/professoras, cujo trabalho apresentava-se como 0s
caracterizados no Grupo A, quando da sugestdo feita para que o grupo desenvolvesse
suas propostas como "se aunos fossem". Havia esta escolhido um capitulo de um
determinado livro, o qual langava um olhar sobre a questdo da reducdo do nimero de
indios em fungdo de massacres ocasionados por guerras e exploragdo da raca pelos
colonizadores. E, a partir desta perspectiva veio a elaborar uma avaliacdo para 0s seus
possiveis alunos, sob a formade um questionério. Foi quando entdo que, apds elaboradas
as propostas, propus que o0s proprios alunos/professores desenvolvessem o projeto que

haviam elaborado e esta, de stbito, deu um salto exclamou:

"Assm nao tem graca. Euja sei onde € que tem as
respostas! Os alunos ndo, eles terdo que descobrir!™.
(E.O- 7° periodo)

Teriam apenas que descobrir 0 que a professora queria que fosse dito, e o
gue a professora queria que dissessem estava naquele livro. "Investigar" consistia na
busca de um determinado livro.

Diante de tal observacdo, resolvi interferir e perguntei:

- "E a Internet, onde fica neste trabalho de pesquisa?"
- "E s0 procurar do mesmo jeito que nos livros...
Ela respondeu

- "Entdo vamos 14, pois agora vocé é a aluna”
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Neste sentido percebia que, de acordo com a aluna/professora, a Internet
talvez pudesse fornecer as mesmas informacfes se acaso 0 aluno ndo tivesse acesso ao
livro.

Com a proposta de que naguele momento entdo, desenvolvessem
efetivamente o0s projetos, eu esperava que esta atividade pudesse possibilitar, em dltima
instdncia, a geracdo de situagbes que viessem a alterar as propostas. Ao pesquisar na
Internet, e porventura deparando-se com alguma outra abordagem diferenciada sobre a
guestdo que se debrugavam ou mesmo algum outro discurso gue os interessassem e que
talvez quisessem articular com a perspectiva que veiculavam inicialmente, pudessem
rever suas propostas iniciais. Inclusive, cuidei para ressaltar a todo momento que
poderiam mudar as propostas, justificando a mudanga, a qualquer momento do

desenvolvimento.

A partir deste momento, passei a observar entdo aquela auna/professora
com mais intensidade e, ndo demorou muito para que percebesse que esta tecia sua
busca, através do mecanismo automatico, no qual, curiosamente, ia digitando cada
pergunta anteriormente elaborada como expressbes completas a serem devolvidas
prontas ou mesmo aproximadas, pelo robot.

Estando baseada no texto que abordava a questdo da reducéo do nimero de
indigenas no pais sob uma perspectiva da exploragdo sdcio-econdmica, a questdo cuja
resposta a aluna/professora buscava e digitava no "campo de busca" consistia na seguinte
expressdo: Quais 0os motivos da reducéo dos indios no Brasil?

Assim digitava a questdo completa na intencdo que o robot de busca
apresentasse paginas em que esta pudesse encontrar a resposta exata a partir desta
perspectiva. Aliés, este procedimento de apresentar a questdo completa para a busca, é
sugerido por muitas ferramentas de buscatendo em vista desta forma utilizar-se de todos
0s conceitos e obter uma resposta bem especifica Hga vista que os mecanismos
funcionam por expressdes mateméticas booleanas de inclusdo e exclusdo, de maneira que
guanto mais palavras associadas menor o horizonte de busca e mais possibilidade de
especificar a resposta. Portanto, ndo se tratava de desconhecimento das possibilidades
técnicas, esta foi uma escolha técnica da professora que centrava a aten¢éo na busca de

uma resposta mais proxima da esperada. E assim digitou:
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Desta busca, obteve alguns resultados que passou a pesquisar e ao abrir a
primeira pgina da relagdo oferecida pelo robot, deparou-se com uma situagdo inusitada
e chamou-me:

"Vem ca! E estranho!..."

Eu me aproximei e ela continuou
"Eu pedi reducéo dos indios no Brasil e veio isso aqui sobre a camada de
Ozobnio... Estranho! Ndo tem nada a ver..."
Deixei-a pensativa por aguns instantes e introduzi a davida:
"Sera que ndo?!"
"Sel la.... Sera que é com relacdo a camada de 0zbnio destruindo a floresta
e acabando com os indios."

- Epossivel. Respondi
"Ah! Mas ndo tem nada a ver com guerras, lutas, exploracéo.." Resolvendo
entdo passar para outra pagina da relacdo, na esperanca de encontrar algo
mais especifico e mais diretamente relacionado com a perspectiva exclusiva

gue buscava.
O projeto desta professora, foi especialmente interessante em sua profusdo

de situacOes geradas, tendo sido inclusive, as reflexdes posteriores desta mesma

professora, por sina, uma das mais significativas do grupo.
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4.2.6 - A transformacdo do oceano em uma "poca d'adgua’ - refletindo

as situagoes

Voltando a abordagem do grupo em geral, durante todo o desenvolvimento
do trabalho, eu ia observando que, de uma forma ou de outra, aguele imenso oceano a
gue todos reconheciam anteriormente como potencial, ia se transformado em uma
pequena "poca d'dgua’ delineada por um ou dois sites da Internet, considerados
satisfatorios, por vérias razdes, pelos professores.

Entre as razbes de escolha de um ou de outro pude colher duasjustificativas
muito recorrentes. A primeira dizia respeito a pagina ser bem ilustrada, com ilustragdes

infantis que revelavam uma histéria verdadeira como diz uma professora:

"este aqui € interessante pois € animado, em quadrinhos,
facil da crianca ler e traz a verdadeira histéria do indio".
(J.D. T periodo)

Ao que uma outra ratificou:

"€ verdade, na maioria das vezes 0 que a gente encontra é
muito texto, e é muito chato ler aquele mont&o de textos.

Assim fica mais animado." (E.O 7° periodo)

Além desta, uma outra justificativa baseava-se ainda na consideragcdo de que
a pagina atendia, "de forma mais completa’ a0 que estavam buscando. Neste caso, a
justificativa mais usada para explicar a escolha do site da FUNAI foi como diz uma

professora/aluna:

"aqui_a gente encontrou tudo 0 que queria passar para o

aluno. E bem completo este site.” (J.D. T periodo)

Posicionamentos como estes apontavam para o desprezo de inimeras outras

perspectivas que a0 mesmo tempo coexistiam na rede. E mais ainda, as perspectivas
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diferenciadas muitas vezes eram consideradas como desprovidas de interesse ou ndo
tendo nada a ver com o que esperavam. Em suma, a atividade de pesquisa, resumiria-se a
descoberta do que j& estaria previamente determinado. A abordagem de mdltiplos

enfoques numa atividade multilogica, sequer foi cogitada.

Apbs apresentados os trabalhos passamos para um 2° momento, onde
retomei 0 meu diario de bordo e passel areviver alguns momentos com aturma.

Discutimos principalmente a abordagem que haviam desenvolvido frente
aquele rico instrumento de informagdes. Retomava algumas fdas anotadas na ocasiéo e
oferecia-lhes para debate. E alternava as situagdes em torno do seguinte questionamento:

N&o haviamos transformado o oceano de informagdes em uma poga d'agua?

Estes momentos de reflexdo, talvez tenham sSido 0os momentos mais
angustiantes do trabalho, talvez mais do que a fadta da bulssola que sentiram nos
primeiros momentos da navegagdo. Para mim, principalmente, foi terrivel questionar as
atividades daguela turma que eu ja havia me envolvido demais. Sentiame como uma
traidora que, tendo permanecido "morta' por muito tempo, agora, depois de todo o
trabalho, vinha a tona levantando questdes perturbadoras. Procura levantar as questfes
de maneira que ndo soassem como acusagdes, mas extremamente questionadoras.

Mas, aos poucos todos iam envolvendo-se naquele ambiente questionador e
revendo suas trajetdrias nas quais iam aos poucos percebendo algumas determinactes
mais profundas, e algumas dificuldades iam tornando-se conscientes, como revelou uma

professora que utilizou-se do site da FUNAI:

"a gente delimitou, porque seficamos confusas com tanta

informacdo, imagine as criangas'(i.D. T periodo)
Mais adiante, uma outra justificou o fato de ter baseado sua pesguisa num
capitulo do livro pois era assm que sempre foi feito na escola, tendo sido grande a sua

preocupacdo inicid em certificar-se como algumas professoras fazem. E afirma:

" fazemos hoje conforme aprendemos a fazer um dia"
.P. 6” periodo
K.P. 6° period
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Desta Ultima fala, seguiram-se grandes discussfes sobre como se tem feito a
pesquisa na escola. Discussdes que por vezes, rememoravam a experiéncia propria de
escolarizac8o até os discursos pedagdgicos que estavam lidando agora na universidade.

Naguele momento, entrelacavam-se experiéncias individuais, discursos
didéti co-pedagdgicos de outras disciplinas, Internet e...indios!

Falei-lhes entdo, pela primeira vez, sobre os meus pressupostos de pesquisa
sobre 0s quais as mesmas ja iniciavam a reflexdo e voltel mais uma vez para o
guestionamento:

- Pode-se mudar alguma coisa nesta forma de produzir através dos novos
meios?

- "Ah iss0 é preciso que haja uma nova educacdo”. Respondeu-me uma
professora.

Respondi-lhe com uma nova questéo:

- Mas ndo é isto que temos procurado a algum tempo?

Ela sorriu concordando e continuei:

- Serd que ndo € possivel irmos procurando repensar de alguma forma?

Neste momento iniciou-se uma grande discusséo sobre as implicacfes do
curriculo e até mesmo o medo que alguns professores tinham em desobedecer as
propostas da escola e do curriculo, principalmente face a0 emprego que poderiam
perder, entre outros temores.

Mas eu continuava e questionava se ndo era possivel trabalhar de forma
diferente mesmo dentro de algumas configuragfes sociais como as que apresentavam
como resisténcias, embora néo tenha obtido resposta.

Havia uma forma diferente de fazer? Essa era uma questdo que agora se

iniciava como foco de debate.

4.2.7 - Refletindo o tragado de rotas

Em seguida passel a mostrar a turma uma coleténea sobre o tema em que eu
havia desenvolvido paralelamente a pesquisa que eles desenvolviam, baseada em algumas
paginas que traziam alguns relatos que poderiam vincular-se & perspectiva de pesquisa

sobre as transformacfes e a possivel reducdo do nimero de indios no Pais e sobre as



quais os grupos haviam mostrado-se interessados embora tenham investido apenas no
site da FUNAI e Sécio-Ambiental. Paginas estas, como a de um indios que se tornou
musico de sucesso no Japdo, outro eleito prefeito em Roraima, e ainda um discurso do
Junina ndo muito satisfeito com o trabalho dos Orgéos Governamentais, aém de uma
carta de um representante indigena de uma tribo enviada ao presidente da FUNAI
gueixando-se de um deputado, na qual, este indio reclamava por respostas e atitudes por
parte da FUNAI. Com isto, procurava-lhes mostrar 0 que estava di também,
disponibilizado na mesma relagdo de "achados' oferecida pelo robot de busca, e que
sequer foi cogitado. Um fato que atribui principalmente, a esta configuracdo em que
estabeleciam revelada pela grande preocupacdo em delinear previamente a pesquisa para
os alunos, enquanto professores e, no sentido contrario, enquanto alunos, a preocupagao
em atender a0 que o professor espera.
Quanto a este aspecto surgiram varios comentd&rios como o0s de uma

aluna/professora:

"E verdade.. Parece que a gente fica tdo ‘'abitolado'

naquela direcdo que nem percebe outras coisas ao

redor..."(E.O 7°periodo)

A discussdo permaneceu por mais algumas aulas, agora finamente em torno
da multilogicidade da construcdo que a rede permitia e que, portanto, se assim
julgdvamos estarmos navegamos num imenso oceano, e chegamos a enfrentar um grande
maremoto, comegamos a acordar percebendo que, na realidade ndo saimos de "uma poca
d'dgua no fundo do quintal do vizinho".

Neste momento foram muitas as reflexdes e observacfes. Observagdes sobre
a construgcdo de outros trabalhos académicos e principamente a dificuldade de uma
interrelacdo que pode ser explicitado por uma debate ao final em que uma das
professoras afirma:

"E a questdo ndo é sb fazer o que o professor quer ndo, a
gente vé que os alunos, e NGs mesmos, temos uma grande
dificuldade de relacionar. A gente sabe fazer muito bem
fichamento de livro, de texto, mas quando é para
relacionar uma coisa com a outra ai todo mundo fica

louco..."(K.P. 6° periodo)
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Capitulo 5

Conferindo a bagagem
-a guisa de uma concluséo inicial

5.1 - As estratégias de abordagem

Analisando as formas de abordagem, pode-se afirmar que verificou-se uma
predominancia da abordagem denominada "top down", que segundo os autores de tal
conceito caracteriza-se por uma abordagem em que os sujeitosja tém um modelo mental
predeterminado. Uma abordagem que segundo podemos observar justifica-se por uma
predeterminacdo anterior do professor ou uma preocupacdo em atender a0 que estava
anteriormente predeterminado pelo professor.

De forma aparentemente diferente, e em escala pouco sgnificativa, o
trabalho de um outro grupo manifestou-se como uma atividade de esquemas "bottom up"”
através do qual os sujeitos iam tecendo sua construcdo de acordo com a exploragdo mais
ampla do ambiente, num movimento que se revelou parecer uma intensa busca.

Entretanto, embora aparentemente diferentes, as duas abordagens ndo se
diferenciariam numa andlise mais profunda acerca dos pressupostos de pesguisa
norteadores da atividade, sendo face a predeterminacdo ou ndo do materia a ser
recolhido. No que se refere a abordagem do conhecimento, revelou-se tanto a primeira
como a segunda marcadas pelo perfil reprodutivo de pesquisa que em nada assemelha-se
a construcao.

Independentemente de um maior ou menor nimero de paginas visitadas, sga
através de abordagens "top down" ou "bottom up" a fundamentagdo permanecia a

mesma, apenas se buscava e reproduzia-se mais ou menos material.

5.2 A filtragem de informacOes

Nas atividades de busca, caracterizadas de uma ou outra forma, pode-se
perceber que em ambos os grupos, foram utilizadas um nimero razodvel de conceitos

através dos mecanismos de filtragem. Sendo estes:



INDIOS FUNAI

INDIOS+ FUNAI CULTURA INDIGENA
INDIGENAS REDUCAO DE INDIOS
REDUCAO+INDIOS| WWW FUNAI GOV BR

Cada uma destas palavras-chaves entretanto, resultavam em uma relagdo
bastante significativa de paginas. Pdde-se observar que, mesmo quando a solicitagdo de
busca utilizava-se de mecanismos de refino como indios + FUNAI, os resultados
levavam a umarelacdo de "achados' com um nimero grande de inser¢des, o que ndo se
pode-considerar um universo reduzido, uma vez que, cada pagina inserida
redirecionavam a pesquisa para um numero grande de abordagens através de outros
links.

Com relagdo ao desenvolvimento das possibilidades de refino, verificou-se
um movimento, o qual, normalmente partia do conceito amplo de indios para
movimentos de refino como indios + FUNAI, FUNAI e finalmente o direcionamento

para www.funai.gov.br. De forma contraria a um estabelecimento crescente de links a

partir de uma pagina, verificou-se um movimento de redug@o dos horizontes de busca

Um movimento que poderiamos descrever atraves do seguinte gréfico:

Partindo de tais consideragdes acerca dos resultados obtidos, percebe-se que,
ainda mediante os mecanismos de refino, a filtragem mostra-se limitada e embora reduza
0 universo de possibilidades de pesquisando o limitacom tamanha objetividade ,pois face

as possibilidades hipertextuais de interconexdo entre as paginas, este universo pode
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ser redlimentado a partir de uma Unica pégina apresentada conforme descrito
anteriormente. Um pressuposto desta pesguisa que se fragiliza com tal observacéo
qguando pressupde que os mecanismos de refino podem contribuir para a fragmentagéo
entretanto, tal fragilizagdo de tal aspecto muito mais concorre para a consolidagdo da
idéia de que, aos mecanismos de refino sobressai-se, principamente, a intengdo de
refinagem dos sujeitos que a utilizam que por razdes diversas, tem caracterizado o
trabalho de pesguisa escolar em um ambiente multildgico.

Neste sentido, a intencdo de refino apresentada pelos alunos/professores vem
ajudtificar a prevaléncia de abordagem através de estratégias " top down". De acordo
com as varias perspectivas de observacdo proporcionadas no decorrer da pesquisa, pode-
se inferir que a existéncia de um modelo mental anterior rigidamente delineado, origina
uma dificuldade de abordar o ambiente multilégico através de conceitos mais amplos, no
caso INDIOS. A diversidade de material disponibilizado na Rede e a resultante da
dificuldade originada pelo conflito, apresenta-se sob uma determinagdo de busca
especifica que termina por conduzir ao abandono de tais conceitos amplos e a propria
busca de outros conceitos e guiar-se para um direcionamento especifico a um endereco,
concebido pelos aunos/professores como mais ‘“reconhecido e legitimo”

educacional mente.

Por outro lado, com relagdo ao grupo B, cuja abordagem denominamos de
"bottom up”, pelos gréficos de percurso, poderiamos inferir que 0s mesmos mostraram-
se menos redutores, no que se refere ao universo trabalhado, por verificarmos que
percorreram um numero maior de caminhos e portanto, tiveram a oportunidade de obter

um maior nuimero de perspectivas, que podemos representar pelo seguinte gréfico :

REDUCAO
+




Entretanto, esta seria mas uma ilusfo pois, embora este grupo tenha
utilizado-se de poucos mecanismos de filtragem, partindo principdmente do conceito
mais amplo INDIOS, e ter percorrido muitas perspectivas, o resultado como ja foi
discutido anteriormente, ndo diferenciou-se dos demais. Sob o ponto de viga de uma
possivel abordagem multilogica, verificou-se que este grupo, apresentou um grande
nimero de informagbes obtides em Vvé&ios lugares percorridos, entretanto tais
informacdes ndo se relacionavam entre 9, condstindo apenas em uma coletdnea de
dados.

Obsarvando  isoladamente os  movimentos que aqui  relatamos,
independentemente da Stuagbes que os produziram e do discurso dos sujatos,
poderiamos até airmar que este ultimo consiste em um movimento bem compativel com
a idda de uma pesquisarinvestigacdo, quando se busca ampliar os focos de abordagem
para depois refinélos sobre uma perspectiva epecifica, procurando estabel ecer relagdes
e didogo entre as perspectivas encontradas. Na experiéncia descrita, verificase que a
aividade proposta de pesquisa limitase gpenas a uma divagacdo inconclusva e
fragmentéria.

Ainda que aparentemente sob estratégias diferenciadas de abordagens
segundo as categorizaghes propostas, 0 modelo mentd anterior a abordagem ndo se
diferenciava Caracterizava-se pelo que agora podemos chamar de uma abordagem
reprodutiva, no sentido da né producdo e da ndo didogicidade.

5.3 - A reproducédo de um tema, a histéria se repete...

Andisando o contelido das "pesquisas’ verificou-se que através dos projetos
Se procurou abordar um tema sob 0 qua perpassavam as invasdes portuguesas e o
massacre dos indios. Um massacre fisico, culturd e énico. Fdavam de estimativas do
ndimero de indios no Brasil em 1500 em torno de 5.000.000 e a reducéo deste nlimero
nos dias de hoje. Ressdtavam o trabaho da FUNAI como entidade de protecdo aos
indios, em cujas paginas, muito bem apresentadas, apontam para a diversidade de tribos,
fdam dos antigos discursos que julgavam o indio relativamente incapazes e apontam para
adiversdade e a epecificidade desses povos e 0 respeito devido aos mesmos.
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Quase todos os trabahos eram norteados por tais discursos, muitas vezes
utilizando-se das mesmas paavras do texto encontrado. Mas, apesar de todo o discurso
que reproduziam acerca desta diversidade, fdavam de indios como seres generdizados,
exdticos e isolados, diferentes de nossa cultura mas, pouco diferenciados entre regides e
residentes no Amazonas. Continuam indios e ndo povos de determinadas regides.

Tavez por tais razbes ndo conste na tabela da FUNAI indios no Ceara, mas
la numa pégina encontrada na rede ha um apelo dos indios Tremembé de Almofda/CE,
buscando gpoio da populacdo com relacdo aum Acdo promovida por um empresa contra
a demarcacdo de suas terras AlmofdaVajota airmando que as terras ndo o de
ocupacdo tradiciond dos Tremembé Tdvez, da mesma forma, ao procurarmos por
indios, Ndo nos interessamos por uma pégina sobre a seca indexada na relacdo
apresentada quando da busca indios'.

A cultura destes povos é téo diferente e distante, que tavez ndo nos
0COrresse que 0S mesmos pudessem ser encontrados na Internet de viva voz, como a
denlincia dos indios Waidpi , que pode ser encontrada no meio do emaranhado numa
reportagem do Jornd Noticias do Amgpd, queixando-se a FUNAI, de um deputado
afirmando que incentiva a invasio de garimpeiros e procura afasté-los do contato com o
Governo. Reclamando ainda por respostas e iniciativas por parte do orgdo. A pagina
apresenta, indudve, carta "scanneada”, escrita em portugués, pelo préprio Cacique
Kaspirina

Dedta forma, a idéia generdizante de reducéo e transformacdo, que perpassa
todos os trabalhos, antes de ser dvo de questionamentos, parece dividir tranquillamente
as mesmas paginas da relacd de busca, assm como aguns discursos encontrados, e
repousando sobre a pesquisa

Em suma, muitas S0 as proposicies que poderiamos fazer acerca desta
tendéncia a fixagdo em determinado site e o fechamento da pesguisa nestes discursos
enquanto tantos outros poderiam ter sdo encontrados na rede no meio dos mesmaos
caminhos percorridos. Mas, néo nos cabe encontrar razdes para tal, mesmo porgue esta
seria uma tarefa impossivel, de adivinhagdo talvez. Cabe-nos entretanto, ressdtar o que
estava di e ndo foi vaorizado ou interrelacionado.

Curioso é encontrar um discurso parddlo de uma aunalprofessora  que
airmava
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"A histéria que aprendi era falsa. Eu ndo quero que os
meus alunos aprendam como eu aprendi. Eu nunca vi um

livro escrito por umindio\" (K.P. 6° periodo)

A dunalprofessora ressaltava que, na redidade, a mesma gorendeu sobre os
indios através de um discurso pronto e na perspectiva dominante. Pretendiaressatar que,
nos discursos que ouviu ndo pode detectar a voz do indio, como um povo que fda, se
expressa e tem desgos, embora diferentes. De ta concepgdo é que seu projeto em
particular envolvia uma possivel vista a uma tribo indigena. Mas, 0 que da sequer
cogitou foi que di em sua frente haviam indios fdando, difabetizados e escrevendo,
indios politicos, ativos e ndo apenas passivas de serem admirados, aos quais atecnologia
permitiu chegar na sda de aula, mas anda assm continuavam mantidos a distancia.

Diante de tais consderagOes, resta-nos perguntar, 0 que descobrimos na
pesquisa? Terras conhecidas, da qua ja ouvimos fdar na escola, terras em que vive uma
espécie humana denominada indios, s2o diversos, tem varios costumes e lendas sobre as
quais também ja gprendemos na escola. Mas estdo 14 bem distantes da escola, e de nos.
N&o os sentimos correndo em nossas velas, nem mesmo morando bem di em Almofda
em casas de dvenaria. Por que procurar se temos a sensacéo de que ja gprendemos tudo
sobre 0s mesmos? E como afirmou um auno/professor quando interrogado sobre o seu
interesse pelo trabaho:

"Na verdade eu ndo tinha muito interesse pelolema. Nada
gue dissesse respeito a indios eu acreditava que fosse me
interessar. Euja sabiadaquelahistoriatoda. Fizo projeto
de pesguisa somente por causa da nota da disciplina
mesmo." (S. 7° periodo)

Entretanto, este mesmo aduno/professor, num momento seguinte em que eu
gpresentel dgumas paginas encontradas por mim no mMesmo percurso destes na rede,
como por exemplo, a pagina sobre um indio misico que fazia sucesso no Japdo, ou
mesmo um indio que havia tornado-se prefeito entre outras paginas que faziam o "indio"
fdar, a Stuacdo modificou-se. De um sdto este professor pediu-me para consultar o
materid que eu tinhaem méos, vindo depois adeclarar:
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" O quefaltava (napesguisa) erajustamente esseinteresse
de busca maior em outros lugares da rede, com isso
chamaria a minha atencdo e sendo assim, seria bem
diferente, poisteria o algo novo nagquela concepgéo que
eutinha sobre indios."(S. T periodo)

Abordamos umaterra, um porto seguro apds tantos maremotos. Mas assim o
fizemos porque esta era uma missdo que nos fo dada. Dada por nés mesmos, de forma
t&o direcionada que sequer nos demos conta que aguela era gpenas uma de tantas outras
terras que poderiamos ter encontrado, ou mesmo através de outro olhar aguela terra
FUNAI poderia sgnificar varias terras, outros angulos.

5.4 - O compartilhamento e a interconectividade

"O que fdtava era justamente esse interesse de busca maor em outros
lugares’ consstiu em uma afirmativa que encontrava-se relacionada ao interesse de uma
busca maior a partir de um interesse de ouvir o outro, ou outros.

Somente nos dipondo a ouvir diferentes perspectivas poderemos articula-
las, tecer relacles, comparé-las e desenvolver determinados comportamentos cognitivos
COMO OS que ora as propostas de um redimensionamento educaciona tém apontado.

Por fim torna-se importante ressdtar mas uma vez, agora partindo dos
novos meios dos quas se vidumbra a interconectividade do conhecimento através da
construgdo auténoma que, de todos os mecanismaos de controle e filtragem que o estado
da técnica também pode propiciar a contramdo de uma abordagem heterogénea que se
busca, nenhum destes serd téo fortemente poderoso a interditar tal abordagem do que a
propria tendéncia a filtragem sobre o qua o atual processo educaciond parece se
estabelecer-se, indgtentemente, embora ja se revde a sua fdénda Uma tendéncia a
setividade téo fortemente impregnada no "chéo da escold’, que a hipertextudidade
oferecida pelas redes sequer consegue s percebida, sendo como uma grande
"arapahacdo”. Uma tendéncia que néo s revela unicamente pea utilizacdo de
mecaniamos informéticos de busca automdtica, mas pea propria Sdetividade e
fragmentac@o na abordagem do conhecimento, que sob 0 ponto de vista da técnica pode



ser revdado na smples abordagem de uma pagina conceituai da WWW, por exemplo.
Neste sentido ta abordagem que, como ja fai dito, poderia Sgnificar um ambiente
transhordado de subjetividades e propiciador de atividades fecundas na direco de uma
perspectiva multipla, acabam por resultar em uma busca de contetidos especificos que
possam enquadrar-se na ou legitimar a pergpectiva estudada no livro texto ou
configurada pelo professor.

Experiéncia como esta, que se propde de manera Smples, serve-nos para
ressdtar aguns pontos de nossa dificuldade de interconectar anda que, hum ambiente
dtamente conectivo mas, principamente para levantar inlmeros outros questionamentos
advindos de uma aividade reflexiva Edta Ultima imprescindivel, desde j4, na formacéo
docente.

Reduzir disténcias, interconectando saberes de perspectivas, assm mantidas
por muito tempo no contexto do traba ho escolar numa tarefa de construgéo de uma rede
operaciond, peo que percebemos, consste em uma tarefa que ainda esta toda por fazer.
Tdvez inidar por uma tentativa de diminuir as distancias entre professor e duno e destes
com o conhecimento sga um bom comego. E perceber o conhecimento como uma rede
de relagles entre perspectivas parece ter Sdo um bom caminho para a reflexéo.
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Capitulo 6

Resultados de Viagem
6.1 - Cartas de Caminho

A reflexdo, com certeza significou muito mais do que qualquer tentativa de
analisar tantas estratégias isoladamente. O resultado, relatado em artigos de finaizagdo,
revelava a riqueza de significados. E mais ainda, uma diferenca marcante pode ser
percebida nos discursos dos professores que freglientaram todas as aulas destinadas a
discusséo e outros que faltaram algumas aulas (ou quase todas). Enquanto estes Ultimos
apresentaram relatos e conclusbes superficiais sobre a questdo metodol6gica
apresentada, os primeiros, que freqlentaram intensamente os debates, foram
surpreendentes a0 apresentar relatos carregados de posicionamentos reflexivos que
envolviam consideracdes, tanto acerca da propria formagdo, quanto lancavam pontes a
outras disciplinas, hum movimento que poderiamos caracterizar por reorganizador, e de
cunho profundamente afetivos com relacdo ao desenvolvimento pessoa e profissional
alcancado. Relatos tdo significativos que, seria limita-los, a tentativa de interpreta-los e
fragmenta-los neste momento.  Portanto, apdés autorizacdo dos respectivos
aluinos/professores, resolvi apenas transcrevé-los de forma que possam tornar-se uma
fonte de consulta para outros aprofundamentos. Desta forma, foram escolhidos dois

relatos por apresentarem reflexdes bastante aprofundadas sobre o percurso.

Importante ressaltar que ambos alunos/professores, autores dos presentes
relatos, tiveram seus projetos caracterizados por pertencerem ao Grupo A, ja salientado
anteriormente, de onde se pode verificar o grande desenvolvimento obtido, revelado

através das declaragBes que se seguem nas paginas seguintes.



6.1.1 - |° Relato

" Quando optei pela disciplina "INFORMATICA NA
EDUCACAQ" pensei que ia aprender meios técnicos de
como usar o computador, mas me enganei e descobri uma
forma muito maisfantastica de trabalhd-lo de um modo
educativo com a professora Eveline ( so podia se chamar
Eveline mesmo, tal pessoa. Eu ndo sei se vocé sabe, mas
nosso nome significa: luz, brilho, iluminadas... ). No
comeco foi muito dificil conceber as pretensdes da
professora, muita inseguranca, receio, raivas,
ofensas(perdoe-nos), enfim, muitospecados. Tudo isso por
causa de uma tal "internet” a qual a professora Eveline
insistia a todo custo e tentava sugar de nds, pobres
alunos, expectativas e possibilidades de trabalho
educativo a partir desta ferramenta informativa, ou
melhor, deste dilivio informativo. E onde esta a angustia
disso exatamente? Exatamente estd em que a dignissima
professora nos soltou no mar e disse:"_ agora nadem!”. E
qual foi a minha reacdo particularmente diante desta
fatalidade: "_ Socooooro, estou me afogaaand...". A
questdo é quefoi proposto um tema para pesquisa: indios;
e fomos direcionados a buscar sites que tratassem desse
assunto; ora, a internet é um campo amplamente espacoso
e ao encara-la me senti desnorteada, sem saber por onde
comecar. Mesmo com as dificuldades e limitacbes que eu
sentia, iniciei meu trabalho e tudo comegou pelo Cadé,
onde fui parar no site da Funai, o qual considerei pobre
de informacles, contendo mais dados estastisticos e
relatos de pessoas que de algumaforma participaram da
vida indigena, tipo : o0 nome de quem presidiu
determinado 6rgéo. A Eveline nos sugeriu tentarmos uma

nova busca no Altavista, que era outro provedor, o qual



considerei mais rico de informagbes, mais em
compensacao me trazia as respostas muito confusas, ou
sgja, eu colocava por exemplo: " indios + reducdo" e o
provedor me respondia com sites que falavam sobre a
camada de 0zonio, a floresta amazbnica ... ; estou dizendo
isso ndo me referindo a busca em s, esta até que ndo €
tdo dificil iniciar, pois vocé lanca algumas palavras
relacionadas ao tema proposto e o provedor te langca um
monte de respostas. O que pude perceber € que eu estava
esperando respostas mastigadas, é como se o computador
j& me trouxesse todo o trabalho elaborado, tudo em um
canto sO, em uma SO pégina, tipo ao que fomos

acostumados: Quem descobriu o Brasil?'. Quem
descobriu o Brasil foi Pedro Alvares Cabral e a minha
dificuldade foi selecionar dentre estas respostas 0 que
realmente me interessava, ou melhor, o que interessava a
professora, pois foi com esta idéia em mente que eu iniciel
minha pesguisa, visando um trabalho que deixasse a
Eveline satisfeita, sO que eu ndo estava conseguindo
objetivamente entender o que é que e€la queria, como

desgjava que esse trabalho fosse realizado.

A principio ela nos tentou explicar dizendo o
seguinte: que nos fizéssemos de conta que estdvamos
elaborando um trabalho de pesquisa para alunos de 1% a
8% séries do 1° grau e que estabelecéssemos objetivos
educacionais e didaticos pedagégicos, aém de
elaborarmos um modo de avaliacdo. Depois nos liberou
para trabalharmos em dupla e la fomos nés eu e o
Sanderson & caga dos indios. Disse ainda que podiamos
consultar livros também e fomos aos livros;, encontramos
muitos subtemas dentro do tema maior(indios), como por
exemplo: o problema da redugdo do nimero de indios

com a chegada dos "homens brancos’ nas terras
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brasileiras, que até entdo ndo eram brasileiras, mas sim
indigenas. Foram muitos momentos interessantes por
conta dessa pesquisa. Tinham situacbes em que eu me
sentia uma verdadeira barata tonta, ndo sabia como
relacionar os varios contelidos lidos nas vérias respostas
fornecidas. Mas, o pior ndo era isso, 0 que mais me
angustiava era o desinteresse pelo tema, quer dizer, eu
pensava que era isso, mas depois com as discussdes sobre
a experiéncia e descobrindo as pretensbes da Professora,
eu percebi que a minha angustia era fruto da sensacdo de
uma obrigacdo de saber tudo sobre os indios, quando na
verdade eu ndo precisavafalar de tudo o que tratasse do
assunto, porque cada tema que escolhemos para trabalhar
€ um mundo de informacBes e nés ndo somos Deus para
conhecermos todas as coisasf agora € que eu entendi por
que é que a Biblia diz para n6s ndo pretendermos querer
ser Deus). Na verdade, eu percebi, que a partir do meu
interesse € que eu deveria ter ido cacar alguma coisa
dentro do tema que me chamasse atencdo, por isso
deveria ter em mente um objetivo educacional, isto €,
como educadora 0 que € que eu pretendia aprender com
os indios? O que é que eu podia ensinar com os indios?
Que tipo de trabalho educativo eu poderia oferecer
atraves deles? E aqui entra o objetivo didatico
pedagdgico, ou sgja, de que forma pratica eu poderia
trazer este assunto para realidade dos alunos, como eles
poderiam relacionar os indios com as suas vidas,

pedagogicamente (refletindo  teoria e a prética).

Qualquer educador que preze por este nome deve
ter em mente que educar antes de tudo é aprender para si
mesmo e experimentando o resultado da sua educacdo
como algo bom e frutifero, transmitir ao aluno o que

aprendeu, mas ndo como o dono da verdade e sim como
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uma experiéncia agradavel, estimulando a curiosidade do
aluno ( atitude que a professora exerceu ), afim de que
ele com suas proprias pernas caminhe de encontro a
informacé&o e tire as suas conclusdes do que achou, o que
ndo significa que ele vai ter as mesmas impressoes do
professor e é aqui que o educador vai ter a possibilidade
de trabalhar o senso critico do aluno, através do
levantamento de questionamentos e discussies em sala
sobre o tema abordado. Assim, o professor ndo sendo
0 detentor da verdade e tendo consciéncia desta realidade,
estard ajudando a s mesmo pois, aberto ao levantamento
de questBes, ele também tera a possibilidade de aprender
junto com os alunos, aprimorando seus conhecimentos e
amadurecendo as suas idéias. N&o basta se trabalhar um
assunto qualquer com os alunos, apenas jogando
respostas prontas e acabadas, fruto de pontos de vistas
individuais, mas ao contrario, levantar perguntas sobre 0s
varios pontos de vistas construidos. E dessa forma que
vamos respeitar o aluno engquanto ser, dando-lhe
condicOes de exercitar a sua capacidade de pensar, que a
meu ver € a maior caracteristica da vida, sua capacidade
de falar, de opinar e de construir conjuntamente com o
proprio professor e com os outros colegas de sala, sendo
assim nao apenas depdsitos de conhecimentos, mas
também agentes e produtores do mesmo a partir desses

conhecimentos j& produzidos.

Outro momento dificil para elaborar a pesquisafoi
a construcdo da avaliagdo, pois sabendo que a mesma
deveria ser voltada para alunos de 1* a 8% séries, sentimos
muita dificuldade ( eu e o Sanderson) em elaborar as
perguntas, pois tinhamos receio de que os alunos néo
soubessem responder e agora reconhego que acabamos

pecando por isso (falo mais especificamente por mim), ja
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gue acabel repetindo a tendéncia de elaborar perguntas
direcionadas que reguerem respostas acabadas e prontas.
como se esse méodo pudesse avaliar realmente a
capacidade cognitiva do aluno e como se duvidasse do seu
potencial. Existe uma tendéncia de acharmos que os
alunos sdo seres mais fragels, que requerem toda
presenca do mestre e ao invés de estimularmos a ir buscar
aquilo que se quer, acabamos trazendo a coisa pronta,
isto € nbés é que sabemos tudo mesmo, quando na
realidade temos consciéncia que sabemos muito pouco e
Ihe entregamos a faca e 0 queijo para que seu Unico
trabalho sgja apenas partir. Com esta atitude findamos em
inibir as iniciativas dos educandos, transformando-os em
seres acomodados e inseguros, colaborando até mesmo
para que mais tarde se sintamfrustrados por se sentirem
incapazes de formularem seu proprio pensamento e suas
opinides sobre determinados assuntos que fazem parte da
nossa Histéria, perdendo seu interesse pelos estudos,
associando a escola a um lugar chato e sem graca. Penso
que esse meu comportamento também foi fruto do meu
desinteresse inicial, fazendo o trabalho como quem queria
se livrar logo da responsabilidade, me descomprometendo
do real papel de um educador. Quando fiz aquela critica
ao educador anteriormente, ndo me excluo dela, muito
pelo contrario, s6 a fiz por que vi o pecado em mim
primeiro e senti que € muito tedioso trabalhar desse modo,
na realidade foi mais um depoimento do que uma critica
emsi.

Agora 0 bom mesmo foi quando a Eveline nos fez
provar do proprio veneno, ou sgja, nos mandou responder
a mesma avaliacdo que elaboramos, nos colocando no
lugar do aluno; aprincipio eupensei: " _ora, isso vai ser

moleza, euja sei mesmo onde estdo as respostas.” SO que
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por traz disso pude perceber uma bela licdo das tantas
que acabei tirando dessa disciplina somada e/ou
relacinada a outras, quefoi ver que quando as respostas
vém muito faceis, a vida ou a esséncia daquilo que
estamos fazendo se torna sem animo e a gente acaba
deixando de descobrir outras coisas que podem vir junto
com o alvo que buscamos. Essas licbes me fazem pensar
como ser melhor educadora, como tornar o trabalho
educativo em algo que estimule tanto o aluno quanto o
professor, como encontrar prazer naquilo que sefaz ou
gue se pretende fazer, mesmo que aparentemente segja
desinteressante. 1sso € bom, por que vai estimular a nossa
capacidade também de pensar enquanto educador,
enquanto gente, enquanto produtor de conhecimento;
alias essa coisa do professor como aquele que produz, era
uma idéia que euja mais tive em mente quando pensava
nesse curso, nessa profissdo; € incrivel viver e podermos
descobrir coisas a partir das nossas proprias experiéncias,
elaborarmos idélas e compartilharmos o saber; €
exatamente por ai que deve caminhar o educador: aquele
que ajuda os outros a se descobrir, através das suas
descobertas. H& muito mais a se avaliar num processo
educativo, do que simplesmente umjogo de perguntas e
respostas. Uma sala de aula pode se tornar um dos
melhores lugares do mundo quando nos tornamos
verdadeiros educadores profissionais. Ao nos soltar no
mar de informagdes, a professora nos levou ao mundo das
descobertas, e qual ndofoi a nossa surpresa neste mundo
encantador: que nos de fato s6 ndo sabiamos nadar
enquanto pensdvamos que ndo sabiamos, mas como €ela ja
havia descoberto a novidade que pretendia compartilhar
estava preparada para nos defender na hora precisa, no

entanto ela ndo poderia interferir no momento de busca. E



claro que acabariamos percebendo os horizontes e
guebrando as barreiras, as quais a tanto tempo haviam
sido montadas em nossas mentes com a pretensdo de
linear o nosso potencial. Muito obrigada por tudo
Eveline. Eu creio que vocé iluminou muitos que fizeram
esse curso, nao de propésito, certamente vocé nem
imaginava chegar tdo longe, mas a verdade é que
procurando luz para iluminar o seu trabalho acabamos
enguanto alunos recebendo naturalmente o reflexo da sua
busca, isto é vocé nos contagiou com a esséncia do seu
ser, ao percebermos a sua conduta no processo de
guestionamentos seus, nos fez dedocar 0S NOSsoOS
pensamentos a cerca de educacdo e atualidade (
tecnologias e etc) e agora estou mais rica de

possibilidades para ndo ser uma educadora mediocre.



6.1.2 - 2- Relato

"O inicio foi uma surpresa , em pleno més de dezembro,
uma pesquisa sobre os indios. Essa proposta causou um
grande impacto entre nds. Faziamos perguntas como: O
que afinal tem haver, indios com Internet e com
Informética na Educacdo ? Por onde comecar ? Por
livros, pela Internet ? Primeiramente fiquel perdida !
Optei por fazer o trabalho individualmente, e comecei a
procurar pela Internet. Deparei-me com um “dilGvio de
informacbes’, com um universo amplo e de muitas
possibilidades. Entdo passei a pesquisar, mas ndo era tao
claro na minha cabeca, o que a Eveline queria... Na
verdade eu ndo estava entendendo a relagdo internet-
indios. Continuei a pesquisar por “livre espontanea
pressdo” e ndo por que O tema me agradava, estava
cumprindo minha obrigacdo de aluna. No inicio de
janeiro, foi cobrado a entrega do trabalho, ai euja tinha
pensado a série, que iria ser destinado o trabalho,
pesquisei em alguns livros e dai direcionei o trabalho e
consegui me situar, logo voltel a pesquisar na Internet e
ficou melhor porque direcionel o trabalho de pesguisa ao
site da FUNAI e outro sobre os indios do Ceard (site de

Babi e do Max). Entreguei o meu trabalho aspressas !

Para realizacdo do trabalho parti de minhas
proprias indagacfes, de quando estudava no primario.
Via os portugueses como "herdis, grandes descobridores,
bravos " e o0s indios os "coitadinhos' que foram
"descobertos’, e mais tarde catequizados. Na minha
pesquisa, ndo quis fazer nada disso, coloquei o indio
como sujeito, e parti para questdes mais subjetivas, que o

aluno colocasse sua opinido. Quando a Eveline pediu
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para nés respondermos nossas questdes, como sefossemos
alunos, ndo tive dificuldade em responder, pois no fundo
era o tipo de pergunta, de trabalho que eu gostaria de ter

aprendido na escola.

A dificuldade maior foi de como usar a Internet
como recurso, dentro de uma pesquisa, deixando os
alunos livres, para questionarem, para produzirem seu
conhecimento. Entao percebi como € dificil trabalhar com
a subjetividade, com o "construir". A prova disso foi as
diferentes abordagens e caminhos que cada um tomou,
com a mesma proposta de trabalho. Uns partiram por
perguntas prontas, Outros por questionamentos, uns por
pesquisa, e alguns por copiar e colar igual como estava
no site. Interessante mesmo foi ouvir e discutir, o que
cada um achou da sua pesguisa, € os depoimentos que fez
com que cada um, optasse por uma linha de trabalho, o
fato foi que refletiu a experiéncia da séries iniciais de
cada um.

Durante todo 0 semestre tivemos oportunidade de
expor todos as nossas opinides, criticas, davidas sobre o
trabalho, fossem elas afavor ou ndo do uso da Internet,
tinhamos oportunidade defalar, e isso as vezes dava uma
angustia, pois parecia que a Eveline batia na mesma
tecla, o tempo todo ! Tinha aulas que chegavamos a nao
abrir o computador, e isso também era angustiante (esta
de frente ao computador e ndo poder liga-lo e usar.... é
horrivel ! ). Foram aulas, semanas de debates, de
conversas.. Tudo isso para percebermos que ndo
tinhamos usado a Internet como um todo, o que fizemos
foi delimitar e direcionar toda a pesquisa. E isso sO foi
percebido, depois que respondemos o trabalho (todos
satisfeitos 1) e quando a Eveline lancou as questdes de

avaliacdo. Fiquel realmente curiosa, como seria, um
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aluno da 4° série (série que foi direcionado o meu
trabalho) fizesse o trabalho que elaborei. Acho que néo
sentiria muita diferenca do tradicional, que todos os dias

€ proposto em muitas escolas.

Na verdade acabamos por reproduzir a maneira
como fomos educados, a nossa propria experiéncia de
vida , afinal € como a propria Eveline tem dito: " Sao
quinhentos anos de palmatoria ". E como foi isso ?
Acabamos por delimitar a proposta de pesquisa,
direcionamos o trabalho, colocamos perguntas prontas,
acabadas. No meu trabalho cheguei a colocar para o
aluno até o endereco do site. E a pesquisa ? E os
horizontes que cada um iria descobrir ? Ser4 que néo
subestimamos a capacidade e a autonomia do aluno ?
Afinal, nés é que ainda ndo estamos acostumados com
esse tipo de proposta, mesmo estando na universidade,
muitos ndo entendem um nova proposta de trabalho em
gue ndo haja uma lideranca com toda autoridade, dizendo
0 que fazer, quando fazer, como fazer. Aquela educacdo
bancaria em que o professor deposita todo o
conhecimento, e 0 aluno apenas recebe e assimila, € o que
continua sendo proposto. E a educacdo libertadora ? Essa
€ um desafio, pois ainda assusta alunos e professores,
principalmente quando esta ligada a Informética e esta a
Educacédo, por se tratar do "novo" dentro das escolas.
Muitos professores acham ndo serem capazes, temem que
os alunos nado prestem atencdo neless, e sm no
computador, e como trabalhar temas como:
descobrimento, indios, dia do trabalho utilizando a
Internet ? Como propor ? Estas sGo questfes que passam
na cabeca de muitos professores. E os alunos ? Estes vao
ficar curiosos, empolgados... Afinal vocé emfrente a uma

tela com mil possibilidades e um mouse & sua disposicao
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para onde vocé quiser entrar, € uma arma poderosa !
Como eles se sentiriam diante de uma pesquisa
semelhante ? Talvez sem saber por onde comegar ou
totalmente livres, agora para construirem seu proprio
conhecimento, ou perdidos com a quantidade de
informacbes e sentindo falta de ter uma pessoa que lhe
diga o tempo todo o quefazer ! Esse é o caminho que ao
longo do semestre percorrermos e vimos quantas questbes

surgem, quantos olhares....

A verdade € que a Internet é uma realidade, um
recurso de possibilidades, através de podemos ver o que
nos o0 que nos interessa, descobrimos coisas, as mais
variadas, e temos oportunidade de usé-la para uso na
Educacédo. E ainda sobra um tempinho para sair do tema,
e visitar outos sites como: quadrinhos, esportes, humor,
jornais, revistas.... 0 quefoi 0 nosso caso, davamos uma
fugidinha de vez em quando, e nunca fomos repreendidos,
ou obrigados a retornar ao tema da pesquisa. Mas sera
que se iss0 acontecesse com 0S nossos alunos, agiriamos
da mesma maneira ? Aproveitando o momento para algum
tipo de aprendizado. Sm, porque visitar outros sites
partem do interesse do aluno, e porque nao utiliza-los no
processo ensino-aprendizagem. Achel isso importante,
acontecer dentro da pesquisa, pois poderia ser um
contratempo, mas ndo servir como um meio para a
aprendizagem.

Por fim tive a sorte de neste mesmo semestre, fazer a
disciplina Pedagogia de Paulo Freire, e quando usei
anteriormente termos como: educacdo bancaria e
libertadora, € que na sua esséncia e proposta as duas
disciplinas sio parecidas. Nesta outra disciplina o
trabalho também era proposta nos mesmos moldes desta e

causava certo desanimo. A falta de autonomia foi dificil, e
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ni ca diferenca é que ndo tinha o computador comomeio,
mas sim as propria pessoas, com todos seu multiplos
olhares acerca de um objeto de estudo: a construcgéo do
proprio conhecimento.

6.2 - Congderagles finais

Edta fo uma experiéncia Imples mas, creio neste momento, na necessidade
de experiéncias sngulares que fdem bem de perto com os aunos e professores, tocando-
Ihes bem de perto a sua prética. N&o necessitaria ser feita com atecnologia, umavez que
busca um didogo que poderia ser obtido através de outros meios. Entretanto agora,
através das propostas fundamentadas nas possihilidades oferecidas pela tecnologia,
parece tornar-se imprescindivel.

Se ora fdamos em didogo, é preciso antes de tudo avdiar as possbilidades
de didogar. E a reflexéo torna-se a metodologia em foco. Mas do que resultados
prontos, as reflexdes agui desenvolvidas, revelam a metodologia reflexiva como uma
metodologia fecunda face as propostas de novas formas de produzir. Uma metodologia
que talvez sga proveitosa nos cursos de formagdo de professores, principadmente nas
disciplinas de Informética Educeativa, face ao redimensionamento que muitas propostas
tém se fundamentado.

Apesar do nUmero de propostas que encontramos hoje em EAD, tem sdo
comum verificamos que a grande incidéncia de pontos nevrdgicos referese a
abordagem de dunos e professores do conhecimento produzido muftilogicamente. A
propésito, em recente congresso nos EUA' em que participel e no qua apresentava-se
uma professora de uma famosa univerddade americana relatando a grandiosdade e
ofigicacd da implementacéo técnica do Sstema de EAD desta universdade, quando
indagada por um representante de uma universdade da América Centrd sobre as
dificuldades encontrada, solicitando este que a mesma faasse sobre tais dificuldades mais
do que sobre as proposicies, esta, ndo muito satisfeita respondeu-lhe dizendo que,

! Building Bridges with tecnology and education. CREAD/NOVA SOUTHEASTERN UNIVERSIT.
Fort Launderdale/FLORIDA/EUA/1999



dificuldades haviam, mas seriam uma questdo de tempo. O professor insstiu para que
esta descrevesse e esta respondeu dizendo que tem recebido muitas queixas de alunos
por ndo terem uma linha direta e continua com o professor para esclarecer duvidas, por
exemplo.

N&o precisou acrescentar mais nada pois imediatamente o professor
interrompeu-lhe agradecendo. Satisfazia esta smples declaragdo ao professor e a mim da
mesma forma, Iembrando-me da experiéncia que eu acabara de desenvolver,
confirmando, talvez como o professor, que muito ainda teria que ser feito.

Retomando a questdo da construcéo autdbnoma, critica e dialégica da qual
partimos e viemos interconectar Internet, indios e abordagem do conhecimento, na qual
procurava esmiucar alguns aspectos dos esquemas praticos de relagdo professor-aluno e
de producdo de pesguisa na escola, devo ressaltar que, aém de procurar justificar a
reflexdo como metodologia, este trabalho consistiu em um inventério de situacfes as
quais podem sugerir um aprofundamento em diversos aspectos. N o considero

finalizado, é preciso ir mais longe , mesmo porquejé aponta para um novo caminhar e

... Um Recomegar ...

No meio a tantas declaracfes e elaboracdo de gréficos percebi que um
discurso, no decorrer de tantas conexdes pareceu trazer a tonica de tal trabalho que ora

finalizo ja desgjando recomecar. Dizia esta professora em seu relato final:

"Essas ligbes mefazem pensar em como ser melhor
educadora, como tornar o trabalho educativo em algo que
estimule tanto o aluno quanto o professor. (...) 1sso é bom
porque vai estimular a nossa capacidade de pensar
enguanto educador, enguanto gente, enquanto produtor de

conhecimento; Alids, essa coisa do professor como aguele

que produz, é uma idéia que jamais tive em mente guando

pensava neste curso, nessa profissdo." (E.0.7° periodo)

Grifo nosso



Foi entdo que, face a este oceano de interconexfes no qual eu buscava
investigar as dificuldades pressupostas anteriormente a partir das tecnologia de rede,
através da escuta de tantas vozes de alunos/professores, que este discurso redirecionou a
trgjetoria. Estava di um ponto de reflexdo muito amplo em que eu ndo havia me dado
conta.

A ndo disponibilidade de ouvir outras vozes era 0 que eu estava buscando,
entretanto, a disponibilidade ou ndo de desenvolver tais estratégias cognitivas e sociais
possui um componente mais profundo que é a propria distancia entre 0 conhecimento e
aguele que o produz.

E retomando a questdo do ouvir o outro, tecer relacbes, construindo
autonomamente, através da sociadizagdo de conhecimentos, percebemos que antes de
tudo é preciso atingir a "qualidade politica’ do auno e do professor. E neste sentido

volto arever Demo(1992) quando afirma

"E outra dimensio aquela comprometida a construir
‘gente’, para além de trabalhadores treinados, pessoas
bem comportadas, seres informados. Essa tarefa se realiza
por baixo do torvelinho didrio, efémero e rotineiro,
perdendo-se no horizonte das dimensbes infinitas da

sociedade" (pag.53)

Nesta dimensdo, socidizar ndo € reproduzir competéncias e habilidades, €
propiciar que as mesmas saiam do estado de opressdo em que se encontram. Como

pode-se observar no discurso reflexivo da aluna/professora:

"Ao nos soltar no mar de informacdes, a professora nos
levou a0 mundo das descobertas, e qual ndo foi a nossa
surpresa neste mundo encantador: que nés defato sd nao
sabiamos nadar enquanto pensdvamos que ndo
sabiamos..."(E.O. 7° periodo)

De todas as observagfes podemos ressaltar que as atuais propostas

constituem-se apenas de suporte material de auto-sustentacdo, enquanto a autogest&o
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permanece anda como um grande campo a ser desenvolvido no ambito das escolas, 0
ponto baldeador das redes. Por autogestdo entende-se 0 processo de construgéo de
competéncia para conduzir o préprio destino, a propria profissfo, o proprio
conhecimento. Somente através de iniciativas neste sentido, que possam favorecer 0
desenvolvimento da autonomia de professores e alunos, através da viabilizagdo que as
tecnologias oferecem, poderemos chegar mas proximo da educacdo de pefil
emancipado que e julga necessria neste momento. As propostas educacionas e as
propostas tecnoldgicas carecem de projetos emancipatorios de base, que se inidam na
propria escola e na formagéo de professores.

Debrucar-s2 e refletir constantemente sobre as condigdes de eaboracio
propria dentro da escola, tavez sga um bom caminho néo gpenas para pensar 0
professor, mas principalmente como uma politica de promover o repensar do professor.
Procurar observar 0 espaco de construgdo autonoma oferecida ao professor pelas atuais
tecnologias aravés da metodologia de reflexdo com os proprios professores, tavez sga
uma dinémica fecunda cujo caminho este trabalho tornou-se mister em apontar.

Por outro lado , este trabadho de emancipacéo de base a ser desenvolvido
tanto nas escolas como nos cursos de formagéo e reciclagem de professores, devem
asociar-se também a uma busca de mecanismos tecnoldgicos que os enfatizem e
contribuam para 0 desenvolvimento mais efetivo de tal perfil.

Na direcdo de tais mecanismos tecnolégicos, gostaria de findizar revelando
gue, o presente trabaho veio a proporcionar 0 desenvolvimento da proposta de um
mecanismo denominado ENCICLONET?, através do qua se busca oferecer um ambiente
de construgéo para 0 ensno fundamenta com o objetivo de promover a construcéo de
uma enciclopédia virtud em contraposicdo 'a concepcdo de enciclopédia, por dunos e
professores cujo mecanismo e processo de trabaho neste ambiente procura incentivar a
autoria, a perspectiva diferenciada a discusséo, troca e colaboracéo.

2 Subprojeto integrante do Projeto Tele-Ambiente— desenvolvimento e aplicacdo de ferramentas
cooper ativas, adaptativas e inter ativas aplicadas ao ensino a distancia/lUFC. Aprovado pelo
CNPg/ProTem 99 e em desenvolvimento, tendo por objetivo principal o desenvolvimento de uma
ferramenta voltada para o trabalho de construcéo do conhecimento na escola sob o argumento de
elaboracao de uma enciclopédia de significages a ser construida pelos aunos das escolas participantes.
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