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RESUMO

O Brasil enfrenta vérios problemas rel acionados a educacéo, de acordo com o Programme for
International Student Assessment (PISA) - Programa Internacional de Avaiacdo de
Estudantes, nosso pais apresenta déficit nas areas de Leitura, Matemética e Ciéncia. O PISA &
uma iniciativa internacional que avalia estudantes na faixa dos 15 anos de idade, que equivale
ao periodo aproximado em que os estudantes concluem a escolaridade béasica na maioria dos
paises. Em 2009, o Brasil conquistou a posi¢do de 57° (quinquagésimo sétimo) lugar em 65
(sessenta e cinco) nagdes avaliadas. Sabemos que diversos fatores econ0micos, socias e
culturais influenciam o fracasso escolar constatado na avaliagdo do PISA, desse modo
percebemos a importancia em realizar pesquisas, mais diretamente no ambito educacional,
com relacéo aformacdo e a acéo docente em prol da aprendizagem discente, em busca de uma
compreensdo desse processo educativo, que se encontra prejudicado, no que se refere a
aprendizagem. Para tanto, fizemos uma investigacdo qualitativa, descritiva, exploratéria, com
caracteristicas de pesquisa de campo(GIL, 2008) no curso de pedagogia noturno, na
Faculdade de Educacéo (FACED), na Universidade Federal do Ceard (UFC), em busca de
verificar aformacao docente que acontece na disciplina de Estagio no Ensino Fundamental |1,
na relacdo da fundamentacdo tedrica com a prética em sala de aula, com o objetivo de
investigar as contribui¢cdes da Sequéncia Fedathi, na acdo docente em estégio curricular, do
aluno do curso de pedagogia, ap0s cursar a disciplina de Estdgio no Ensino Fundamental 11.
Para uma fundamentacdo dos objetivos da presente pesquisa, julgamos necessario um aporte
tedrico voltado para formacéo e prética docente, analisando as contribui¢des de Tardif (2002)
e Perrenoud (2002), bem como a integracdo de tecnologias digitais junto a0 processo
educativo, com enfogque na mediacéo pedagogica para utiliz&las na perspectiva de Valente e
Bustamante (2009), afim de favorecer a metodologia de ensino-aprendizagem, articulando-se
a Seguéncia Fedathi, de Borges Neto (2013) e a aprendizagem significativa, adotando a
perspectiva construtivista de Ausubel et al. (1980), articulada ao uso de Mapas Conceituais de
Novak (2010), Os dados da pesquisa indicaram como resultados apropriacéo da fase Tomada
de Posicéo e Prova da Sequéncia Fedathi, com déficit na elaboracéo de hipéteses para as fases
de Maturagdo e Solucdo, destacamos a necessidade de novos estudos através de mapas
conceituais, que incorporem os pressupostos da Aprendizagem Significativa, para apropriacéo
dessa metodologia.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Plangamento Didatico. Aprendizagem
Significativa. Mapeamento Cognitivo Conceitual. Sequéncia Fedathi. Integracdo das
Tecnologias e Curriculo.



ABSTRACT

The Brazil faces severa education-related problems, according to the Programme for
International Student Assessment (PISA), our country has a deficit in the areas of Reading,
Mathematics and Science. PISA is an international initiative that evaluates the students in the
range of 15 years, which is equivalent to the approximate period in which students completing
primary education in most countries. In 2009, Brazil won the position of 57 (fifty-seventh)
place in 65 (sixty-five) evaluated nations. We know that many economic, social and cultural
factors influence school failure observed in the PISA assessment, thereby redlize the
importance in conducting surveys, most directly in the education sector, with respect to
training and teaching activities in support of student learning, search an understanding of the
educational process, which is a disadvantage in regard to learning. Therefore, we made a
qualitative research, descriptive, exploratory, with field research characteristics (GIL, 2008)
in the course of night pedagogy, the Faculty of Education (FACED), the Federal University of
Ceard (UFC), seeking to check teacher training that takes place in the stage of discipline in
Secondary Schooal, in respect of the theoretical foundation with practice in the classroom, in
order to investigate the contributions of Fedathi sequence, in teaching activities in curricular
training, the course student pedagogy, after attend Internship discipline in Secondary School.
For reasons of the goals of this research, we deem necessary a theoretical contribution aimed
at training and teaching practice, analyzing the contributions of Tardif (2002) and Perrenoud
(2002), and the integration of digital technologies in the educational process, with a focus on
pedagogical mediation to use them in the perspective of Valente and Bustamante (2009), in
order to promote the teaching-learning methodology, articulating the Sequence Fedathi,
Borges Neto (2013), and meaningful learning, adopting a constructivist perspective Ausubel
et al. (1980) articulated the use of concept maps Novak (2010), The survey data indicated as
phase ownership results Position making and proof of Fedathi sequence, with a deficit in the
development of hypotheses for the stages of maturation and solution, we highlight the need
for further studies through conceptual maps, incorporating the assumptions of Meaningful
Learning, for allocation of this methodology.

Keywords: Teacher Training. Educational Planning. Meaningful Learning. Conceptua
Cognitive Mapping. Sequence Fedathi. Integration of Technology and Curriculum.
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1INTRODUCAO

Figura 1: Mapa Conceitual do Capitulo de Introducédo

Introducdo

[Estrutura da Dissertagéoj

Fonte: Elaborado pela autor (2013)

O Brasil enfrenta vérios problemas relacionados a educacdo, de acordo com o
Programme for International Sudent Assessment (PISA) - Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes, o referido pais encontrase em déficit nas areas de Leitura,
Matematica e Ciéncia. O PISA é uma iniciativa internacional que avalia estudantes na faixa
dos 15 anos de idade, que equivale ao periodo aproximado em que os estudantes concluem a

escol aridade basica na maioria dos paises.

O programa € desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para Cooperacéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDEY). Atualmente participam da avaliagdo mais de sessenta
paises, de todos o0s continentes, e em cada pais participante ha uma coordenacéo nacional. No
Brasil, o PISA é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP?). As avaliacbes acontecem a cada trés anos e abrangem trés &reas do
conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias, havendo, a cada edicdo do programa, maior

énfase em cada uma dessas areas.

OCDE fonte:: http://www.oecd.org
fonte: http://www.pisa.oecd.org/pages/0,2987,en 32252351 32235731 1 1 1 1 1,00.html
http://portal.iff.edu.br/cooperacao-internacional /Pl SA-

programa%s20I nternaci onal %20de%20avaliacao.pdf

2 INEP Org&o do Ministério da Educaco, responsavel pela organizagdo e manutencdo do sistema de

informacles e edtatisticas educacionais, bem como pelo desenvolvimento de programas de avaliagdo
educacional. A equipe responsavel pelo PISA no Brasil pode ser contatada pelo email: pisa@inep.gov.br
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O PISA tem como objetivo fazer o levantamento de indicadores de desempenho
estudantil, que possam contribuir para uma discusséo que busque subsidiar politicas publicas
para melhorar a qualidade da educagdo e a preparacdo de jovens para exercer a cidadania na
sociedade atual. S&o utilizados como instrumentos para coleta de dados. caderno de testes,
questionarios, provas €eletronicas, com o intuito de obter dados relacionados ao desempenho

académico, socioeconomia e cultura dos estudantes e das escolas que participam do programa.

Em 2012 o Brasil apresentou uma regressao nos dados estatistico do PISA, porém
0 pais ainda segue entre os Ultimos da lista, ou sgja, conquistou a posi¢éo de 55°, no ranking
da leitura, 58° no de matemética e 59° no de ciéncias lugar em 65 nagdes avaliadas. Sabemos
que diversos fatores econdmicos, sociais e culturais influenciam o fracasso escolar constatado
na avaliacdo do PISA, desse modo percebemos a importancia em realizar pesquisas, mais
diretamente no &mbito educacional, no que se refere a formagdo e a agdo docente em prol da
aprendizagem discente, em busca de uma compreensdo desse processo educativo, que

estati sticamente encontra-se prejudicado, no que se refere a aprendizagem.

Na perspectiva da formacéo e prética docente, Tardif (2002) aponta a necessidade
de uma reflexdo sobre os saberes docentes. O autor afirma que os saberes dos professores se
constituem a partir de suas experiéncias individuais e sdo legitimados mediante a socializagdo
profissional. Corroborando com o autor, percebemos aimportancia da prética pedagogica para
a construcdo dos saberes, que sdo destacados pelo autor, como essenciais para a atuacao

profissional docente.

Para Therrien et al (2009), é necessario que 0 docente se assuma huma postura de
formador ao colocar em pratica esses saberes, estimulando o didlogo como abertura e
compreensdo das concepgdes do outro, em que os participantes do processo educacional
sigam juntos em busca de novas configuracbes de saberes, transformando os espacos de
escolarizagcdo em ambientes de aprendizagem continua para o professor e para o aluno.

Nessa perspectiva, utilizaremos a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi Com
o intuito de repensar a prética pedagogica de transmissdo do conhecimento por parte do
professor, resignificando seus saberes, como formador ou mediador na construgdo do
conhecimento, para viabilizaomos um acdo educativa, pautada na reflexdo do auno,
valorizando seus conhecimentos prévios na resolucéo de problemas. Matos (2006, p. 57 apud

PAIS, 2001) enfatiza as relacBes de aprendizagem em sala de aula conforme o0 exposto a

Seguir:
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Uma situacdo didética € formada pelas multiplas relagdes pedagdgicas estabel ecidas
entre o professor, os alunos e o saber, com a finalidade de desenvolver atividades
voltadas para o ensino e para aprendizagem de um contelido especifico. Esses trés
elementos componentes de uma situacdo didatica (professor, aluno, saber)
constituem a parte necessaria para caracterizar o espaco vivo de uma sala de aula.

Desse modo, podemos verificar a importancia de articular a relagdo professor,
aluno e saber numa agdo pedagdgica que vise valorizar os integrantes do processo de ensino e
de aprendizagem, diferente do modelo tradicional de educagdo, que de acordo com Borges
Neto (2013), precisa ser modificado, saindo da perspectiva do ensino em duas etapas que séo
a transmissdo do conhecimento e a absor¢éo deste por parte do aluno, desse modo, o autor
propde uma resignificacdo da postura pedagdgica de quem ensina, para que se comporte como
mediador de praticas educativas, para 0 acance da aprendizagem dos alunos, em um
momento que o docente deve levar em conta as experiéncias prévias dos discentes com

relacdo as atividades desenvolvidas em salade aula.

Com o intuito de valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, Ausubel et al.
(1980), argumenta que o0 processo de aprendizagem deve acontecer com base nos
conhecimentos prévios para que esta sgja significativa, desse modo o conhecimento chega a
estrutura cognitiva do aluno de forma substancial e ndo aleatéria, ou sgja, a aprendizagem
caracteriza-se como substancial a partir da chegada do conhecimento a estrutura cognitiva do
aluno, alcancando a compreensdo estabelecida por estruturas cognitivas pré- existentes, e a
aprendizagem sera aleatéria quando o conhecimento chega a estrutura cognitiva do aprendiz
de forma decorativa, sem relagdes com conhecimentos prévios, caracterizada pelo autor como
aprendizagem mecanica (AUSUBEL et. al, 1980).

Nesse sentido Novak(2010), inspirado na teoria de Ausubel et al. (1980), propde
uma representacdo grafica da aprendizagem através dos Mapas Conceituais. Na construcéo
destes, 0 aprendiz relaciona e interliga conceitos, exercitando sua estrutura cognitiva na
perspectiva de alcancar uma aprendizagem significativa. Okada (2008) apresenta em suas
pesquisas, que 0s mapas conceituais podem ser utilizados em diversas &reas do conhecimento,
como estratégias para 0 ensino e aprendizagem, e podem ser utilizados em pesguisas,
curriculo, leitura e escrita, letramento, gestdo, cibercultura e espaco online. Para a presente
pesquisa, buscaremos utilizar os mapas conceituais como estratégia metodoldgica de
sistematizacdo e organizagdo da pesquisa (GOES, 2012), bem como para estudos
significativos das interrelacbes da Sequencia Fedathi (BRGES NETO,2013) e da
Aprendizagem Significativa (AUSUBEL,1980).
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1.1 Motivacéo, Problemética, a Pesquisa

No intuito de justificar a escolha da tematica, como chegamos a problematica e a
escolha do campo de pesquisa, julgamos necessario apresentar um breve relato de
experiéncias da presente pesquisadora.

Ingressei no curso de Pedagogia, em 2008.1, na Faculdade de Educagédo
(FACED), da Universidade Federal do Ceard (UFC), e iniciei uma reflex&o sobre as areas em
gue o pedagogo poderia atuar, tais como: escolas, universidades, hospitais, empresas, ou ainda
como professor-pesquisador em diversas linhas de pesquisa do campo educacional. No inicio
do 5° semestre, em 2010.1, concorri a um edital da Prefeitura Municipal de Fortaleza, em que
fui selecionada como estagiéria, para atuar em escolas do municipio, fazendo reposicdo de
aulas em turmas que estavam com déficit na carga horéria curricular, por motivos de
afastamento de professores. O requisito para a selecdo foi uma avaliacdo, entrevista e a

obrigatoriedade de estar cursando uma licenciatura apos o 4° semestre.

Minha primeira experiéncia na educacéo foi em uma turma de 2° ano do ensino
fundamental, composta por vinte e trés alunos, com idade entre 7 a 9 anos, um deles com
necessidade especial educacional ndo especificada. Em seguida, passel a lecionar em uma
turma de 3° ano do ensino fundamental, composta por vinte e cinco alunos com faixa etaria de
11 a 13 anos de idade, ainda em processo de alfabetizacdo. Trés meses depois, atuei em uma
turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), composta por 15 alunos, com idade entre 16 a
60 anos.

No momento, cursando pedagogia, e com todas as teorias vistas na academia que
descreviam a educacdo de um modo “fantéstico”, passei a incomodar-me com atividades
repetitivas e pouco estimulantes para os alunos, e comecel a plangar as aulas buscando
inovacOes e atividades diversas em outros espacos da escola, como o Laboratério de
Informética Educativa, a Biblioteca e a prépria quadra da escola, com objetivo de tornar as
atividades mais prazerosas, e com potencia significativo para se propor aprendizagens aos
alunos. Nesse momento percebi a importancia do plangjamento didatico para promover o
ensino e aprendizagem no contexto escolar.

A iniciativa de buscar inovagdes pedagdgicas em relacionar a teoria vista na
academia com a prética vivenciada na escola,se deu a partir de inspiragdes no que diz
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Sacristan, (1999 p.25): "Agueles gue dominam o conhecimento intervém nas relacdes sociais,
ao fazer que um mundo determinado se aceite ou se transforme, isto é que o dominio da
teoria ndo pode ser desligado das praticas sociais'. Ou sgja, 0 autor declara aimportancia de
relacionar a teoria com a prética em busca de mudancas do contexto socia existente, nesse
caso arealidade escolar.

No mesmo ano, em 2010, ingressei no Laboratério de Pesquisa Multimeios®, onde
vivenciel a experiéncia de participar como formadora das disciplinas de Novas Tecnologias e
Educacéo a Distancia, da Faculdade de Educacdo (UFC). As disciplinas eram organizadas
previamente, antes do inicio do semestre com reunies, grupos de estudos e com a el aboracao
de todo o plangamento das atividades do curso, juntamente com os professores e os demais
formadores do grupo. As experiéncias vivenciadas me possibilitaramn  uma percepcdo da
importancia da formacdo e do plangamento didético para a atuacdo docente, tanto na
modalidade presencial, no Ensino Fundamental e EJA, como na Educac&o a Distancia. Nessa

perspectiva, Freire (1997, p. 100-101) acrescenta que:

E interessante observar que a minha experiéncia discente é fundamental para a
prética docente que terei amanhd ou que estou tendo agora simultaneamente com
aquela. E vivendo criticamente a minha liberdade de aluno ou aluna que, em grande
parte, me preparo para assumir ou refazer o exercicio de minha autoridade de
professor. Paraisso, como aluno gque hoje sonha com ensinar amanha ou como aluno
gue ja ensina hoje devo ter como objeto da minha curiosidade as experiéncias que
venho tendo com professores varios e as minhas proprias, se as tenho, com meus

alunos.

Em 2012.1, participei de um projeto de extensdo, do Laboratério de Pesquisa
Multimeios, em parceria com o Ministério das Comunicagdes, intitulado Assentamentos
Digitais @AD, que teve como objetivo levar a inclusdo digital, com a implantagdo de
Laboratdrio de Informética Educativa (LIE), em assentamentos rurais com dificil acesso a
comunicacdo. A participacdo nesse projeto se deu como integrante de um grupo de estudantes
que leva formacéo para os gestores do LIE, outra vez houve a necessidade de plangjar as
atividades que seriam desenvolvidas nas formagbes ministradas nos assentamentos, mas
tomando como base tedrica e metodoldgica a Sequéncia Fedathi, que serd melhor detalhada
no capitulo 2 deste trabal ho.

No mesmo periodo, tive a oportunidade de conhecer as possibilidades de

aprendizagem com a utilizagdo dos Mapas Conceituais de Josep Novak (2010) e a

% O Laboratério de Pesquisas Multimeios, localizado na FACED/UFC, é um espago destinado ao
desenvolvimento de pesquisa sobre 0 uso de Informética Educativa, Educacdo a Distancia, Inclusdo Sicio-
Digital e o Impacto das Novas Tecnologias na Formacdo Docente. www.multimeios.ufc.br.
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importancia da teoria de David Ausubel (1980) sobre aprendizagem significativa. Fiquei
interessada pela tematica, e cursei como ouvinte a disciplina: Mapeamento Cognitivo da
Pesquisa e Aprendizagem, ministrada pelo prof. Dr. Jilio Wilson Ribeiro, no Programa de
Pés-graduacéo da FACED-UFC. E em 2012.2, obtive éxito na aprovacdo do mestrado em
educacdo, na linha de Educacdo Curriculo e Ensino, no eixo de Tecnologias Digitais, desse

programa, e sob a orientacdo do referido professor.

Ainda em 2012.2, cursei a disciplina de Estagio de Docéncia |, no mestrado, do
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Brasileira, da FACED-UFC, que estabelece que
0 cursista vivencie as relagdes educacionais professor, conteido e aluno no contexto da sala
de aula em cursos de graduacdo, o acompanhamento ocorreu na disciplina de Didatica do
curso de Pedagogia. Ta escolha decorreu mediante determinadas teméticas , que sdo comuns
ao campo de pesquisa em que eu pretendia desenvolver a dissertacdo de mestrado. Entre elas,
destacam-se 0 uso pedagdgico de AVA na educacdo (ALMEIDA, 2003) e a metodologia de
ensino e aprendizagem Sequéncia Fedathi (SF) (BORGES NETO, 2013).

O envolvimento na disciplina de Didética resultou na escrita de um artigo,
publicado no livro: Curriculo: Didlogos Possivels, intitulado: ” O TelEduc como ferramenta
pedagodgica para ampliar a relacdo professor- contelido-aluno: uma perspectiva de uso na
disciplina de Didatica I” , em parceria com o orientador e a professora da referida disciplina.
Esses estudos fomentaram previamente o envolvimento com a disciplina de Estagio no Ensino

Fundamental 11, para o desenvolvimento da pesquisa desse trabalho de dissertagéo.

Diante das experiéncias vivenciadas, atreladas aos estudos sobre mapeamento
cognitivo e aprendizagem ausubeliana, pratica docente, integracéo de tecnologias ao curriculo
passel a perceber a importancia da formacdo docente para atuar na prética pedagégica e da
relevancia de se desenvolver estratégias que possam ressignificar 0 processo de ensino e
aprendizagem, no que se refere a postura do professor em valorizar 0s conhecimentos prévios
dos alunos para o0 a cance da aprendizagem (COSTA et al, 2013; RIBEIRO et al. 2011).

1.2 Problematica

Com base na prépria préatica e em dificuldades semelhantes também enfrentadas
por outros pesquisadores, pergunta-se: De que maneira a relagdo teoria e prética, sobretudo na
elaboracdo do plangjamento didatico, fundamentado na Sequencia Fedathi, poderia realizar
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uma reflexdo, na formagéo docente que levassem professores-alunos do curso de pedagogia a

ressignificar seu pensamento na agdo didatica, com enfogue no al cance da aprendizagem?

1.3 Objetivo Geral

¢ Investigar as contribuices da Sequéncia Fedathi na atuacdo docente, do aluno
do curso de pedagogia, ao cursar a disciplina de Estagio no Ensino

Fundamental I1.

1.4 Obj etivos Especificos

e Verificar a trgjetoria e recursos didéticos e tecnolégicos, utilizados para a
formagdo dos professores-alunos, do curso de pedagogia durante a disciplina
de Estagio no Ensino Fundamental 11 da FACED/UFC,

e Andisar, junto a disciplina de Estagio no Ensino Fundamental |l da
FACED/UFC, guais as contribuicdes do Plangjamento Didatico para a prética

docente, utilizando a Sequéncia Fedathi.

e Mapear eventuais contribuicdes e limitacbes das atividades pedagodgicas,
decorridas na pesquisa de campo junto aos professores e professores-alunos,
notadamente nos aspectos do desenvolvimento da aprendizagem significativa
ausubeliana.

1.5 Procedimentos M etodol 6gicos

Para o alcance dos objetivos elencados para esse trabalho de dissertacéo, julgamos
necessario fazer uma investigagdo no curso de pedagogia noturno, na Faculdade de Educacéo
(FACED), na Universidade Federal do Ceara (UFC), em busca de verificar a formagéo
docente que acontece na disciplina de Estégio no Ensino Fundamental 11, no que se refere a
relacdo da fundamentacdo tedrica com a pratica em sala de aula, em que os alunos da

universidade atuaram como professores no momento do estagio supervisionado.

Nessa perspectiva, fizemos uma andlise do transcurso da referida disciplina,
destacando os aspectos tedricos e metodoldgicos trabalhados, sobretudo na elaboracéo do

plangamento didatico, que é um documento elaborado pelos alunos, a partir de uma
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fundamentagdo tedrica que fornecera suporte a pratica pedagogica durante o processo de

formacao de professores.

Desenvolvemos uma investigacdo focando nas propostas pedagdgicas que
proporcionaram suporte a pratica docente, em busca de facilitar o desenvolvimento da
aprendizagem, apresentando um estudo, quanto aos objetivos da pesquisa: descritivo, que se
caracteriza pelo interesse em descobrir e observar fendbmenos, procurando descrevé-los,
classificklos e interpreta-los (RUDIO, 2002), na observacdo do transcurso da disciplina de

Estagio no Ensino Fundamental I1.

Com base em (GIL, 2008), identificamos que esta pesquisa também se caracteriza
como exploratdria, mediante aplicacdo de entrevista com 0s sujeitos que tiveram experiéncia
préticas com o fendmeno investigado, nesse caso destacamos uma entrevista realizada com a
professora da disciplina de Estégio no Ensino Fundamental 11 e um questionario aplicado aos
alunos. Encontramos caracteristicas de um estudo exploratério de base documental (GIL,
2008) através da anaise de documentos produzidos pelos sujeitos da pesguisa, como 0s

plangjamentos didatico fundamentados na Sequéncia Fedathi.

No que se refere ao objeto da pesquisa, o presente trabalho se caracteriza como
pesquisa de campo, com base em Gil (2008), pois o autor afirma que esta se desenvolve por
meio de estudos e observacdes de um determinado grupo, e que nesse tipo de pesguisa existe
uma flexibilidade com relacdo ao plangjamento e a reformulacdo dos objetivos durante a

pesquisa, pois podem ser modificados de acordo com as observagdes realizadas.

A abordagem do problema foi de cunho qualitativo, pois permitiu compreender a
problematica da escrita a partir dos sujeitos que a vivenciam, principalmente no estudo em
questdo em que populacdo pesquisada representara com fidelidade todo o aspecto coletivo.
Esse tipo de pesquisa, de acordo com L eopardi:

E utilizado quando n&o se pode usar instrumentos de medida precisos, ou sga, se
desgja os dados subjetivos, ou ainda quando ndo se possui informagdes acerca do
assunto, correspondendo assim a um espaco mais amplo das relagbes que néo
podem ser mensuradas através de variaveis. (LEOPARDI, 2001 p.135)

Em pesquisas qualitativas sdo necessérias interpretacbes dos fenbmenos e a
atribuicéo de significados (GIL, 2008). Os dados qualitativos foram coletados e analisados,
fundamentando-se em procedimentos metodol 6gicos apropriados e, notadamente, segundo 0s
pressupostos pedagdgicos da Sequéncia Fedathi de Borges Neto et al. (2001) e Aprendizagem
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Significativa de David Ausubel et al. (1980) e Mapas Conceituais de Novak (2010) que sdo
recursos que “podem ser utilizados como ferramentas graficas para classificar, representar e
comunicar as relacdes entre diversos elementos de qualquer area do conhecimento”
(OKADA, 2008, p.39)

Os mapas podem ser utilizados como estratégias de ensino e aprendizagem
(GOES, 2012), podendo ser elaborados a partir de textos estudados, artigos, projetos,
pesquisas, leitura e escrita, gestdo, aprendizagem e cibercultura. Para este estudo utilizamos
0S mapas conceituais como sistematizagdo metodol6gica da pesguisa e na compreensdo das
inter-relacbes encontrada na pesquisa, sobretudo no que se refere a Sequéncia Fedathi
(BORGES NETO,2013) e da Aprendizagem Significativa(AUSUBEL,1980) Okada et. al.
(2008) afirmam que: "Mapear na pesquisa significa representar questionamentos associar
inquietacbes procurando integrar respostas’ Para os autores os resultados encontrados
durante uma investigacdo, podem ser resignificados durante o mapeamento,conduzindo a

novas respostas e explicagdes sobre o contexto pesguisado.

Para a elaboracdo dos mapas desta pesquisa utilizamos o software Xmind 2012,

disponivel  gratuitamente na internet  no  seguinte  endereco  eletrdnico:

http://www.xmind.net/downloads/ e o software livie Cmap Tools, desenvolvido pelo Institute
for Human and Machine CognitionlHMC- University of West Florida desde 1993, sob a

supervisdo do Dr. Albert J. Cafas, disponivel para download em: http://www.uwf.com
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Figura 2: Mapa da Metodologia Utilizada na Pesquisa

Aplicada
Natureza A producio do conhecimento tem a finalidade de solucionar problemas determinados.

Caracterizacdo de contribuicBes para problemas educacionals.

Qualitativa
Abordagem do Problema  necessiria a interpretacio dos fendmenos e a atribuicio de significados

Para a analise dos dados coletados:Sequéncia Fedathi , Aprendizagem Significativa, Mapas Conceituais

Exploratoria com base documental

o Andlise de documentos produzidos pelos sujeitos da pesquisa
Objetivos
Entrevista com a professora da disciplina

Questionrio aplicado aos professores- alunos

Pesquisa de Campo
Estudos e observacdes de um determinado grupe

Procedimentos Tecnicos Flexibilldade com relacdo ao planejamento e a reformulagio dos objetivos durante a pesquisa
Caracteristicas de Pesquisa-acio

Baseada na experiéncia coletiva na apresentacao da Sequéncla Fedathi e elabaracio das Sessdes Didaticas

Fonte: Elaborado pelo autor (2014)
Nessa perspectiva descrevemos a pesquisa nas seguintes fases: plangamento,
observacao, participacao, coleta de dados e analise de dados.

Fase 1. Iniciamente foi elaborado um plangjamento de pesquisa com objetivos
iniciais de investigar a formagdo e a pratica docente de alunos do curso de Pedagogia da
FACED-UFC, da disciplina de Estégio no Ensino fundamental |1, utilizando a Sequéncia
Fedathi, no periodo de 2013.1. A populacdo em estudo compreendeu os estudantes em
processo de formacdo docente, com idade entre 19 a 28 anos. Nessa fase inicial houve
também a definicdo das perguntas de partida para a elaboragdo da pesquisa, sdo elas: Quais as
contribuicbes do Plangamento Didatico para a prética docente, utilizando a Sequéncia
Fedathi?, Quais os recursos didaticos e tecnologicos, utilizados para a formagdo dos
professores-alunos, para o alcance da Aprendizagem da SF?, Como mapear a aprendizagem

da SF ocorrida no Estégio Supervisionado?

Fase 2. Houve uma aproximagdo da presente pesguisadora com a turma da
disciplina de Estagio no Ensino Fundamental Il em que foram observados momentos de
formacao tedrica no contexto da universidade, entre elas houveram momentos de participacéo
com apresentacdes sobre: O que € a metodologia para o ensino e aprendizagem Sequéncia
Fedathi e como utilizéla, em que houve discussdo e esclarecimento por parte dos
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licenciandos sobre metodologia que faria parte da fundamentacdo tedrica dos

planegjamentos didatico que seriam aplicados em momento do estagio curricular.

Fase 3. Refere-se as visitas a escola, periodo em que a presente pesquisadora
esteve na escola em que os alunos realizaram 0 estdgio supervisionado, esses momentos
foram intercalados entre didlogos sobre o que é a Sequéncia Fedathi, e como aplicala, e

observacdes de aplicacdo em sala de aula.

Fase 4: Momento de verificac8o do transcurso da disciplina, em que se avaliatoda
atragjetdria da turma na universidade, na escola em que foi realizado estégio e a participacéo e
utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem TelEduc. Houve uma distribuicdo de
questionarios para gerar dados para pesquisa, e analise das Sessdes Didéticas elaborada pelos
alunos com base na Sequéncia Fedathi com o intuito de investigar a perspectiva dos alunos,
diante da formagdo constituida e da prética realizada durante o estégio, no que se refere a
apropriacdo e uso da Sequéncia Fedathi.

Fase 5: Analise de dados baseia-se nos pressupostos de apropriacéo da Sequencia
Fedathi (BORGES NETO,2013) a luz da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel (1980), Os materiais analisados foram: sessdes didéticas produzidas pelos alunos da
disciplina e analise de um questionario, escolhemos parte do material coletado para analise
em que a determinacdo dessa populacéo foi realizada de forma aleatéria, visto que, em
pesguisa qualitativa, a amostra ndo segue parametros estatisticos, podendo seguir varios tipos
de amostragem (LEOPARDI, 2001). Desse modo, esse grupo representara a situacdo
estudada.
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Figura 3: Mapa Conceitual da Pesquisa

Planejamento da pesquisa

Definicao dos objetivos

i
Definicdo das perguntas de partida:

Fase 1

Quals as contribuicdes do Planejamento Didatico para a pratica docente, utilizando a Sequéncia Fedathi?

Quais os recursos didaticos e tecnolagicos, utilizados para a formagdo dos professores-alunos, para o alcance da Aprendizagem da SF?

Como mapear a aprendizagem da SF no Estigio Supervisionado?

Estudantes em processo de formacio docente, com idade entre 192 28 anos

Queme Onde?(Campo de pesquisa) ( Disciplina de Estagio Supervisionado, do curso de Pedagogia da UFC, ocorrida em 2013.1

\ Anélise dos momentos no TelEduc, na Universidade e na escola de realizacio do Estagio

Observac3o da Formag3o Tedrica sobre o Estagio Supervisionado

Fase 2

‘ Discussdo e esclarecimento por parte dos licenciandos sobre SF e a elaboragdo dos planejamentos didaticos

Visitas a escola periodo em que a presente pesquisadora esteve presente na escola em que os alunos realizaram o Estagio Supervisionado

{ Dialogos sobre O que & a Sequéncia Fedathi?

Fase 3 b

Como aplica-la?

ikl

Observaces de aplicacdes em sala de aula

Mapa da Pesquisa

Momento de verificacio do transcurso da disciplina de Estagio Supervisionado

Avaliacdo da trajetdria da turma na universidade, na escola em que foi realizado Estagio e

Fase 4 }-{ A participacio e utilizacio do Ambiente Virtual de Aprendizagem TelEduc

Aplicacio de um questionario aos professores alunos gerando dados para a pesquisa

Entrevista com a professora da disciplina de Estagio Supervisionado

Anilise de dados

' Anilise dos questionarios aplicados aos professares-alunos

Analise das Sessdes Didaticas produzidas pelos professores-alunos

Fase 5 -

\
\ Com base na Sequéncia Fedathi de Borges Neto(2013) Aprendizagem Significativa de David Ausubel(1980),

Promover uma Formacao de Professores pautada em:

{ Apropriacio do uso de Tecnologias Digitais na Educacio

Contribuicdes da Pesquisa |-

Aprendizagem Significativa

Apropriacio de metodologias para o ensino e aprendizagem, Sequéncia Fedathi

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).

1.6 Referencial Tedrico

Para uma fundamentac&o dos objetivos da presente pesquisa, julgamos necessario
um aporte tedrico voltado para Formagdo e Pratica Docente no estagio supervisionado,
Integracdo de Tecnologias Digitais na Educacdo, a metodologia de ensino para o alcance da
aprendizagem Sequéncia Fedathi, Aprendizagen Significativa, Mapeamento Cognitivo da
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pesquisa e aprendizagem e Transdiciplinaridade. Nesse sentido, tomaremos como base as

contribui¢des de alguns autores, a saber:

Para formacdo de professores, nos reportaremos aos saberes docentes
apresentados por Tardif (2002). O autor apresenta os saberes curriculares, disciplinares e
experienciais como configuragdo de um saber plural do docente, que ndo se resume a
transmissdo de conhecimento, mas se estabelece diante do desenvolvimentos de suas
competéncias, habilidades, atitudes, talentos ou forma de saber fazer (p. 60). Nesse enfoque,
também buscaremos compreensdes em Perrenoud (2002) em sua obra As competéncias para
ensinar no século XXI, na qual encontramos definicbes e estratégias para aprimorar a
formacdo e prética docente, entre elas podemos apresentar 0 que o0 autor vai chamar de

posturas fundamentais:

e A praica reflexiva, porque nas sociedades em transformagdo, a
capacidade de inovar, negociar e regular a prética é decisiva. Ela
passa por uma reflexdo sobre a experiéncia, favorecendo a

construcdo de novos saberes.

e A implicagcdo critica, porque as sociedades precisam que 0S
professores envolvam-se no debate politico sobre a educagdo, na
escala dos estabelecimentos escolares, das regifes e do pais.
(Perrenoud, 2002, p. 15)

Perrenoud (2002) considera fundamental uma reflex@o sobre a experiéncia para
construcdo dos saberes e apresenta a importancia da participagéo docente na construcdo de um
pais mais democrético e participativo na gestdo que constréi o sistema educacional, na
perspectiva de formar sujeitos conscientes e criticos das estruturas sociais nas quais estéo

inseridos.

No que se refere a relagdo tedrico e prética no estdgio buscaremos as
contribuic¢bes de Pimenta (2006), que afirma que na educacdo como praxis, a atividade tedrica
e pratica sdo indissociaveis, ou sgja, devem estabelecer uma relacéo reciproca em que uma
complementa a outra, paraque se configurem em critérios de transformacéo do homem como
ser social. Lima et a (2006), comentam que o estagio € uma atividade da formagdo docente
que se reduz a observagdo dos professores em aula e a imitacéo desses modelos, e fazem um
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alerta sobre a necessidade de uma fundamentacéo tedrica legitimada na realidade social em

que 0 ensino Se Processa.

Diante dessa necessidade de reflexéo sobre a prética no contexto educacional
apontado por Lima et a(2006), buscaremos destacar a integracao das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) & Educacdio (ALMEIDA, VALENTE, 2011; RIBEIRO,
2012), como fator que pode dinamizar as relagdes de ensino e aprendizagem e auxiliar ao
professor em sua pratica docente na perspectiva de formar discentes criticos e participativos
da sociedade da informagéo e conhecimento (CASTELLS, 2003).

Sabemos que estamos inseridos em um contexto educacional repleto de desafios
devido a disseminacéo das TDIC, o0 que nos leva a questionar sobre a necessidade de repensar
a renovacdo da formacdo profissional docente, nos aspectos de uma pratica pedagdgica
reflexiva, criativa e inovadora. No ambito desta perspectiva, é imprescindivel redimensionar e
conceber estratégias que visem promover o processo de integracdo das TDIC e curriculo, face
aos desafios exigidos pela sociedade do seculo XXI (ALMEIDA; VALENTE, 2011), fator
indispensavel para se promover e facilitar a conquista da dignidade social humana, nesta fase
de répidas mudancas globalizadas (RIBEIRO, 2012).

Consideramos importante ressaltar as contribuices de Valente e Bustamante
(2009), quando se referem ao uso do computador na educacdo, destacando um aspecto
reflexivo sobre a utilizagdo desse recurso tecnologico na prética e formacdo docente,
sobretudo no que se refere ao “estar junto virtual”. Na compreensdo dos autores, a utilizacéo
de tecnologias ndo revolucionou somente a Educacéo a Distancia, mas potencializa também o
ensino presencial ja que existem grandes possibilidades de interagdo com informacdes e com
pessoas Vviabilizando aprendizagens que devem ser compreendidas e exploradas do ponto de

vista educacional. Nessa perspectiva, Lévy (1999, p.75) acrescenta que:

Um mundo virtual, no sentido amplo, € um universo de possiveis, calculaveis a
partir de um modelo digital. Ao interagir com o mundo virtual, os usuarios o
exploram e o atualizam simultaneamente. Quando as interagdes podem enriquecer
ou modificar o modelo, o mundo virtual torna-se um vetor de inteligéncia e criagdo
coletiva.

Destaforma, podemos pensar naimportancia dainteragdo para o desenvolvimento

da inteligéncia, em um processo educativo em que 0s participantes constroem conceitos a
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partir das relagcbes com o outro de forma interativa. Vygotsky (1998), em sua perspectiva
socio-interacionista, defende que, durante o desenvolvimento humano, a aprendizagem
acontece a partir das relacfes de interacdo e cooperacao dos individuos e com o meio no qual

estdo inseridos.

Nesse enfoque Coutinho (2006) Fomenta uma discussdo sobre a integracdo de
tecnologias ao curriculo, e apresenta questionamentos sobre a necessidade de caracterizar um
modelo curricular que apresente uma estrutura pautada na comunicacéo global, diante das
mudancas ocorridas na sociedade da informagdo (CASTELLS, 1999), afinal o advento da
internet e sua capacidade de distribuir a informac&o, conseguiu descentralizar os saberes que
eram de dominio da escola surgindo a necessidade de reformulacéo curricular que explore o
poder educativo proporcionado pelo uso das tecnol ogias na educacdo, que a autora vai chamar

de Tecnologia Educativa (TE).

Coutinho (2006) Menciona que ao integrar a TE ao curriculo € necessario uma
reflexdo sobre que tipo de sujeitos se pretende formar, pois 0 uso destas, sd fazem sentido
mediante a uma intencionalidade de formar alunos criticos, reflexivos e criativos. A autora
afirma que o curriculo deve apresentar uma concepcao do que é educacdo, abrangendo um
multirreferencial de aprendizagem que fortaleca a construcéo coletiva de conhecimento, para
tanto, € necessario a formagdo de professores pautada em conhecimentos técnicos de
manuseio das tecnologias digitais educativas e conhecimentos pedagogicos para dinamizar o

processo de ensino e aprendizagem.

Como metodologia para 0 ensino e aprendizagem dos discentes, utilizaremos
como referéncia tedrica a Sequéncia Fedathi,(SF) que € uma proposta metodol 6gica utilizada
para favorecer o processo de ensino e aprendizagem, desenvolvida por professores,
pesquisadores e aunos da pdés-graduacéo da Faculdade de Educagdo da UFC, e integrantes do
Laboratdrio de Pesguisas Multimeios. Essa Sequéncia fundamenta-se em situagfes que sgjam

relevantes para a aprendizagem do aluno.

Pioneiramente idealizada pelo pesquisador e matematico Borges Neto et al.
(2013), baseia=se na compreensdo das relacbes de ensino-aprendizagem com base na
mediacdo do professor, criando possibilidades para que o0 aluno possa aprender, a partir de
suas reflexdes, diante de uma atividade proposta. Para sua aplicacdo, devemos encadear suas

etapas, que sdo caracterizadas em:

1. Tomada de posic¢do corresponde a apresentacéo de um problema;
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2. Maturacéo ou debrucamento: € o amadurecimento da situagdo, momento em

que o professor propde discussdes para que 0 aluno desenvolva seu raciocinio;

3. Solugdo: momento em que o professor propde que o aluno organize e

sistematize suas respostas,

4. Prova. momento em gue se apresenta resultado sistematizado para 0 grupo,

professores e alunos.

No contexto da pesquisa a SF foi utilizada para fundamentar e estruturar os
planejamentos didaticos elaborados para aplicacdo no estagio supervisionado. Supbe-se que, a
partir da mediacdo do professor na realizagdo dessas etapas, colaborativamente, os alunos

desenvolveréo e maturardo o processo de aprendizagem.

Para analise dos dados coletados no contexto da pesquisa, que sdo: questionario
respondido pelos alunos e planegjamentos didaticos fundamentados na SF, buscaremos inter-
relacionar os pressupostos tedricos da Aprendizagem Significativa de Ausubel(1980) com a
metodologia de ensino e aprendizagem Sequéncia Fedathi (2013), bem como utilizamos os
Mapas Conceituais (NOVAK, 2010) para mapear as dificuldades de apropriacdo tedrica e
metodol 6gica da Sequéncia Fedathi, por parte dos alunos da disciplina de Estédgio no Ensino
Fundamental 11, do curso de Pedagogia da UFC.

Na perspectiva de Ausubel et al. (1980), a aprendizagem acontece a partir das
inter-relagBes desenvolvidas entre o novo conhecimento a ser adquirido e os subsuncores® do
aluno, que, para o autor, significam conhecimentos prévios, 0s quais servirdo como ancora
para favorecer a uma articulagdo com novos conhecimentos. O autor relata que, um primeiro
contato com um conceito gera o que ele vai chamar de aprendizagem mecanica, que por sua
vez, logo deve ser transformado em aprendizagem significativa, pois, considera que a
aprendizagem de forma mecénica inviabiliza o enfrentar de novos desafios relacionados a
aprendizagem.

Desse modo, considera-se aimportancia de se tentar relacionar conceitos novos ao
universo de conhecimentos prévios do aprendiz, para que, a partir das relagbes com 0s
subsungores, o individuo possa desenvolver mais favoravelmente a aprendizagem
significativa.

* Subsuncores: Denominagdo de Ausubel (1980), para a estrutura cognitiva referente aos conhecimentos prévios
que o aprendiz possui. Assumem como fungdo ancorar novos conceitos para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas. N&o existe em portugués:trata se de uma tentativa de aportuguesar a palavrainglesa
"subsumer”. Seria equivalente ainseridor, facilitador ou subordinador (MOREIRA,1999,Pag.153)
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De acordo com Ausubel et al. (1980), a aprendizagem significativa ocorre quando
faz sentido aprendé-la, chegando a estrutura cognitiva do individuo de forma substancia e
ndo aleatdria. O autor vai definir como substancial a aprendizagem em que o0 aluno absorve 0
teor do assunto, aquela que ndo acontece de forma decorativa. A aprendizagem néo aleatoria,
caracteriza-se por ndo ser introduzida na estrutura cognitiva do individuo, é preciso que a
torne significativa, buscando relacionar o conteldo ou informagdo com o0s conhecimentos

prévios do aluno, que servirdo como ancora para hovas aprendizagens.

O processo de aprendizagem significativa de Ausubel et al. (1980) nos remete aos
Mapas Conceituais (GOES, 2012; NOVAK, 2010), que constituem uma importante estratégia
facilitadora da aprendizagem, por possibilitar a representacdo gréfica e estruturada do
conhecimento. Cognitivamente facilitam o estabelecimento de multiplas relacbes ndo-lineares

entre a (re)significacdo de conceitos e sistematizacdo do conhecimento.

Os mapas sdo formas de representagcbes pessoais do conhecimento, que
intrinsecamente se consubstanciam na necessidade de auto-organizacdo e compreensdo do
autor do mesmo, notadamente no que se refere a sua interpretacdo. Trata-se de uma
construcdo subjetiva, relativa a conteldos estudados, e expressa a forma na qual o autor
organiza suas ideias e relaciona conceitos, partindo de uma estrutura hierarquizada em que os
conceitos gerais encontram-se no topo da estrutura, dando origem a vérias ramificagdes que

s80 0s conceitos mais especificos e diferenciados.

Na perspectiva de inter-relacionar a Sequéncia Fedathi e Aprendizagem
Significativa, buscamos uma compreensdo de Morin (2010), sobre trandisciplinaridade, em
que o autor lanca o desafio de se promover o didogo transversal entre a diversidade de
conhecimentos, na perspectiva de vencer paradigmas e conceitos originalmente disciplinares.
O autor propde um método capaz de conviver e dialogar com a incerteza, de reconhecer a
relacdo parte-todo, dominio da matéria, da vida, do pensamento, ou sgja, uma nova

perspectiva de relacéo entre o homem e os saberes que o cercam.

Nesse enfoque de Magalhdes et a (2009), afirma que a escola deve apresentar
niveis de integracdo entre as disciplinas de modo que se configurem em multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade,  interdisciplinaridade  até acancarmos o0  processo  de
transdisciplinaridade, porém o que ainda prevalece no curriculo escolar é a disciplinaridade
gue na perspectiva de Morin (2003) fragmenta o saber e dificulta o desenvolvimento de um

olhar holistico, que possibilite inter-relagdes de conhecimentos.
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Para aintroducéo da transdiciplinaridade na educacdo Moraes(2009) afirma que é
necessario que o docente crie ambientes e contextos de aprendizagem dinamicos e flexiveis,
em gue deve prevalecer a solidariedade, a parceria, a ética, a generosidade, o dialogo na busca
de solucgdes aos conflitos emergentes . A autora afirma que trandisciplinaridade é “ atitude que
envolve curiosidade, reciprocidade, intuicdo de possivels relacbes existentes entre
fendmenos, eventos, coisas, processos e que hormalmente escapam a observacdo comum’
(MORAES, 2009, p 11), ou sga, o0 olhar transdisciplinar exige uma demonstracdo de
subjetividade em que o0 sujeito expressa sua percepcao podendo desenvolver novos
conhecimentos diante do que foi Ihe apresentando original mente.

Intenciona-se também com a presente pesquisa favorecer uma reflexéo sobre a
necessidade de repensar a integracéo das TDIC ao curriculo, com possibilidades de propostas
metodoldgicas que visem o acance de uma aprendizagem significativa, no curso de
Pedagogia. Acredita-se que 0 envolvimento com o0s sujeitos em todo o processo de
investigacdo, (Professora da universidade, professores da escola, alunos da universidade,
alunos da escola) a analise da trajetdria da disciplina de estégio, as vivéncias nos espacos.
universidade, escola e TelEduc, foi de extremarelevancia quanto aformacdo tedrica, critica
e reflexiva da presente pesquisadora e dos demais participantes do contexto pesquisado.



Figura 4: Mapa Conceitual do Referencial Teorico
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1.7 Estrutura da Dissertacdo

No capitulo 1 apresentamos defini¢des de Formagdo e Prética docente e a relagdo
teoria e prética (Préxis), no estagio supervisionado, buscamos compreensdes tedricas de
Tardif (1999), Lima e Pimenta(2006), bem como apresentamos a utilizagdo das TDIC na
educacdo, abordando uma fundamentacdo tedrica no que apresenta Perrenoud(2002),
Vaente(2009), Almeida(2011), Coutinho(2006) com uma descricdo das TDIC no Estagio, e
a utilizagdo do TelEduc nesse contexto.

No capitulo 2 apresentamos uma descricao tedrica e metodol bgica da Sequéncia
Fedathi de Borges Neto(2013) e suas aplicagbes. Buscamos uma compreensdo sobre
Plangjamento Didatico, PASSOS(2008), e relacionamos o0 plangjamento didético elaborado
com base na Sequéncia Fedathi (BORGES NETO, 2013) com a Aprendizagem Significativa.
(AUSUBEL, 1980).

No capitulo 3 Apresentamos os dados da pesquisa, a analise das SessOes
Didéticas, elaboradas pelos aunos da disciplina de estégio, bem como as entrevistas
respondidas por eles, buscando uma fundamentacéo em Ausubel (1980), Borges Neto(2013),
para fundamentacéo da analise. Apresentamos os resultados e consideragfes finais.

Figura 5. Mapa Conceitual da Estrutura da Dissertacdo

Conclusbes ¢ Sugesties Apresenta
Introdugdo ~ Motivagdo  Estrutura da Dissertagdo

Resulado Objetivos ~ Procedimentos Metodologicos

(s Dados da Pesquisa

: Reforencial Tedrico
Andlise s Sessies Didaticas elaboradas pelos alunos do estigio Capltulo 3

Andlise da entrevisa reaizada com alunos do estigio
Formagio ¢ Pritica Docente

Desergio tetrica ¢ mefodolduiesda Sequénci Fedath de Borges Netof2013) Cap tulo 1 Rl rin i i), noEsigSpevisonl

Uma compreensio sobre Plancjamento Diddtico Autlzaiodo B e ey

Capitulo 2

Inferelagio da Aprendizagem Significative com & Sequéncia Feduthi

Mapa Conceitual da Aprendizagem Significaiiva

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).
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2 FORMACAO E PRATICA DOCENTE, A RELACAO TEORIA E PRATICA NO
ESTAGIO

Neste capitulo apresentamos definic¢des de Formacdo e Prética docente e a relagdo
teoria e prética, no estagio supervisionado, buscaremos compreensdes tedricas em Tardif
(1999), Perrenoud(2002), Pimenta e Lima(2006), bem como apresentamos uma discusséo
sobre a utilizagdo pedagdgica das TDIC na educacdo, abordando uma fundamentagdo tedrica
no que apresenta Valente(2009), Almeida(2011), Coutinho(2006), com uma descricdo das
TDIC no Estagio, e autilizacdo do TelEduc nesse contexto.

A disciplina de Estagio Supervisionado®, contexto de realizacdo dessa pesquisa,
aborda concepcbes de formagdo docente dos estudantes do curso de pedagogia e
fundamentacgBes para a realizac8o da pratica pedagdgica ocorridas na escola, no momento do
estégio, ressaltamos a importancia desse processo de formagdo que vai gerar a identidade de
profissionais que precisam estar preparados para a exigéncia de mercado da sociedade
contemporanea, que exige professores cada vez mais criticos, dinamicos, com habilidades

para resolucado de problemas e uso das TDIC no contexto educacional.

Nesse enfoque nos reportamos aos saberes apresentados por Tardif (2002), em
busca de suas contribuicbes para formagdo docente, O autor  apresenta os saberes
profissionais, curriculares, disciplinares e experienciais como configuracdo de um saber plural
do docente, que ndo se resume a transmissao de conhecimento, mas se estabelece diante do
desenvolvimentos de suas competéncias, habilidades, atitudes, talentos ou forma de saber
fazer (pag. 60).

Para o autor, os saberes profissionais se referem aos conhecimentos aprendidos
durante o processo de formagdo, nas instituicdes de formacdo de professores, que estdo
diretamente relacionados as ciéncias da educacdo e a saberes pedagogicos. Ja os  saberes
disciplinares sdo agueles abordados nas disciplinas, selecionados pela Universidade, séo
saberes que se integram a prética docente no processo de formacdo inicial e continuada,
correspondem aos diversos campos do conhecimento, nascem das caracteristicas culturais e
sociais de grupos produtores de saberes.

> Nos anexos desta pesquisa disponibilizamos o plano de atividades da Disciplina de Estégio Supervisionado,
com a descric¢do das atividades realizadas pel os alunos na universidade e na escola.
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Tardif (2002) discorre também sobre os saberes curriculares, e nos informa que
estes devem ser aprendidos pelos professores durante sua trajetoria docente, correspondem
aos discursos, objetivos, contelidos e métodos utilizados pela escola para organizar os saberes
sociais selecionados como modelo de cultura e formagdo. Quanto aos saberes experienciais,
sd0 agueles adquiridos durante a prética da profissdo, baseados no trabalho cotidiano e nas
relagdes com 0 meio no qual o professor esta inserido, surgem da experiéncia e séo validados

por ela.

Para Tardif (2002), o professor ideal é aquele que conhece sua matéria, sua
disciplina, seu programa, possui conhecimentos sobre a ciéncia da educagéo e a pedagogia. O
professor deve aprimorar sua prética docente através das experiéncias vivenciadas no
cotidiano com seus alunos. Para Perrenoud(2000) o professor precisa desenvolver habilidades
ou competéncias que o autor julga necessdrias ao exercicio de ensinar, que o autor define
como: “Capacidade de mobilizar recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdes’

(pag.15).

S0 elas: Organizar e dirigir situacfes de aprendizagem; Administrar a progressao
das aprendizagens; Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo; Envolver os
alunos em suas aprendizagens e em seus trabalhos, Trabalhar em equipe; Participar da
administracdo da escola; Informar e envolver os pais; Utilizar novas tecnologias; enfrentar os
dilemas éicos da profissdo; Administrar sua prépria formagdo continua
(PERRENOUD,2000, pég. 14)

Além das competéncias para ensinar indicadas por Perrenoud (2000), destacamos
0 que o autor vai chamar de posturas fundamentais a acdo docente que séo: a préaticareflexiva

e aimplicacéo critica:

A prética reflexiva, porque nas sociedades em transformagdo, a capacidade de
inovar, negociar e regular a prética é decisiva. Ela passa por uma reflexdo sobre a
experiéncia, favorecendo a construcdo de novos saberes.A implicagdo critica, porque
as sociedades precisam que os professores envolvam-se no debate politico sobre a
educacdo, na escala dos estabelecimentos escolares, das regifes e do pais.
(Perrenoud, 2002, p. 15)

Para Perrenoud (2002), é fundamental uma reflexdo sobre a experiéncia para
construcdo dos saberes e apresenta aimportancia da participagéo docente na construcdo de um
pais mais democrético e participativo na gestdo que constréi o sistema educacional, na
perspectiva de formar sujeitos conscientes e criticos das estruturas sociais nas quais estéo
inseridos. Nessa perspectiva Freire acrescenta que:
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Ensinar e aprender tém que ver com o esforgo metodicamente critico do professor de
desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar. (Freire, 1996, p.134).

Freire (1996) também aborda a necessidade da perspectiva critica por parte dos
alunos e professores, o autor aerta para a importancia de uma postura dialégica, aberta,
curiosa, indagadora, afirma que professores e alunos devem se assumir curiosos, devem
assumir postura de investigador, que o professor deve buscar aperfeicoamento em sua
formacdo, como valorizacdo da funcdo que exerce. O autor enfatiza a necessidade de
formacéo docente quando afirma que aquele que ndo busca aperfeicoamento intelectua para

fundamentar sua préatica docente anula-se como professor (FREIRE, 1992).

O processo de formagdo docente, no curso de Pedagogia, durante o Estégio
Supervisionado objetiva preparar e conduzir o auno a prética pedagbgica escolar,
incentivando a familiarizacdo deste, com o ambiente que atuara como professor. Nesse
enfoque Pimenta (2006), afirma que na educagcdo como praxis, a atividade tedrica e prética
sdo indissociaveis, ou sga, devem estabelecer uma relagdo reciproca em que uma
complementa a outra, paraque se configurem em critérios de transformagéo do homem como

ser social.

A autora define o estdgio como uma atividade dentro do componente curricular,
gue se diferencia das demais disciplinas, por proporcionar aos estudantes a vivencia nas
instituicdes escolares para promover um entendimento de como acontece 0 processo de
ensino na escola, pois na formacdo de professores o0 estagio é uma atividade tedrica
instrumentalizadora da préxis (PIMENTA, 2006 pag.122), desse modo o estagio consiste em
um momento de desenvolvimento profissional que deve ser explorado como campo de
construcdo de conhecimentos, assim como provocar uma reflexdo sobre a prética pedagdgica
como formag&o da identidade profissional docente. Nesse enfoque Lima e Pimenta(2010)

afirmam que:

O estégio pode ndo ser uma completa preparacdo para 0 magistério, mas € possivel
nesse espaco, professores alunos e comunidade escolar e universidade trabalharem
questdes basicas de alicerce, a saber: 0 sentido da profissdo, o que é ser professor na
sociedade em que vivemos, co mo ser professor, a escola concreta, a realidade dos
alunos nas escolas de ensino fundamental e médio, a realidade dos professores

nessas escolas, entre outras (pag. 100)

Percebemos que o estagio deve oferecer subsidios de base para atuagdo docente,

€ 0 momento de proporcionar aprendizagens, de entender a realidade escolar, suas
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perspectivas e dificuldades, em que o aluno va refletir sobre as teorias estudadas em seu
processo de formacdo e tentar identificar sua relacdo com a pratica. As autoras ainda
enfatizam a necessidade de orientacdes para o0s objetivos do estagio, € preciso que o aluno
chegue a escola preparado para identificar, com clareza, os limites e possibilidades no
contexto da escola

Zabala (1998) afirma que a pratica € permeada por variaveis dificeis de limitar
com coordenadas simples, pois nela encontramos diferentes fatores, valores, habitos
pedagdgicos. O autor enfatiza a importancia de entender o processo educacional e sua légica
socia e cultural, mais precisamente no que se refere as relacdes de interacdo em sala de aula.
Percebemos a importancia de preparacdo docente para gerir essas interacfes entre aluno,
conhecimento, tempo didético e recursos que serdo utilizados durante as sessdes didéticas,

entre outros fatores que possam interferir nesse processo.

Na compreensdo do autor o plangamento e avaliagdo sdo procedimentos
indispensaveis para a realizacdo da pratica pedagogica e afirma que “a intervencao
pedagdgica nunca pode ser entendida sem uma andélise que levem em conta as intencdes, as
previsdes, as expectativas, e a avaliacdo dos resultados’ (ZABALA,1998, pagl7) Nesse
enfoque, 0 autor assume as descricdes apresentadas como visdo processual da prética

pedagogica em que se descreve aligagdo entre o plang/amento, sua execucao, a avaliacao.

2.1 O Ambientevirtual TelEduc no contexto da investigacao

E bem verdade que estamos inseridos em um contexto educaciona repleto de
desafios para professores e alunos com a inser¢éo das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagéo (TIDC). Especificamente na Educagdo Superior, surgem novas possibilidades
de ensino com a utilizagdo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) que podem ser
utilizados como recurso didético-pedagdgico para realizacdo de atividades, ampliando as
discussdes da sala de aula, com intuito de dinamizar e fortalecer as relacdes de ensino e

aprendizagem dos cursos presenciais, semipresenciais ou para cursos totalmente a distancia.

No Brasil, os AVAs passam a ser direcionados para uso educacional nos anos
1990, a partir de mudancas significativas na utilizacdo da internet. Com surgimento dos
navegadores e janelas graficas, acrescentou-se a representacdo de informacgdes, que eram
expressas somente por texto, a possibilidade de inserir imagens, trazendo uma linguagem
iconica para as telas dos computadores. (FRANCO, CORDEIRO E CASTILLO, 2003)
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A partir dessas novas fungdes da internet, universidades e empresas comegam a
desenvolver sistemas direcionados a educacdo. Esses Ambientes Virtuais podem ser abertos
ou livres na internet, como o TelEduc, desenvolvido pela Universidade Estadual de
Campinas, UNICAMP, em Sdo Paulo e o Aulanet, desenvolvido na Pontificia Universidade
Catdlica, PUC, no Rio de Janeiro. Outros sdo particulares ou ndo livres, vendidos por
empresas que os desenvolve. Como exemplo, podemos citar o Webct, Learning Space,

Blakboard, a maioria destes séo de empresas e universidades estrangeiras.

Franco, Cordeiro e Castillo (2003, pag. 344) acrescentam que as primeiras versoes
de ambientes virtuais de aprendizagem para educagdo foram modeladas com base em quatro

estratégias, com relacdo as suas funcionalidades:

* Incorporar elementos ja existentes na web, como correio eletrénico e grupos de
discussdo.

» Agregar elementos para atividades especificas de informética, como gerenciar
arquivos e copias de seguranca.

* Criar elementos especificos para a atividade educacional, como médulos para o
contetido e a avaliagéo.

o Adicionar elementos de administracdo académica sobre cursos, aunos,

avaliacoes e relatorios.

Ainda afirmam que “Os ambientes ndo sdo uma repeticao de processos existentes,
ou uma nova forma para a estrutura da educacédo. Eles produzem uma diferenca significativa

na transformacao dos processos estabel ecidos na Educacéo.” (Idem, p.344).

Nessa perspectiva, podemos pensar que os ambientes virtuais podem dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais atrativo e inovador; para tanto é
necessario 0 envolvimento de professores bem preparados que mobilizem essas relacfes

didéticas de forma criativa

Almeida (2003, p.331) denomina esses ambientes virtuals como ambientes

digitais de aprendizagem, ou sga

Sdo0 sistemas computacionais disponiveis na internet, destinados ao suporte de
atividades mediadas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Permitem
integrar multiplas midias, linguagens e recursos, apresentar informagdes de maneira
organizada, desenvolver interagBes entre pessoas e objetos de conhecimento,
elaborar e socidizar produgdes tendo em vista atingir determinados objetivos. As
atividades se desenvolvem no tempo, ritmo de trabalho e espaco em que cada
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participante se localiza, de acordo com uma intencionalidade explicita e um
plangiamento prévio denominado design educacional, o qual constitui a espinha
dorsal das atividades aredlizar, sendo revisto e reelaborado continuamente.

A utilizacdo do AVA traz para a educacdo uma dinamica diferenciada, que € a
vivéncia da sala de aula de maneiravirtual, naqual a utilizacdo de suas ferramentas sincronas,
gue permitem a interacdo em tempo real, valoriza a velocidade da comunicagdo como o bate-
papo, e assincronas, como o férum de discussdo, que a interagdo ndo acontece
necessariamente em tempo real, valoriza a reflexdo e o refinamento de ideias, possibilita
interacbes em contextos diferenciados da sala de aula presencial fortalecendo o trabalho

colaborativo entre os participantes do processo comunicacional. (DIAS E DIAS, 2010).

O TelEduc é um ambiente para realizacdo de cursos a disténcia através da
internet, desenvolvido pela Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP, desde 1998. Foi
criado por uma linha de pesqguisa a partir de uma metodologia de formacdo de professores de
informética educativa, construida de forma participativa através das idealizagdes de usuarios.
E um software livre® que pode ser redistribuido ou modificado sob os termos da GNU,

General Public License, que esta disponivel paradownload em www.nied.unicamp.br.

Atualmente, no Brasil, cerca de quatro mil instituicbes utilizam o TelEduc.
Entretanto, especificamente para esta pesquisa, faremos uma descricdo de sua utilizacdo na
disciplina de Estégio no Ensino Fundamental 1l, apresentando as Ferramentas utilizadas e
materiais disponibilizados na disciplina. Porém quando estamos tratando do uso de TDIC é
necessario uma reflexéo sobre mediacdo pedagdgica para se propor interacdo em contextos
digitais, levando em consideracdo que para a educacdo O mais importante ndo € a
potencialidade de recursos digitais, mais sim o fazer pedag6gico que vai permear ar relacfes
de ensino e aprendizagem utilizando tais recursos.

2.2 O TelEduc no Estagio Supervisionado

O TelEduc utilizado na disciplina de estagio supervisionado do curso de
pedagogia, encontra-se hospedado no Laboratério de pesquisa Multimeios da FACED/UFC.
Para acessar o ambiente TelEduc Multimeios é preciso digitar 0 seguinte enderego:

www.multimeios.ufc.br e clicar no icone Virtual Meios. (Figura 6)

® Sistema que permite aos usudrios executar, produzir cépias ou modificar um software desenvolvido
por uma pessoa ou grupo de pessoas e que esta disponivel para a utilizag8o gratuita.
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Figura 6: Homepage do L abdratorio de Pesquisa M ultimeios

sLe Laboratério de Pesquisa
SR\ NI SN A\ PN #
E AAUGTVIAARIGS
O laberatdrio Seja bem-vindo ao sitio do Laboratério de Pesquisa Multimeios da
Linhas de Faculdade de Educacio da Universidade Federal do Ceard
SQUISQ
pesqul Conheca a cidade de Fortaleza: » histdria « e » fotos «
Pesquisadores N
Produgdo . A
cientifica V
Projetos
e&m parcena
Eventos ./*\‘
Extens@o =] Cfflilﬁe \ @
~ cantate-nos . ! Cadastre-se e
s Links fique atualizado !

Pesquisar no sitio:
¢ Hablas espafiol ? Ou alors en fran™

Busca: @ £ O our
Jimas MM:
normalzado o

Préxima - Temos nesse momento 0 usuario(s) conectado(s) ao nosso sitio 11!

o Fortaleza, 18/Setembro/2011

noticias(admin} Vigite o nossos Blogs e deixe comentarios em nosso Mural de Visitas |
- Sitio no ar desde Junho/199% . Desde esta data tivemos [EHEHTHTHEHER visitantes. 1999-2010, Daniel Capelo Borges -

[ Contato MultiMeios : Rua Waldery Uchoa, 1 - Benfica - Fortaleza, Cear3 - Brasil - Cep: 60.020-110, Fone/Fax: +55 85 3366, 7687 ]

Fonte:www.multimeios.ufc.br

Na pégina que estdo disponiveis os projetos do Laboratério Multimeios vocé devera

clicar no icone TelEduc versao 4.2.

Figura 7: Pagina de progetos do L aboratério de Pesquisas M ultimeios

Bem-vindo a pdgina do Mulftimeios Virtuzl V"-’-\M

No Multimelos Virtuzl, os projetos desenvolvidos no Laboratdrio Muftimeios estardo disponivels na intemet para acesso e
utlizagdo, portanto, sinta-se a vontade para utilizé-los

PROIETOS

o, q
eOMelos 0 GeoMeios & um software de Geometria Dinamica que estd sendo [ entrar.. ] ...
Nt

NOVO 11l TelEduc4, TelEduc Multimeios é um ambiente de ensino a distdncia pelo qual
se pode realizar cursos através da Internet [ entrar J ...

@] 5
L E— TELEnuc Para cursos realizados até Janeiro de 2011 (TelEduc 4.1), cique aqui TE!._ED“B

CAGAC ADISTANCIA

0 TelEduc Multimeios & um ambiente de ensino 2 distdncia pelo qual se pode realizar
cursos através da Intemet [ entrar ] ...

Para cursos realizados antes de agosto de 2006, clique aqui é‘d‘“

0 Moodle Mufdmeios & outro ambiente de ensino a disténciz no servidor do Laboratdrio
Multimeios [ entrar ] ...

- 0 Drupal MultiMeios & um framework modufar e um sistema de gerenciamento de
conteldo (CMS) escrito em PHP. Similar 2o Moodle, também o utulzamos como
ambiente de ensino a distincia [ entrar |

E- GroupWare eGroupWare Multimeios € um sistema de apoio a trabalhos colaborativos, muito dtil para

construcdo de conhecdmento coletivo [ entrar ] ...

Blog, ou Web log, caracteriza-se por sitios cuja estrutura permite a rapida atualizacdo a
partir de posts - ou artigos. Podem ser considerados como didrios online e tipicamente
multimeios combinam texto, imagens e ... [ entrar ] ...

Fonte: www.multimeios.ufc.br
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Nessa pagina, o usuério fara suainscricdo no ambiente, com a criagdo de
login e senha parafazer a autenticacdo de acesso e posteriormente se
inscrevera no curso que desgjar.

Figura 8: Paginainicial de autentivacéo delogin e senha.

&5 Enqlisn [ Portuués PT

Autenticagio aad
TelEduc ) e aad
0 que & o TelEduc > <valtar
Estrutura do Ambiente > : = = 5 -~

Para loga digite seu login ¢ sua senh campos ab: Ok,
Cadastre-se

Login /Email  |D

Cursos 3
Hao iniciados > Senha
Em Andamento >

Inscrigbes Abertas
Encerrados >

Como criar um curso

Ok

Se esqueceu seu login, siga o lnk: Esqueci meu login!
Caso tenha esquecido sua senha siga o link Esqueci minha senhat
Caso ndo tenha recebido o email de confirmacéo, siga o link: Reenvio de email
Caso ainda ndo seja cadastrado, Cadastre-se!

(2] i
TELEDUC  mied
|

T
| Compuacta |

muli

2010 - TelEduc

Fonte www.multimeios.ufc.br

Ao entrar no Ambiente, encontramos suas ferramentas na seguinte disposi ¢ao:

Figura 9: Pagina Inicial — Agenda.

s

M [ Homepage do Laboratori...

% | @) Teltduc - Agenda %\ [@] TelEduc - Intermap x ‘ +

& B @ teleduct.multimeios.ufcbr/ cursos/aplic/agenda/agenda,php?eod_curso=1118icod_usuario=27&cod ferramenta=1 @ | B~ como fazer print screen Pléra & A v =

|2} Mais visitados [ Primeiros pass

Galeria do Web Slice n Sites Sugeridos [ Foto: Eumorro derrir, ... - Receita de Docinhosd... - Receita de Palha italia...

@ Vis: uno mirley@multimeios.ufc.br | Meus Cursos | Moificar | Suporte | Administragio | 2 Biuda 2 Voltar ao inicio M
TElEnuc Estagio Ensino Fundamental II - 2013-1
Agenda - Agenda Atual aad
Estrutura do Ambiente > o=
Dindmica do Curso > < el
Agenda
Mova Agenda | Agendas Futuras =
Avaliagbes >
—————————————————  Tituo
Atividades >
Material de Apoio > J Resultadofinal
 Leituras >
Exercicios > Pr dos(as) alunos(as),
Enquetes ’  anotafinal sera postada nesse fim de semana. A avaliagéio segue numa perspectiva formativa.
Parada Qbrigatéria > _ . N - N " o -
Ce derei na avaliacéio a nota da professora da escola, as participacées em sala, as postagens nos féruns e portfélios, relatério

Mural B

Féruns de Discussio

e

e
Grupas >
perfil >
Diério de Bordo >

Portislio B

final, observacgdes em sala, resumo e apresentacgdo, avaliagédo presencial.

Quem estiver interessado em publicar o relatério final, podemeos fazer as correcdes online.
Boas férias.

Att,

Mazzé.

Fonte: www.multimeios.ufc.br
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A pégina de entrada do curso no TelEduc € disposta da seguinte forma a
esguerda, encontram-se vérias ferramentas — estrutura do ambiente, dindmica do curso,
agenda, atividades,material de apoio, leituras, perguntas frequentes, exercicios, enquetes,
parada obrigatoria, mural, féruns de discussdo, bate-papo, correio, grupos, perfil, diario de
bordo, portfolio, acessos, intermap, configurar e sair. A direita aparecera o conteido da
ferramenta selecionada na parte esquerda. No canto superior direito encontramos ferramentas
paraaadministracdo do AVA.

Na disciplina de Estégio Supervisionado o TelEduc foi utilizado como suporte
digital para comunicag&o entre alunos e professora da disciplina, assim como ambiente para
repositério de materiais didaticos e atividades elaboradas pelos aunos, conforme

apresentamos a seguir:

Figura 10: Ferramenta Material de Apoio

[Arquive Editar Exibir Histérico Favoritos Ferramentas Ajuda
——

@] TelEduc - Material de Apoio x| 4=

€ i teleducs.multimeios.ufe.br/ cursos/aplic/material/material phpTcod_curso=111&cod_usuaric:

| B~ como fazer print screen PliB ¥ A V=

Receita de Palha italia...

&) Mais visitados [ Primeiros passos || Galeria do Web Slice L] Sites Sugeridos [ Foto: Eu morro de rir , ..

E@J mirley@multimeios.ufe.br | Meus Cursos | Mofificar | Suporte | Administragio | (2 fjuda | 9 Voltar a0 inicio
TELEDUC Estagio Ensino Fundamental II - 2013-1
Material de Apoio aad
Estruturado Ambiente > e
T cnAmeE .
o Cur: O gaiz <woltar
Agend
genda M 10 Material de Apoio || Importar Material de Apoio
Avaliagbes i
ial de Apoio Data Compartilnar
Atividades > pel P
Material de Apoio @] arientagbes para o estégio - escala-campo 09/0472013 Totaimente Compartihado
@] Livro: Pedagogia da Autonomia 1410472013 Totaimente Compartinado
Exercicios ] leituras complementares 28412013 Totaimente Compartihado
Fnauetes B leituras importantes 270472013 Totamente Compartihado
Parads Obrigatéria >
@] links videos sobr eja 2842013 Totaimente Compartinado L4
] ORIENTAGOES ESTAGIO 070512013 Totaimente Compartihado
@] Mapeamento Cognitivo da Pesquisa e Aprendizagem 2900512013 Totaimente Compartihado
@] Mapa Sequencia Fedathi 11062013 Totaimente Compartinado
perfil >
Dirio de Bordo . 1 topo~ < voltar

Portfélio

Fonte: www.multimeios.ufc.br

A ferramenta Material de Apoio foi bastante utilizada, contendo material digital para dar
suporte ao aluno do estégio, pois a disciplina € dividida em momentos na universidade e
outros momentos em campo, na escola em gue se realiza estagio supervisionado, facilitando o
acesso do aluno as leituras, que pode acessar o TelEduc de qualquer lugar com o auxilio da

internet, evitando deslocamento até a universidade.
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Figura 11: Ferramenta L eitura

[Arquive Editar Exibir Historico | Fayoritos Eerramentas  Ajuda
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|8} Wais visitados [ Primeiros passos | Galeria do Web Slice L] Sites Sugeridos [Ed Foto: Eumorro derir, ... I Receita de Docinhos d... Receita de Palha italia...

mirley@multimeios.ufc.br | Meus Cursos | Mofificar | Suporte | Administragie | @ fiuda | @) Yoltar ao inicio
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Leituras aad
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Dindmica do Curso , FORaiz hroltarg
Agenda >
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Fonte: www.multimeios.ufc.br

A ferramenta Leituras foi composta por leituras indicadas para cada dia de aula,
com as respectivas teméticas trabalhadas durante a disciplina, entre elas citamos. Reflexdes
Sobre o Estagio/Pratica de Ensino na Formacdo de Professores (LIMA, 2008), Estégio e
docéncia: diferentes concepgdes (LIMA;PIMENTA, 2006), A Histéria da Educacéo de Jovens
e Adultos no Brasil (POCARO, 2008), A escola mudou que mude a formacdo de
professores(VEIGA et al, 2010), Desafios da formagao de professores para o século XXI: A
construcdo do novo olhar para a pratica docente (ARAUJO et al,2009) EJA: Educacéo
possivel ou mera utopia(L OPES, 2007).

Para a fundamentacdo tedrica da Sequéncia Fedathi, foram trabalhados os
seguintes textos. As Metodologias - Engenharia Didética e Sequéncia Fedathi Aliadas a
Teoriade Piaget (SANTOS, 2011), Sequéncia Fedathi uma Proposta de Mediacdo Pedagogica
na Relacdo Ensino/Aprendizagem (BORGES NETO; SANTANA, 2003) e o modelo base
para elaboracdo do plangjamento didatico no estagio supervisionado: Uso De Instrumentos
De Medicdo No Estudo Da Grandeza Comprimento A Partir De Sessdes Didéticas,(ROCHA,
2006)

A ferramenta Mural foi utilizada com uma diversidade de postagem dos alunos

sobre filmes, noticias e documentarios relacionados a educacdo,conforme apresentamos a

Seguir:
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Figura 12: Ferramenta Mural
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Fonte: www.multimeios.ufc.br

No que se refere a ferramenta Férum de Discussdo, varias teméticas foram
propostas, porém com poucas postagens e interacOes dos alunos, sdo elas. Relacionar a
Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire com a Educacéo de Jovens e Adultos, Comentérios
sobre o0 video:Aprender a Aprender, Video VidaMaria, dividas sobre a Sequéncia Fedathi e a
preparacao da Sessdo Didatica.

A professora da disciplina utilizou diversos filmes que abordaram situacdes da
educacdo, e abriu um forum intitulado: Avaliando as préticas em sala de aula, os filmes. O
objetivo do férum foi perceber qual a importancia dada pela turma sobre o uso de filmes
como recurso didético. Outro tema abordado no férum foi uma noticia sobre um Engraxate
que virou Bacharel em Direito’, essa discussdo com os alunos da disciplina de Estagio
Supervisionado tem como objetivo que estes, levem aos alunos de EJA, motivacdo
apresentando relatos de experiéncias educacionais de sucesso gue surgiram em meio a
grandes dificuldades. Outra tematica sugerida para discussdo no forum foi: O estégio,

observacao e participacao.

" Engraxate que virou Bacharel em Direito disponivel em: site: http://www.dm.com.br/texto/108223-engraxate-
se-torna-bacharel
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Figura 13: Ferramenta Férum de Discussio
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Fonte: www.multimeios.ufc.br

Destacamos o forum sobre a Sequéncia Fedathi e percebemos que houve apenas

uma postagem conforme apresentamos a segulir:

Figura 14: Forum sobre Sequéncia Fedathi e Sessdo Didatica
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Fonte: www.multimeios.ufc.br



A professora da disciplina abriu um forum no TelEduc para esclarecimentos de
duvidas sobre a Sequencia Fedathi e o plangamento didatico que seria elaborado pelos
alunos. Nao houve interacBes no AVA, os esclarecimentos e discussdes foram realizados

presencia mente nos momentos na universidade e na escola de realizagdo do estéagio.

A ferramenta Portfdlio foi utilizada para postagem de todos os materiais
produzidos pelos aunos:

Figura 15: Ferramenta Portfdlio
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Fonte: www.multimeios.ufc.br

Destacamos também o uso da ferramenta Correio que foi utilizada durante todo o
percurso da disciplina com avisos, esclarecimentos de dividas, chamada para participacéo nas
atividades. Percebemos que o AVA pode ser utilizado como espago para realizacdo das
atividades didéticas, de forma a promover a participacdo e a construcéo de conhecimento
entre alunos e professores que se envolvem para desenvolver relacdes de trocas, favorecendo
a motivacdo dos alunos, sua participacdo ativa na construcéo do conhecimento, e que
interacBes ndo sejam unidirecionais, como cita Kenski (2003), mas que sgja um sistema de

aprendizagem colaborativo.

Prado e Valente (2002, pag.29) designam as interacGes por meio das Tecnologias
da Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em trés tipos: broadquest, virtualizacéo da
sala de aula e o estar junto virtual. Na abordagem broadquest, a utilizacdo da tecnologia é



especificamente para entregar a informacéo ao aluno. Identificamos a virtualizacdo da sala de
aula quando os recursos telematicos, como o AV, sdo utilizados para reproduzir ou transferir
o0 modelo educacional utilizado no ensino presencial de forma bidirecional. Verificamos o
estar junto virtual, também denominado aprendizagem assistida por computador (AAC),
quando acontece uma verdadeira exploragdo das possibilidades de interacdo de forma

multidirecional, propiciando aprendizagens colaborativas.

Almeida (2003, pag.332) define que a interacdo por meios digitas acontece pela
representacéo do pensamento do aprendiz, traduzidos pela escrita com a comunicagao de suas
ideias, tanto para producdes individuais como coletivas de conhecimentos. Dessa forma, o
aprendiz pode reformular suas ideias e conserté-las a partir de uma auto analise juntamente
com a andlise das ideias dos outros participantes do grupo na perspectiva de produzir novas

aprendizagens.

A autora defende que a interagéo entre as pessoas No meio virtual pode acontecer

em formas de comunicacéo como:

» Comunicagdd um a um: comunicagdo entre uma e outra pessoa, Como a
utilizagdo do e-mail, pois mesmo que sga relacionada a uma lista de
discussdes, tem 0 mesmo sentido de correspondéncia, j& que uma pessoa envia

e aoutrarecebe;

= Comunicagdo de um para muitos: corresponde a comunicagdo de uma pessoa
para muitas pessoas, pode ser exemplificada com a utilizacdo do forum de
discussdo, no qual cada um pode fazer sua intervencdo visualizando a

intervencao dos outros;

= Comunicagdo de muitas pessoas para muitas pessoas. pode ocorrer na
construgdo colaborativa de um site, na criagdo de um grupo virtual ou na
criacdo de uma comunidade colaborativa que todos participam de sua

construcao.

Valente et al(2009) afirma que o uso de tecnologias amplia as possibilidades de
ensino em contextos diferentes da sala de aula, promovendo novas interagdes entre professor,
aluno, e informagdo, redefinindo a dinémica da aula com a criacdo de novos vinculos. O autor
considera que o uso adequado de tecnologias digitais em atividades colaborativas pode

promover a criacéo de lacos firmes de interacdo, e declara que € primordial a maneira como as
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relagdes se constroem dentro de um processo de ensino e aprendizagem seja nos momentos

presencial ou virtuais.

Moran (2000) considera fundamental hoje se fazer uma andlise do curriculo de
cada curso para que se possa plangjar as aulas em momentos virtuais e outros presenciais. O
autor defende que um grande nuimero de disciplinas do ensino superior pode utilizar
parcia mente atividades a distancia, na tentativa de dinamizar e avangar o processo de ensino,
que navisdo do autor, ainda esta engessado, burocratizado e confinado a monotonia da fala do

professor em um Unico espago, que € asalade aula.

Coutinho (2006), apresenta um panorama ocidental relacionando estudos que
abordam a necessidade de integracdo entre Curriculo e Tecnologia Educativa(TE) , apontando
como inquestionavel o potencial educativo das TDIC, mediante a uma intencionalidade e que

deve ser integrada na concepcao e no desenvolvimento de todo o projeto curricular.

A autora destaca as multiplas denominagdes da literatura para a uma nova
sociedade em gue estamos inseridos, modificada pelo processo de globalizacdo, a afirma que
temos: “sociedade da informagdo”, “sociedade em rede” “sociedade da aprendizagem”,”
sociedade do conhecimento”, * sociedade cognitiva’, entre outras. Em que o ponto em comum
entre essas denominagdes sdo 0s meios tecnol 6gicos que influenciam o processo de formagédo
social e educacional (CASTELLS, 2000), o que resultam em uma nova ordem educativa, e

para essa construcao € necessario aintegracdo entre TE e Curriculo.

Coutinho (2006) apresenta uma discussdo sobre a necessidade da emergéncia de
um novo paradigma educacional capaz de corresponder as complexas exigéncias de uma
sociedade global. E aponta as mudancas no papel da escola, no sistema educativo, pois antes a
funcéo da escola era preparar individuos para o trabalho na producéo industrial, atualmente a
escola enfrenta o desafio de preparar individuos para a sociedade da informagéo.

O atual curriculo vigente nas instituices educacionais ndo oferece aos alunos
uma perspectiva ampla da realidade fisica e/ou social, da sua complexidade, da sua
relatividade, assim como das possiveis interfaces que podem ser estabelecidas entre os varios
campos do saber. (COUTINHO, 2006, pag. 8). Na era da globalizagdo surgem novas
configuracGes de comunicacdo por meios digitais, descentralizando o controle da informagéo
por parte da escola, em que os alunos tem acesso a uma diversidade de saberes, que

consegquentemente obriga a escola a repensar sua estrutura curricular, de modo a integrar e
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articular o uso das TDIC na educagdo, na tentativa de adaptar-se as necessidades que a nova
sociedade exige. (CASTELLS, 2000)

Coutinho (2006, pag.8 ) apresenta a possibilidade de emancipacéo do curriculo
como hipertexto, desse modo o curriculo assume um carater interdisciplinar rompendo as
barreiras entre as disciplinas, instaurando multiplas conexdes curriculares, a autora acredita
gue a construcao do curriculo sobre umalégica hipertextual abre inlUmeras possibilidades para
a troca de ideias, de informacdes e de saberes multiplos, diferentes, permitindo um espaco

multirreferencial de aprendizagem, fortalecendo a construcéo coletiva do conhecimento.

Coutinho (2006) destaca aimportancia de pensar no tipo de cidaddo que queremos
formar e posteriormente pensar 0 modo como as tecnologias contribuem para esse processo,
levando em consideracdo a formacdo de professores, que devem ter conhecimentos técnicos
de manuseio das tecnologias digitais e pedagdgicos para dinamizar o0 processo de ensino e
aprendizagem, para que possuam condic¢des de desenvolver préticas pedagdgicas de qualidade
utilizando TDIC.

Nesse enfoque apresentamos o seguinte Mapa Conceitual:

Figura 16: Mapa Conceitual: Tecnologia Educativa e Curriculo
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Fonte: Elaborado pela autora (2013).
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A partir do exposto, destacamos a importancia da interacdo no contexto
educacional com a utilizacdo de TDIC na educacéo, podendo favorecer ao desenvolvimento
de uma construcéo coletiva de conhecimentos, porém, € importante promover discussoes
cooperativas e colaborativas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias em que
0s participantes, através de atividades sincronas ou assincronas, troquem experiéncias e

construam conceitos diante de informacdes compartilhadas de forma muatua.

No entanto, é importante que o professor sgja criativo, dindmico e observador,
para que verifique se 0 modo de ensino utilizado consegue motivar os alunos a aprendizagem,
além de propor troca de informacfes entre os estudantes na perspectiva de promover uma

aprendizagem significativa e para formar alunos criticos, reflexivos e criativos.



3 A SEQUENCIA FEDATHI E O PLANEJAMENTO DIDATICO

Nesse Capitulo apresentaremos 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Sequéncia Fedathi Borges Neto et al(2013) e suas aplicagcbes em projetos e pesquisas,
faremos uma descricdo da importancia do plangiamento didético, (PASSOS, 2008) para a
prética pedagogica, bem como apresentaremos o plangamento fundamentado na SF e sua

inter-relacéo com a Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1980)

3.1 A Sequéncia Fedathi, Concepcdes de Ensino e Aprendizagem

A Sequéncia Fedathi foi a metodologia que permeou a formacéo dos estudantes
do curso de pedagogia durante a realizacdo da disciplina de Estagio no Ensino Fundamental
[, no semestre de 2013.1. A escolha dessa metodologia se deu pela professora da referida
disciplina devido ao seu envolvimento com pesquisas e aplicacoes da SF nas relactes de

ensino e aprendizagem.

Idealizada pelo pesquisador e matematico Borges Neto et al. (2013), nos anos 90,
a SF baseia-se na compreenséo das relacdes de ensino e aprendizagem com base na mediagcéo
do professor, criando possibilidades para que o aluno possa aprender, a partir de suas
reflexdes, diante de uma atividade proposta. E desenvolvida pelo Laboratdrio de Pesquisa
Multimeios, por professores, pesquisadores da Faculdade de Educagdo da UFC, aplicada no
Ensino da Matemética, em Projetos de Inclusdo Digital, Informética Educativa, Educacdo a

Distancia, Formacao de Professores e Producdo de Recursos Educacionais paraa TV Digital.

A SF tem como base tedrica e epistemoldgica as concepcbes da Didatica da
Matematica Francesa, na qual integra pressupostos da Engenharia Didatica de Artigue,(1988),
Situagbes Didéticas, Situagcbes A- Didaticas, Contrato Didatico de Brousseau(1981) e
Transposi¢cdo Didatica de Chevallard(1995).

Nesse enfoque apresentaremos uma descri¢do dos conceitos citados a cima, para
uma melhor compreensdo da génese da SF. No que se refere a Engenharia Didatica, Pais
(2001, pag. 99-100) afirma que: “A ideia de engenharia didética traz implicita uma analogia
entre o trabalho do pesquisador em didatica e o trabalho do engenheiro, no que diz respeito

a concepcao, plangamento e execucao de um projeto”.
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Ou sga, Michele Artigue (1996) que é a idealizadora da Engenharia Didética,
compara o trabalho didatico de um professor com o trabalho do engenheiro, de modo que
ambos precisam projetar e estruturar, com base em dominio de conhecimentos diversos de
suas respectivas profissdes, um projeto para execucdo de seus trabalhos. Nessa perspectiva
Artigue (1988) elabora uma sequéncia de proposicdes que vao servir como base para

fundamentacéo e execucao do trabalho docente, conforme descrevemos a seguir:

1) Andlises Prévias ou Preliminares; Momento de analise que devem ser
identificados os aspectos epistemol égicos dos contetidos, observacBes sobre as concepcoes
dos alunos, as dificuldades e os obstaculos que podem interferir na sua evolugdo, assim como

da analise das condicdes e dos fatores de que dependem arealizacdo do ensino.

2) Analise a Priori; Com base nas analises preliminares, elabora-se um plano de
ensino pautado em variaveis, com destaque para as situacfes a didaticas, (BROUSSEAU,
1981) que podem ser significativas na construcdo de estratégias para que o aluno consiga

tracar seu caminho para o alcance da aprendizagem.

3) Experimentacdo; Momento de aplicacdo da sequencia de ensino, de verificacdo
das variaveis, em que se estabelece o contrato did&ico e se aplica os instrumentos ou
materiais propostos para execucdo da formagdo, momento em que se descreve as observacoes
constatadas.

4) Andlise a Posteriori e Validacdo: Refere-se a analise dos resultados obtidos apos
aplicacdo da sequéncia didatica, momento de avaliagdo para verificar se os objetivos foram
alcancados, intenciona-se contatar a validacéo das hipoteses levantadas previamente.

Entre os conceitos que permeiam a génese da SF destacamos a teoria das
Situacgdes Didéticas que foi desenvolvida por Brousseau (1981) ao afirmar que situacdes que
envolvem dois ou mais sujeitos, podem determinar a construgdo de um conhecimento ou
saber, desse modo as Situagbes Didéticas devem proporcionar momentos desafiadores para

que o aluno possarefletir e criar estratégias para 0 a cance de sua aprendizagem.

Diante dos desafios epistemoldgicos lancados a0 aluno no decorres de uma
Situacdo Didética, é possivel exercitar a autonomia na construcéo do conhecimento por parte
do aluno, com base na diversidade de caminhos, que este pode tracar, gerando novas situagtes
para o0 encontro do saber, que ndo estavam previstas no plangamento didatico do professor,
gue sdo denominadas de situacdes A-didaticas, para essa denominacdo destacamos a seguinte

definicdo em Brousseau apud Freitas (2002, p. 69):
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[...] quando o aluno se torna capaz de pdr em funcionamento e utilizar por s mesmo
0 saber que esta construindo, em situacdo ndo prevista em qualquer contexto de
ensino e também na auséncia de qualquer indicagdo intencional. Uma tal situacdo é
chamada de situacéo a-didatica.

Em meio aos caminhos tracados pelos aunos para construcdo de sua
aprendizagem surge uma nova concepcao para os erros apresentados durante uma resolugdo
de problemas, afinal 0 erro sempre foi considerado como momento em que n&o se encontrou
a resposta correta, porém com o aluno a frente da busca por sua aprendizagem, € necessario
uma reflexdo sobre os caminhos e estratégias que revelam suas respostas, desse modo o erro

deve ser utilizado como instrumento de reflex&o para que o aluno alcance o caminho correto a

seguir. Nesse enfoque apresentamos a concepcao de Brousseau sobre o erro:

O erro ndo é somente o efeito da ignorancia, da incerteza e do acaso (...), mas 0
efeito de um conhecimento anterior que tinha 0 seu interesse, seus sUCessos, Mas que
agora se revela falso, ou simplesmente inadaptavel. Os erros deste tipo ndo séo
erréticos e imprevisivels, eles se constituem em obstaculos. Tanto no funcionamento
do mestre como naguele do aluno, o erro é constitutivo do sentido do conhecimento
adquirido. (BROUSSEAU, 19964, p. 171)

Destacamos na descricdo de Brousseau(1996a) a importancia de se gerar uma
reflexdo, por parte do professor, no que se refere a sua postura na mediacéo da construcéo do
conhecimento, para o desenvolvimento de sua habilidade em gerenciar os erros apresentados
pelos aunos, propondo reflexdes para que estes, resignifiquem os caminhos que o conduzem

aaprendizagem.

Destacamos ainda o que Guy Brousseau vai denominar de Contrato Didatico em

que o autor descreve como:

Conjunto de comportamentos do professor que sdo esperados pelos alunos e o
conjunto de comportamentos do aluno que sdo esperados pelo professor... Esse
contrato € o conjunto de regras que determinam, uma pequena parte, mas, sobretudo
implicitamente, 0 que cada parceiro da relacéo didatica devera gerir e aquilo que, de
uma maneira ou de outra, ele tera de prestar conta perante o outro. (BROSSEAU
1986 apud SILVA, p. 43)

Na perspectiva do autor entendemos o contrato did&ico como regras de
convivéncias necessérias para um bom funcionamento da sala de aula, destacamos que sua
construcdo pode ser democratica, em que a elaboragéo das regras que devem ser seguidas sdo

determinadas mediante a didl ogo entre professores e alunos.
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Por fim, buscamos uma compreensdo sobre Transposicdo Didatica, defendida

por Yves Chevallard em que o autor afirma que:

Um contetdo do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar, sofre
entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que vao tornalo apto a tomar
lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que de um objeto de saber a ensinar faz
um objeto de ensino, é chamado de transposi¢do didética. (CHEVALLARD, 1991,
p. 39)

Na perspectiva do autor Transposicdo Didatica se refere a habilidade que o sujeito
deve desenvolver ao utilizar estratégias para solucionar ou resolver problemas de acordo com
0s recursos disponiveis, ou sgja € 0 momento em que 0 sujeito consegue dominar e utilizar
saberes apreendidos para determinadas fins e direciona-los para um outro fim no qual sga

necessario, durante uma determina situagéo.

Resultante das influéncias da Didética Francesa apresentadas, a Sequéncia Fedathi
€ uma metodologia para 0 ensino pautada na postura do professor como mediador da
construcdo de aprendizagens, que tem como objetivo estimular aos alunos a pesquisa, a
reflexdo, 0 senso de investigagdo, a colaboracéo e a sistematizagdo do conhecimento, ou seja,
a SF intenciona resignificar os papeis em sala de aula, que por muitos anos estiveram

pautados no falar e ditar do mestre, na perspectivatradicional de ensino.

Saviani (1997) ao citar a pedagogia tradicional, sintetiza esse processo de
educacdo na seguinte fala:* A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor,
0 qual transmite, segundo uma gradacdo légica, 0 acervo cultural aos alunos. A estes cabe

assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos’ (pag.6).

A SF propde uma ressignificacéo da escola tradicional apontada por Saviani(1997),
em que o professor ndo serdmais o centro da transmissdo de conhecimentos, passando a assumir a
funcdo de mediador de aprendizagem, e o0 auno enfrentard o desafio de se assumir como

investigador, ao procurar caminhos para conquistar novos conheci mentos.

Libaneo (1985), reforca as ideias de Saviani (1997), quando apresenta que o
conceito de mediacdo pedagdgica surgiu na década de 70 no contexto da pedagogia
progressista que trata-se da valorizacdo do conhecimento sistematizado ndo mais pela

memorizagdo, mas pelo desenvolvimento do pensamento critico-social dos individuos.

A pedagogia progressista traz uma nova forma para as rel agoes professor-aluno no
sentido de promover aprendizagem e formacdo de sujeitos criticos e participativos
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diferentemente da pedagogia tecnicista, que trazia um modelo de educacéo
baseado na assimilagéo de conhecimento transmitido pelo professor. A pedagogia tecnicista
caracteriza o professor como “ apenas um elo entre a verdade cientifica e o aluno, cabendo-

Ilhe empregar o sistema instrucional previsto” (Libaneo,1985, pag.30).

Para Borges Neto (2013) o professor deve estar atento ao planejamento didatico,
aos objetivos que desgja alcancar diante de sua postura pedagdgica como provocador de
curiosidades ou mediador de aprendizagens, nessa perspectiva, Masetto (2000) vai chamar de
mediacdo pedagolgica a atitude do professor que se coloca como colaborador para que o
aprendiz alcance os objetivos educacionais previstos.

Os autores propdem uma discussdo sobre o carater inovador do professor, em que
deve sair de sua postura de transmissor de conhecimentos do que ja conhece, sem temer 0s
desafios de mediador, de orientador de quem trabaha com o auno para construir
conhecimentos, correndo o risco de se deparar com questionamentos no qual devera propor ao
aluno que; “pesquisemos juntos para buscarmos a resposta’ (MASETTO 2000,pég,142), sem

gerar desconforto ou inseguranca para o professor.

Devemos ressaltar que estamos inseridos na era da informagdo e comunicagdo
(CASTELLS,1999) que o contexto educacional mudou mediante a inser¢do das TDIC na
sociedade do século XXI, consequentemente na educacdo atual. Tais recursos provocam a
necessidade de ressignificacdo do modelo educacional vigente durante séculos para a

populacdo mundial, o que j& apresentamos como ensino tradicional.

As TDIC descentralizam a detencéo do conhecimento por parte da escola ou pelo
professor, pois estamos inseridos em um contexto educacional repleto de informagdes que
exige mudancas na postura do professor como transmissor tradicional de conhecimento para
mediador de uma troca de informagdes na qual os sujeitos constroem de forma autdnoma,
colaborativa e participativa seus conceitos e/ou aprendizagens. Nesse enfogque nos remetemos
as palavras de Freire no que se refere a postura do professor e do aluno nas relagdes de ensino

e aprendizagem:

[...] ensinar ndo é transferir contelldo a ninguém, assim como aprender
ndo € memorizar o perfil do contelido transferido no discurso vertical do
professor. Ensinar e aprender tém que ser com o esfor¢o metodicamente
critico do professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando, como sujeito de
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar. (FREIRE, 2002, p.134)
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Nessa perspectiva Borges Neto (2013), afirma que o ensino tradicional esta pautado
em apenas duas etapas que sdo: a transmissdo do conhecimento por parte do professor e a
absorcéo deste por parte do aluno, desse modo o autor propde através da SF novas etapas
para ressignificar a postura do professor em sua acéo docente e a postura do aluno enquanto
sujeito auténomo na busca por aprendizagem, de acordo com 0 que descrevemos a seguir:

1. Tomada de posicdo: Tomada de Posicdo corresponde a0 momento em que o
professor langa aos alunos uma pergunta desafiadora, Matos (2006). Afirma que
nesse momento o professor deve saber 0 que perguntar, como perguntar,
guando perguntar, pois sdo atitudes necessarias para dar sentido na conducédo do
processo de reflexdo dos alunos, para tanto ressaltamos que para lancar desafios

o professore precisa conhecer o nivel cognitivo de seus alunos.

2. Maturacéo ou debrucamento: € o amadurecimento da situagcdo, momento em
gue o professor propde discussdes para que 0 aluno desenvolva seu raciocinio
buscando uma compreensdo em busca de identificar caminhos para solucionar o
problema. O professor pode inserir em todo o processo de desenvolvimento da
SF, ou quando considerar necessario, perguntas relevantes que sgam
estimuladoras, esclarecedoras e orientadoras, para que 0 aluno possa expor suas
davidas, reflexdes e hipoteses(SOUZA, 2010)

3. Solugdo: momento em que o professor propde que o0 auno organize e
sistematize suas respostas sgiam atraves de esquemas, descricdes ou
verbalizaghes, mas € necessario que essas respostas sejam socializadas com o
grupo para discussdo. Cabe ao professor mediar a discusséo das respostas
encontradas e gerenciar 0s erros com contra exempl 0s, para que o proprio aluno
perceba a necessidade de refazer o caminho que percorreu e encontrar a

resposta correta.

4. Prova: Apos as discussdes sobre as solucBes maturadas pelos alunos, este €
momento em que o professor apresenta 0 conhecimento sistematizado, através
de demonstracbes ou apresentacdo de modelos. Souza (2010) enfatiza a
importancia da didéatica do professor para promover a aprendizagem do aluno,

assim como a importancia da avaliagdo utilizando diferentes recursos como



exercicios orais ou escritos, atividades no computador ou jogos, o importante é
gue o professor consiga uma certificacdo de que o aluno realmente aprendeu o
conceito trabalhado.

Figura 17: Mapa Conceitual: Sequéncia Fedathi
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Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Ao observarmos 0 mapa apresentado, constatamos as modificagdes do processo
de ensino e aprendizagem no modelo tradicional de ensino, o professor como o transmissor e
0 aluno como receptor de conhecimentos, na perspectiva da SF podemos destacar o aluno
como ponto de partida, este deve seguir como investigador, enfrentando obstaculos,
resignificando os erros, numa tragjetéria mediada por um professor que agora assume uma
postura de mediador para o alcance da aprendizagem, que € reconhecida na SF como ponto de
chegada.

3.2 Sequéncia Fedathi e suas AplicacOes em Projetos Teses e Dissertactes

A SF foi idedlizada inicidmente para 0 ensino da matemética, porém seus
pressupostos também sdo aplicados em diversos trabalhos. Na perspectiva de entendermos a
SF e suas possibilidades, apresentamos alguns trabalhos, em suas diversas areas de
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aplicacdes, com enfogue ao Plangjamento Didético. Citaremos a seguir alguns Projetos, Teses
e DissertacOes do Laboratério de pesquisa Multimeios, que tiveram como base tedrica e

metodol 6gica a SF para a execucao de suas atividades, entre el es destacamos:

3.2.1 Centro Rural de Incluséo Digital- CRID

O CRID éumainiciativa do Laboratério de Pesguisa Multimeios, da Faculdade de
Educacdo (FACED), da Universidade Federal do Ceara (UFC), que teve como parceiros o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria-INCRA/Ce, o Banco do Nordeste do
Brasil-BNB e o Ministério do Desenvolvimento Agrario-M DA, através do Nucleo de Estudos

Agréarios e Desenvolvimento Rural-NEAD.

Caracteriza-se pela instalagdo de um Laboratério de Informética Educativa, em
locais publicos, que ficam sob responsabilidade da comunidade, juntamente com as escolas do
local. O CRID tem como objetivo disseminar a Inclusdo Digital em Assentamentos Rurais,

levando formagdes para gestores do Laboratorio de Informética Educativa(L | E).

A SF se insere no contexto do CRID quando € tomada como base para a
realizacdo das formacdes dos gestores do (LIE), em que retrata as seguintes tematicas.
Inclusdo Digital, Informatica Educativa, Educacdo a Distancia, numa perspectiva de

desenvolvimento social, econdmico e cultural.

Desse modo, o0 CRID mobiliza a comunidade por meio da cultura digital levando
acesso ainformacdo e comunicagdo em locais de dificil acesso, distante dos grandes centros .
Os dois primeiros CRID estdo localizados em duas comunidades rurais, na regido do
semidrido do Ceara. S80 0s assentamentos de Santana, no municipio de Monsenhor Tabosa,
distante 275 km de Fortaleza, , e o de Todos os Santos em Canindé, a 170 km de Fortaleza,

3.2.2 Aprendendo a Navegar-@NAVE

O @NAVE é um projeto de extensdo do Laboratorio de Pesquisa Multimeios
(MM), da Faculdade de Educacéo (FACED), da Universidade Federal do Ceara (UFC) em
parceria com a Prefeitura de Hidrolandia, municipio que fica a 245 km de Fortaleza. O projeto
visa a inclusdo socio-digital dos moradores de Hidrolandia e suas proximidades, através da

formacéo de gestoresdo (LIE).
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O projeto foi executado na Comunidade de Riacho Verde que fica a 15
quildmetros da Sede do municipio de Hidrolandia/CE, também proxima a outras
comunidades rurais, como Cajazeiras, Carcarg, Mulungu e Véarzea do Osso. A comunidade
rural de Riacho Verde, juntamente com as outras comunidades rurais vizinhas (publico
alvo do projeto), possuem juntas, cerca de 2.500 habitantes que vivem basicamente da
agricultura familiar no ambiente semidrido e dos programas federais assistenciais e de

seguridade social.

As formagbes desenvolvidas por esse projeto ocorreram num LIE, localizado na
Escola Municipal Anténio Daniel Martins, na comunidade de Riacho Verde, que conta com
10 computadores conectados a internet através de transmissdo via radio, banda de 1 MBPS e
impressora multifuncional. Além do espaco do LIE, a escola, possui uma biblioteca cuja
proposta foi de fazer interface de utilizacdo para reunifes, atividades e encontros de
formages do projeto.

O @-NAVE Riacho Verde teve como objetivos ndo sO promover 0 acesso as
maquinas pelos usuérios, mas fazer com que 0s sujeitos se apropriem do conhecimento
digital, para que possam, posteriormente, multiplicar formagdes, experiéncias e possibilidades
nas comunidades locais. Nessa perspectiva o (MM) sistematiza suas formagbes com a
proposta tedrica e metodol dgica SF, com o intuito de garantir a disseminacéo e apropriacdo da

culturadigital, nos locais de desenvolvimento de seus projetos.

Entre as formagdes fundamentadas na SF apresentamos as teméticas a seguir, com
Seus respectivos objetivos:

1. Formacao de Gestores: formar membros da comunidade na gestéo do @ nave
através de agbes administrativas, de manutencdo preventiva e corretiva,
formagdo e orientagdo de usuérios, Gestores sdo os multiplicadores locais das
acOes de inclusdo digital;

2. Inclusdo Digital: refere-se ndo sO a0 acesso as tecnologias, mas a0 seu uso
beneficio pessoal, profissional, e coletivo. Ndo se trata apenas de ofertar cursos
de informética basica, mas de agdes educativas baseadas na necessidade de
resolucao de problemas identificados pela propria comunidade.

3. Informatica Educativa: viabilizar a inclusdo digital escolar favorecendo a
formacdo em saberes especificos com base na formacdo dos professores em

informéti ca educativa.
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4. Educacao a Distancia: formagdo de membros da comunidade para otimizacéo
de seu trabalho no campo em termos administrativos, cooperativos e técnico-
rural e socioambiental através de aces educativas a distancia.

5. Acompanhamento Técnico-pedagbgico. O Acompanhamento Técnico-
pedagdgico é fundamental para reforcar o conceito de inclusdo socio-digital
gue permeia o0 projeto, tendo em vista o fato de ter acesso a computadores

conectados.

3.2.3 Assentamentos Digitais- @AD

O projeto @AD é uma iniciativa do Laboratério de Pesquisa Multimeios (MM),
Faculdade de Educacéo (FACED), da Universidade Federal do Ceara (UFC), em parceria com
0 Ministério das Comunicacdes (MINICON), Secretaria de Inclusdo Digital (SID), Secretaria
Nacional de Juventude Rural (SNJ), que tem como proposta potencializar e consolidar a
atuacdo em Projetos de Assentamentos (PA) em termos de projetos, estruturas, equipamentos
e nucleos de producdo existentes e formagdes. Foi desenvolvido no PA de Coqueirinho, que
ficalocalizado no municipio de Fortim-CE e Juca Grosso, localizado em Morada Nova- CE,

territérios rurais do Litoral Leste e Vae do Jaguaribe no Ceard.

O @AD tem como objetivo formar jovens assentados como multiplicadores, com
a habilidade em manutencéo de equipamentos computacionais e favorecer a mediacéo do
processo de inclusdo socio-digital nos PA e também consolidar uma rede de comunicagao
(uso de redes sociais e web-radio) para o desenvolvimento de intercambio de experiéncias
técnicas entre comunidades rurais, qualificar professores na utilizagdo das tecnologias digitas
e acultura nacomunidade do tele-trabalho (téle-travaille) nos PA.

O quadro a seguir apresenta as teméticas abordadas, plangjadas com base na SF e
aplicadas em contexto de formagdo de Gestores de Laboratério de Informatica Educativa do
Projeto Assentamentos Digitaiss @AD?:

8 Ressaltamos que os autores das sessdes didéticas apresentadas s30 os integrantes do Projeto Assentamentos
Digitaiss @AD, Coordenado Pelo professor Herminio Borges Neto, citamos as contribuicdes de Mirley Néadila
Pimentel Rocha, Brena Samylly Sampaio de Paula, Zayra Barbosa da Costa, Odmir Fortes Meneses Caldas
Filho, Maressa Dantas Da Silva Moreira, Tiago Alves Nunes, Kariane Lima Marques, Gabriel Batista VieiraDe
Sousa, Maria Sara Da Rocha Barbosa
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Quadro 1: Sessdes Didaticas do Projeto Assentamentos Digitais @AD

TEMASUTILIZADOSEM PLANEJAMENTOS PARA FORM ACOESDE
INCLUSAO DIGITAL

SEQUENCIA FEDATHI- PROJETO @AD

1. Nomeagdo Dos Computadores E Criag&o
Das Regras De Convivéncia E 7. Pesquisa De Software Gratuito Para
Funcionamento Do Laboratorio De Edicdo De Video

Informética Educativa (LI1E)

2. Tipos, Conceitos E Vivencias Em Redes

Sociais 8. Formagéo Sobre Edicéo De Audio

3. Desenvolvimento De Regras E Netiqueta

R T ee s e SR 9. Nogdes Basicas De Educagdo A Distancia

4. Manutengao De Computadores Em 10. Blogs E Podcast: Potencialidades E
Hardware E Software Funcionalidades

11. Web Ré&dio: Potencialidades E

5. Gimp e Edi¢ao De Imagem Funcionalidades

6. Programa Open Desenho 12. Projeto Multiplicagéo De Saberes

Fonte: Arquivos Projeto Assentamentos Digitais/ Laboratério de Pesquisa Multimeios.(2013)

Na perspectiva da Inclusdo Digital, diversos trabalhos formam desenvolvidos no
MM, fundamentados na SF, entre eles citamos o artigo intitulado O que é Inclusdo Digital:
Um novo Referencial Tedrico de Borges Neto e Junqueira (2009) que apresenta 0S
principios de sustentabilidade dos Centros Rurais de Inclusdo Digital, que de acordo com 0s
autores servem como base para aimplantacdo da efetiva Inclusdo Digital, em contextos rurais
assim como ao seguir esses principios efetivamos o0 alcance da sustentabilidade dos LIES

implantados em Assentamentos Rurais, através do MM e seus parceiros.

No mesmo enfoque, Borges Neto et al,(2007) apresentam os principios de
sustentabilidade no artigo intitulado: O CRID E Principios de Sustentabilidade em
Projetos Comunitérios de Inclusdo Digital. Os autores relatam estudos de casos que
comprovam a eficacia do trabalho de implementagdo dos principios de sustentabilidade do
CRID, afina existe por parte do governo grandes investimentos em projetos de Incluséo
Digital, porém sdo inimeros os casos de fracasso quando a equipe formadora se retirado local

de implantacdo do LIE em centrosrurais.
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Os Principios de Sustentabilidade do CRID sdo marcas de um trabalho de
Inclusdo Digital eficaz, realizado pelo MM, tendo em vista que os LI1E que foram implantados
continuam com a garantia de pleno funcionamento, sob a idealizacdo e coordenacéo do
professor Herminio Borges Neto. Sdo eles: Garantia do Pleno Funcionamento do Ambiente,
Qualidade do Acesso, Continuidade do Acesso, Instrumento para Qualificagdo Profissional,

Acompanhamento técnico-pedagdgico.

Santana (2008) em sua dissertacdo intitulada: Cultura Digital e Educacdo: O
caso d@s Educador@s do Centro Rural de Inclusdo Digital (CRID), Sistematiza a
formagdo da cultura digital de educadores do campo, a partir das contribuicoes do Projeto
CRID no Assentamento Santana, localizado no municipio de Monsenhor Tabosa, no estado

do Ceara

Borges Neto et a (2013) no artigo: Navegando nas redes de lIragja:
Profissionalizacdo em servico ou preparacdo para a vida profissional, relataram as
experiéncias realizadas no Projeto @NAVE, com énfase nas perspectivas de desenvolvimento
social, profissional dentro da comunidade, possibilitadas aos jovens que participaram do

proj eto.

Com base em pesquisas redizadas, andlise de relatérios de resultados,
constatamos que as formagdes, fundamentadas na SF, realizadas nesses projetos de Inclusdo
Digital, provocam grande impacto social, cultural, profissional na perspectiva de vida dos

moradores das |ocalidades de realizag&o dos projetos apresentados.

3.2.4 Portal do Professor e Banco Internacional de Objetos Educacionais- PROBIOE

O presente projeto teve por objetivo, pesquisar, localizar, coletar, armazenar,
traduzir, produzir, catalogar e disponibilizar recursos digitais na Educacdo, em diferentes
midias (animagcéo/simulacéo, videos, audios, imagens, mapas, atividades didaticas interativas
com uso de recursos digitais, experimentos préaticos) e nivels de ensino (infantil, basica,
profissional e superior) nas areas de matematica, ensino de ciéncias e meio ambiente bem
como em &reas de educacdo profissiona e tecnoldgica para suprir demanda de professores e

laboratorios de informatica educativa— LI1E - das instituicdes educacionais.

Essas producdes objetivaram alimentar o Portal do Professor e o Banco
Internacional de Recursos Multimidiado MEC/SEED, para arealizagdo desse trabalho o MM
conta com participagaéo de bolsistas estudantes da UFC e do Instituto Federal de Educagéo do
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Ceara (IFCE), que realizam suas atividades divididos em trés equipes denominadas. Equipe
MM de Meio Ambiente, Equipe MM do Ensino Fundamental, Equipe MM da educacéo

Infantil.

Destacamos que a autoria das seguintes aulas pertencem aos bolsistas,
professores, pesguisadores e colaboradores do referido projeto, entre eles destacamos:
Herminio Borges Neto, coordenador do Laboratério de Pesquisa Multimeios, as Professoras
pesguisadoras. Viviane Silva de Andrade, Antonia Lis de Maria Martins Torres, Mylene
Ribeiro Moura Miranda, Dina Mara Pinheiro Dantas, aos bolsistas integrantes das equipes de
Meio Ambiente, Matemética, Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

O MM produziu aulas para o Portal do Professor “durante os anos de 2009, 2010,
2011, estima-se uma producédo aproximada de 300 aulas, diante dos objetivos dessa pesguisa
de dissertacéo, em evidenciar as aplicagdes da SF, em diversos contextos, no que se refere ao
planejamento didatico, destacamos a seguir, a titulo de ilustragdo, algumas aulas plangjadas
com base na SF, para o Porta do Professor, suas respectivas teméticas e quantidade de

acessos no site:

Quadro 2: Sessdes Didaticas elaboradas pela equipe de bolsistasdo MM para o PROBIOE

Aulas produzidas para o Portal do Professor, fundamentadas na Sequéncia Fedathi

Disciplina Aplicacao TemadaAula Acessos

Biologia Ensino Médio Células. Fébricade Vida 4847

Fisica Ensino Médio Vamos aprender associacdo de | 1803
resistores?

Quimica Ensino Médio Quimica organica: o carbono | 11896

nosso de cadadia

M atemética Ensino Equacdoquadrética: 5772

Fundamental estabelecendo  relacbes entre

raizes e gréficos

Lingua Ensino Vamos escrever um roteiro de | 21368

® Visite: http://portal doprofessor.mec.gov.br/index.html
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Portuguesa Fundamental teatro?
Ciéncias Ensino Estudando os movimentos do | 8032
Naturais Fundamental planeta Terras rotacdo e
trand acéo

Lingua Ensino Aprendendo com os ditos | 4206
Portuguesa Fundamental populares
Geografia Ensino De onde vem a &gua que chega | 7578

Fundamental anossa casa?
Natureza Educacéo Aprendendo sobre 0s meios de | 4415
sociedade Infantil transportes
Lingua Educacéo Vamos escrever um roteiro de | 21368
Portuguesa Infantil teatro?

Fonte: http://portal doprofessor.mec.gov.br/aul as.html ?pagina=4& tamanhoPagina=25& id=br.gov.mec.portal dopr
of essor:portal doprofessor-web:war:1.3-SNAPSHOT

Na perspectiva da Informatica Educativa, Dantas (2010), desenvolveu a pesguisa:
Softwar es Educativos Multimeios (SEM?) proposta de uma metodologia para o uso de
software na Educacdo, que se refere a um sitio de acesso gratuito que contém propostas
metodol 6gicas baseadas na SF, para dar suporte ao professor que desgja utilizar softwares
educativos em sua prética docente, ou segja, esse trabalho oferece orientagdes pedagdgicas
para a elaboracdo do planejamento didético que sera utilizado no LIE.

Dantas (2010), apresenta a sistemética de producéo de aulas do MM para o Portal
do Professor e Banco Internacional de Objetos Educacionais (PROBIOE), como politica de
informatizagdo das escolas brasileiras, a autora destaca as contribuigdes da SF para o
desenvolvimento de sua pesquisa, da elaboracdo do plangjamento didatico, para

sistematizagéo do uso de softwares na educagéo.

Atuamente a SF tem seus pressupostos discutidos no Grupo de Educacédo
Matemética do MM — GEM2, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Ceara,
com reunides semanais desde 2002, integrando estudantes de graduacdo, poOs-graduacéo,

professores, pesquisadores, para abordar concepgdes de sua aplicagéo, leituras e discussdes
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gue deram origem a diversos trabalhos de iniciacdo cientifica, monografias de graduacdo e

especializacao, projetos de pesquisas de mestrado e doutorado.

O GEM2 apresenta um formato de discussdes que abordam a interelagdo da SF
com pressupostos de autores como: Jean Piaget, David Ausubel, Jow Dewey, Guy Broussou,
Yves Chevalard, entre outros, assim como se organiza a participacdo em eventos na &rea da

educacdo matemética, bem como para elaboragéo de publicagdes e socializacbes de traba hos

Em 2013 foi lancado um livro com discussdes e relatos de aplicagdo da SF *° em
diversos contextos, 0 MM conta com um grupo composto de aproximadamente cinguenta
integrantes, divididos entre estudantes de graduacéo, mestrado e doutorado, pds-doutorado,
professores e pesguisadores que desenvolvem estudos sobre a SF e sua aplicacdo no Ensino
da Matematica, Inclusdo Digital, Educacdo a Distancia, Producdo de Materiais e Recursos
Humanos para o Trabalho na TV Digita Interativa, Softwares Educativos.

Atualmente se discute novas reformulages para a SF, assm como uma nova
estrutura para o planejamento didético fundamentado em suas bases teoricas e metodol 6gicas,
esses estudos estdo em fase de sistematizacdo em livro, previsto a ser publicado em 2015.1,
com a participacdo dos professores e pesquisadores, integrantes do MM, sob a coordenagdo
do Professor Herminio Borges Neto.

 Para acessar os diversos trabalhos desenvolvidos com base na Sequéncia Fedathi visite:

http://www.multimei os.ufc.br/teses.php.
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4 A ELABORA(}AO DO PLANEJAMENTO DIDé\TICO NO CONTEXTO DA
SEQUENCIA FEDATHI E SUA INTER-RELACAO COM APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DE DAVID AUSUBEL

Nessa sessdo abordaremos os conceitos de Passos (2008) e Libaneo (1992) e
V asconcel os (1995) sobre 0 que € plangjamento e porque plangjar a acéo docente em busca de
inter-relacionar a acdo didatica pautada na Sequéncia Fedathi e Aprendizagem Significativa
de David Ausubdl.

Inicialmente destacamos a compreensdo de Libaneo sobre Plangjamento, que o
define da seguinte forma: “é um processo de racionalizacéo, organizacdo e coordenacido da
acao docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto social” (1992, p.
221). A elaboracdo do planejamento didatico exige uma reflexdo em que o docente analisara o
contexto em que executara a acdo didética, suasvariaveis, recursos que serdo utilizados, assim
como € necessario verificar o nivel cognitivo dos sujeitos envolvidos no processo

educacional.

Passos (2008) aborda a necessidade de plangamento quando afirma que as
funcdes deste vao além da burocratizacdo de sistematizar em documento os registros de uma
acao didética, a autora afirma que: “O plangamento é a previsao, a projecao de uma préatica.
Contribui para guiar, orientar uma acdo em busca de resultados’ (PASSOS,péag.l). A
autora destaca as fases do plangjamento didatico com as seguintes etapas: objetivos, gerais e
especificos, contelido de ensino, metodologia, avaliacdo, conforme descrevemos no mapa a
seguir:

Figura 18: Mapa Conceitual Plangjamento Didético

Subdivididos em:;

Gerais

Especificos

0 gue se pretende ensinar

Objetivos |-

Conteddos

Conhecimentos
Saberes elencados nos objetivos, o que se pretende ensinar

Refere-se a como desenvolver a acdo pedagogica

Conteudo de Ensino

( Procedimentos

b Recursos Didaticos

Tecnolegias Digitais

Metodologia

Punitiva

Segregadora
Sem fins para resignificacao da aprendizagem

Avaliacao

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).
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Vasconcelos (1995), reforca aimportancia de plano de aula quando afirma que
esse instrumento sistematiza os conhecimentos, as atividades e os procedimentos que se
pretende realizar, o professor precisa estar atento ao tempo didético para consolidar os

objetivos educacionais previstos dentro da realizac&o do planejamento previamente el aborado.

Luckes (1992, péag. 168) afirma que: “Para planegjar torna-se necessario ter
presentes todos os principios pedagdgicos a serem operacionalizados, de tal forma que sgjam
dimensionados para que se efetivem na realidade educativa” Nessa perspectiva entendemos o
plangjamento como a estrutura de um direcionamento que o professor deve elaborar inserindo
0s objetivos educacionais que se deseja alcangar, assim como deve proporcionar um momento
de reflexdo, auto- avaliagdo da pratica pedagdgica com o intuito de aprimorar as agoes

didéticas no contexto da sala de aula.

Com o intuito de relacionar o plangamento didatico convencional e o
plangjamento didatico com base na SF, destacamos o trabalho de Sousa (2005) intitulado:
Formacédo Continua e Mediacdo Pedagdgica no Ensino de Matematica, o autor analisa a
aplicacdo de plangamentos fundamentados na SF em uma escola da rede publica municipal
da cidade de Quixada, no estado do Ceara. Como resultado de sua pesquisa 0 autor percebeu
gue existe a necessidade de um olhar direcionado a formagéo de professores para resignificar

a prética docente.

O autor ressalta as contribuicdes da SF na resignificacdo da postura docente, a
importancia da mediac8o pedagégica para estimular o desenvolvimento de um aluno critico,
participativo, que se comporta como investigador nas relagdes de ensino e aprendizagem, da
énfase na inter-relacéo do plangamento convencional e no plangjamento pautado na SF,
destacando a importancia da SF no plangjamento da acdo didatica como fundamentacéo de

uma nova pratica pedagdgica.

Para este trabalho buscamos inter-relacionar a SF com Aprendizagem
Significativa de David Ausubel(1980), com o intuito de identificar as contribuices desse
autor para a aprendizagem significativa na sesséo didatica elaborada com base na SF, para
tanto apresentamos 0s pressupostos da AS e suarelacdo com a SF através do seguinte Mapa
Conceitud:



Figura 19: Mapa Conceitual Plangjamento Didatico com base na SF e AS

e

o5
s
e

e do cantexto em que os alunos estio insercos

Fonte: Elaborado pelo autor (2014)
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4.1 Aprendizagem Significativa e Sequéncia Fedathi

Para uma melhor compreensdo da teoria da Aprendizagem Significativa, e sua
inter-relacdo com a Sequéncia fedathi, apresentamos uma descricdo de seus pressupostos
com o intuito de identificarmos como ocorre o0 processo dessa aprendizagem, as suas
contribui¢des na execugdo da Sessdo Didatica e nesse enfoque buscarmos  contribuigdes para

a acdo docente.

A teoria da Aprendizagem Significativa foi idealizada por David Ausubel (1918-
2008), que nasceu nos Estados Unidos, graduado em Psicologia e Medicina, doutor em
Psicologia do Desenvolvimento na Universidade de Columbia, onde foi professor no
Teacher’s College por muitos anos, dedicou sua vida académica ao desenvolvimento de uma

Vvisdo cognitiva a Psicologia Educacional.

A Aprendizagem Significativa proposta por Ausubel(1980), baseia-se na inter-
relacéo entre um conhecimento novo e um conhecimento existente na estrutura cognitiva do
individuo, que o autor vai definir como: subsuncor ou ideia-ancora. Para Moreira(2002, pag.
2)” Aprendizagem significativa € aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe’ ,e nessa interacéo 0s

conhecimentos prévios adquirem novos significados e maior estabilidade cognitiva.

Percebemos as contribuigdes de Ausubel (1980), na elaboracdo da SF, quando o
professor precisa verificar o nivel de conhecimentos em que os aunos se encontram, ao
constatar os subsucores que os alunos possuem para 0 levantamento dos saberes tedricos e
recursos didaticos que serdo utilizados, ou sgja, € realizado um diagndstico cognitivo da
turma, e mediante a esses resultados serdo elaboradas as estratégias didéticas para trabalhar
determinado contelido. Moreira (2002, pég. 8), afirma que duas condi¢Bes sdo necessarias

para se promover o alcance da aprendizagem significativa, sdo elas:

1. Material Potencialmente Significativo: Os materiais utilizados como Jogos,
Softwares, AVAS, Livros, Atividades, devem instigar significado ao estudante a medida que
consegue atingir o seu nivel cognitivo potencializa a interagdo entre seus conhecimentos

prévios e novos conhecimentos.

2. Predisposicdo para aprender: Vai aém da motivacdo, exige raciocinio, o
estudante precisa esta predisposto a relacionar 0s novos conhecimentos com conhecimentos
rel evantes existentes em sua bagagem cognitiva. Nesse processo € fundamental a mediacéo do
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professor, criando estratégias de estimulo a diferenciacéo e a integracdo dos novos conceitos

com os subsungores.

Percebemos, nesses processos, que o0 professor precisa conhecer o nivel cognitivo
de seus alunos, e nesse enfoque destacamos a importancia do Plangamento Didético, da
necessidade de elaboracdo de matérias Potencialmente Significativos, de metodologias, de
mediacdo pedaglgica para estimular a predisposicdo para aprender que Moreira(2002)

apresenta como condic¢des para o alcance da A prendizagem Significativa.

E comum nas préticas de ensino a transmissio de conhecimento por parte do
professor e a memorizacao deste por parte do aluno, o objetivo dessa memorizacéo baseia-se
em alcancar bons resultados nos processos avaliativos escolares que ainda séo pautados na
atribuicdo de notas, sem observar qualitativamente o que o aluno aprendeu. A esse tipo de
aprendizagem Moreira (2002 pag. 12) vai chamar de Mecénica e a define como:
“ Armazenamento literal, arbitrario, sem significado; ndo requer compreensdo, resulta em
aplicacdo mecanica a situagdes conhecidas.” Sabemos que a aprendizagem por memorizagdo
resulta em répido esquecimento, em dificuldades de resolver obstéculos cognitivos ou

situaces- problema.

A SF se contrapfe as praticas de memorizagdo no ensino, a aprendizagem
mecanica, assm como objetiva colocar 0 aluno como investigador, estimular o raciocinio no
momento de sua fase denominada: Tomada de Posicdo, em que é proposto ao aluno a
resolucéo de uma situacéo problema, nessa perspectiva identificamos a iniciativa de propor o
exercicio mental em que o aluno, com a mediacdo de professor deve se utilizar de seus
subsuncores para ancorar novos conhecimentos, em busca de conquistar uma aprendizagem
significativa.

Identificamos as contribuic¢des de Ausubel (1980) para a agdo docente, sobretudo
para a execucdo SF quando o professor pode se utilizar de  Organizador es Prévios,que séo
estratégias para se propor aprendizagem , definidos por Moreira (2008, p. 28), como:
“propostos como um recurso instrucional potencialmente facilitador da aprendizagem
significativa, no sentido de servirem de pontes cognitivas entre novos conhecimentos e

aqueles ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz.”

Ou sga, os Organizadores prévios podem potenciadizam a capacidade de

identificar os subsungores na estrutura cognitiva.
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Podem ser definidos como Expositivos promovendo no aprendiz a capacidade de
identificar materiais ndo familiares e sGo denominados Compar ativos quando possibilitam a
relacionalidade e a discriminabilidade entre novos conhecimentos e subsungores. O professor
pode utilizar como Organizadores Prévios um filme, uma aula, um software, livros,
atividades, ou sgja, recursos didaticos que possibilitem o acance de uma aprendizagem

significativa, com enfoque nas dificuldades diagnosticadas na preparacdo da Sessdo Didética.

Na Fase da SF denominada de M atur acéo, que corresponde a0 momento em que
0o auno desenvolve suas estratégias cognitivas para solugdo do problema, numa visdo
ausubeliana podemos identificar a ocorréncia da Diferenciacéo Progressiva em que o0 aluno
durante o amadurecimento da situacdo-problema pode atribuir novos significados, com
sucessivas utilizacdo de seus subsungores, gerando novas aprendizagens e simultaneamente
pode realizar o processo de Reconciliacao Integradora eliminando diferencas, resolvendo
inconsisténcias e integrando significados.

Na fase denominada de Solucdo, que corresponde a0 momento em que os alunos
apresentam esguemas, verbalizam e descrevem os caminhos encontrados como solucdo da
situacdo langada como desafio, nesse momento o professor deve agir como mediador fazendo
gestéo dos erros apresentados com contra exemplos, apresentando situagdes para que o0 aluno
resignifigue suas respostas, € possivel perceber a ocorréncia da Aprendizagem por
Descoberta definida por Moreira(2000) como aquela em que 0 aluno descobre o que val
aprender, e que para se tornar uma aprendizagem significativa deve ser consolidado o
processo de inter-relagdo do novo conhecimento com os subsungores que 0 aluno ja possui,

com predisposi¢cdo para aprender.

No momento da Prova, que corresponde a sistematizacdo das solucdes
encontradas com a formalizacdo do conhecimento cientifico, apresentado as alunos pelo
professor, identificamos a Aprendizagem por Recepcao, que Moreira (2002, pag.13) define

como.

Aprender receptivamente significa que o aprendiz ndo precisa descobrir para
aprender. Mas isso ndo implica passividade. Ao contrario, a aprendizagem
significativa receptiva requer muita atividade cognitiva para relacionar,
interativamente, os novos conhecimentos com aqueles ja existentes na estrutura
cognitiva, envolvendo processos de captacdo de significados, ancoragem,
diferenciacéo progressiva e reconciliacéo integrativa.
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Percebemos ainda na formalizacdo da Sessdo didética fundamentada na SF o
principio da Organizacdo Sequéncial que se refere a apresentacdo de modelos,que podem
estar dispostos hierarquicamente organizados, Ausubel (2003) afirma a importancia de
valorizar a disposicdo hierarquica dos contelidos escolares para fortalecer a aprendizagem
significativa e Moreira(2002) sugere 0 uso de Mapas Conceituais para sistematizar e

representar essa organizacao hierarquica.

Constatamos também na fase Prova da SF, o principio da Consolidacdo que
corresponde a0 dominio de conhecimentos prévios antes da introducdo de novos
conhecimentos Moreira(2002, pag.21) afirma que esse principio ndo ocorre imediatamente
como a consolidagdo da aprendizagem mecanica, 0 autor ressalta que a aprendizagem
significativa é progressiva e indica a realizacdo de: exercicios, resolucdes de situacbes-

problema, clarificagdes, discriminagdes, diferenciacdes, integracoes.

Ressaltamos ainda o processo de Avaliagdo da Aprendizagem Significativa se
assemelha a avaliagéo idealizada pela Sequéncia Fedathi, no que se refere a intencdo de
constatar qualitativamente o que o aluno aprendeu durante o processo formativo, Borges
Neto(2013) enfatiza a necessidade de se transferir habilidades para solucionar problemas
desconhecidos, assim como observamos a mesma preocupacdo na seguinte descricdo de
Moreira (2002pag.24):

A avaliagdo da aprendizagem significativa implica outro enfoque, porque o que se
deve avdiar é compreensdo, captacdo de significados, capacidade de transferéncia
do conhecimento a situacfes ndo-conhecidas, ndo-rotineiras. A proposta de Ausubel
€ radical: para ele, a melhor maneira de evitar a simulagdo da aprendizagem

significativa é propor ao aprendiz uma situacdo nova, ndo familiar, que requeira
méxima transformagdo do conhecimento adquirido.

Na realizacdo das propostas indicadas por Moreira(2002), percebemos uma forte
aproximagdo entre os pressupostos da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1980) e as
indicagbes de Borges Neto(2013) a partir dos pressupostos da Sequéncia Fedathi, os autores
Se aproximam por possuirem uma preocupagao comum que é a prética em sala de aula e seus
resultados no que se refere a aprendizagem, Borges Neto(2013) destaca a postura do professor
como mediador e o aluno como investigador nas relagdes de ensino e aprendizagem. Nesse
processo Ausubel (1980), enfoca os aspectos cognitivos que envolvem o modo como auno
aprende, relaciona e interpreta conceitos, destaca também a figura do professor ao apresentar
0s materiais instrucionais, percebemos aimportancia para que estes sgjam relacionaveis com a

estrutura cognitiva do aluno.
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Figura 20: Mapa Conceitual Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1980)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2014).
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5 RESUL TADOSE DISCUSSOES: OSDADOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na disciplina estégio supervisionado, intitulada:
Estagio dos anos inicias do Ensino Fundamental 11-EJA gue € obrigatdria para o0 curso
noturno de Pedagogia, com carga horaria de 160 h/a da FACED/UFC, cuja a ementa propde
uma andlise critica sobre a funcdo da escola na perspectiva da organizacdo social vigente.
Propbe discussdes sobre a politica de educacdo no Brasil, e um diagnostico sobre a
organizagao do trabalho na escolar, assim como prevé o envolvimento efetivo dos alunos nas
atividades educativas propostas, que séo elas. plangjamento, execucéo e avaliagcdo de ensino e

aprendizagem.

Entre os objetivos propostos para a realizagdo da disciplina destacamos os
seguintes aspectos: Proporcionar aos alunos a oportunidade de reflexdo critica sobre a
atividade docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental no que concerne as questées
tedricas e praticas, Vivenciar 0 estagio escolar como parte integrante de sua formacéo
pedagdgica; Desenvolver a capacidade de observar os ambientes da escola e registrar a
prépria prética educativa; Plangjar, executar e avaliar suas agdes pedagogicas; Fortalecer o
compromisso com a docéncia numa perspectiva emancipatoria e humanizadora; Realizar
intervencdes pedagdgicas que garantam o aprendizado dos educandos; Produzir um relatério
final de estagio.

A insercéo da presente pesquisadora no contexto desta disciplina se consolidou
com 0 objetivo de investigar as contribuigdes da Sequéncia Fedathi na atuagdo docente em
estagio curricular, do aluno do curso de pedagogia, a0 cursar a disciplina de Estégio no
Ensino Fundamental I1. Intencionava-se investigar, especificamente, quais as contribuicdes do
Plangjamento Didatico para a prética docente, utilizando a Sequéncia Fedathi. Durante o
semestre de 2013.1, como fundamentacdo tedrica, para o plangjamento que seria aplicado no
momento do estagio, foram estudados pelos alunos da disciplinag, os seguintes textos sobre a
SF:As Metodologias - Engenharia Didéatica e Sequéncia Fedathi Aliadas a Teoria de Piaget
(SANTOS, 2011), Sequéncia Fedathi uma Proposta de Mediacdo Pedagdgica na Relacdo
Ensino/Aprendizagem (BORGES NETO; SANTANA, 2003) e o modelo base para
elaboracdo do plangjamento didético no estédgio supervisionado: Uso De Instrumentos De
Medicdo No Estudo Da Grandeza Comprimento A Partir De Sessoes Didéticas,(ROCHA,
2006).
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Os sujeitos principais da investigacdo sdo alunos do curso de pedagogia da
FACED-UFC, com faixa etaria de 19 a 28 anos de idade, a maioria em fase de conclusio do
curso. A escola de realizacdo do estagio em que foram observadas a aplicacdo das Sessdes
Didéticas, foi a Escola Municipal, da prefeitura de Fortaleza- CE, a turma de realizagdo do
estégio, referente as observacfes desta pesquisa, foi Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
com 25 alunos matriculados, no turno da noite trés deles com necessidades educacionais

especiais ( Sindrome de Donw, Deficiéncia Intelectual, Esquizofrenia).

Os dados em analise se referem a uma amostra de 3 Sessdes Didéticas e 3
questionarios respondidos pelos alunos da disciplina de estagio. A escolha amostral de
respostas apresentadas pelo grupo de alunos foi realizada de forma aeatoria, visto que, em
pesguisa qualitativa, a amostra ndo segue parametros estatisticos, podendo seguir varios tipos
de amostragem. (LEOPARDI, 2001). Desse modo, buscamos analisar os dados coletados
com base na proposta tedrico-metodoldgica da pesquisa e de modo que representasse, de

formamaisinclusiva e inter-relacional, o conjunto de alunos e respostas.

Apresentaremos as sessoes didaticas elaboradas pelos alunos da disciplina com o
objetivo de analisar,exclusivamente, se houve apropriacdo da metodologia Sequéncia
Fedathi e suas etapas. 1. Tomada de Posicdo; 2. Maturacgdo ou Debrucamento; 3. Solucgéo;
4. Prova. Para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, usaremos a
expressdo Professor— Aluno PA, para nos referirmos ao aluno do estagio, aos alunos da EJA,
usaremos a denominacgdo: Aluno 1, 2 e 3 e 4 e intitulamos os planejamentos didaticos com
base na SF, por: Sessbes Didéticas 1, 2 e 3, que sdo, respectivamente, relacionadas a
matematica, ciéncias e portugués. Tiveram como tema: A Festa Junina e a partir deste

objetivou-se explorar contetidos disciplinares do curriculo da EJA.
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5.1 Sessao Didatida 1

Universidade Federal do Ceara— UFC

Faculdade de Educacdo — FACED

Departamento de Teoria e Pratica de Ensino

Disciplina Estégio Supervisionado nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental 11 — EJA

Curso: Pedagogia (Noturno) Semestre:2013.1  Professora: Maria José Costa dos Santos

Plano de Aula de Matematica

Assunto: Adicéo

1. Justificativa

E importante trabalhar as operacBes porque elas sfo usadas em diversas situagdes do
cotidiano. Por isso € fundamental conhecer as idelas de cada operacdo. As vivéncias dos
alunos contribui para a troca de experiéncia, colaborando e acrescentando conhecimentos
necessarios para o0 aprendizado da turma. Fazendo com que as aulas permanecam de forma

dindmica para manter a atencéo dos nossos alunos.

2. Conteudo

Quantidade

Adicao com reagrupamento

Problemas

w

Objetivos:

e Gera: Aprender afazer operacOes de adi¢do com reagrupamento

e Especificos. Interpretar problemas matemético

4. Tomada de Posicéo

Assunto: Quantidade, adi¢cdo com reagrupamento e problemas.

Tempo aproximado: 60 minutos
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Tomada de posicdo 01: Propor a seguinte situacdo: estou no supermercado com apenas 5
reais, e sel que cada espiga custa 1real. Quantas espigas de milho posso comprar com essa

quantia?

Tomada de posicdo 02: Angela recebeu 45 reais pela venda de milho. Quanto ficou se ja
possuia 28 reais das vendas de canjica?

Tomada de posi¢ao 03: Um 0Onibus transporta 18 brincantes de quadrilha e 24 pessoas para

organizar o evento. Quantas pessoas o 6nibus transporta no total ?

05.Saber cientifico do contelido abor dado nesta sessao didatica

A adicdo é usada quando precisamos: juntar duas ou mais quantidades; acrescentar uma

guantidade a outra quantidade.

06.Experiéncia préviadaturma

Os alunos sdo compostos por jovens, adultos e idosos. Ainda ndo dominam a leitura e
escrita. Trés deles tém necessidades especiais. NUumero reduzido de alunos. Estdo iniciando

na operacdo matematica de adi¢cdo com reagrupamento.

7. Avaliacdo

Pelo fato de estarmos elaborando este projeto numa sala de EJA 11, onde aleiturae aescrita é
algo muito precério, iremos avaliar os alunos através de suas participagdes em sala de aula,
observando se conseguem realizar as atividades propostas, convivio com os demais colegas,
pontualidade e frequéncia das aulas, disposicdo e habilidade para o desenvolvimento das

tarefas.

Referéncia

GIOVANNI JUNIOR, José Ruy: A conquista da matemética, 6° ano. — Ed. Renovada. — S&o
Paulo: FTD, 2009.

Fonte: Elaborado pelos sujeitos da pesquisa, que sdo alunos da disciplina de estégio supervisionado, do curso de
pedagogia da UFC.
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5.1.1 Consideragdes Sessdo Didatica 1

A PA inicia a aula com um didlogo sobre adicdo na vida cotidiana dos alunos de

EJA. Pergunta: O que vocés pensam sobre o que € adi¢do?

Os alunos relatam exempl os de momentos e situacdes sobre como utilizam adi¢éo

e respondem:
Aluno 1. Nalista das compras de casa

Aluno 2: Paracontar dinheiro e pagar as contas

Tomada de Posi¢ao lancada pela PA:

Estou no supermercado com apenas 5 reais e sei que cada espiga de milho custa 1

real. Quantas espigas de milho posso comprar?

A PA sente dificuldade em aplicar a tomada de posicdo na elaboragdo do
problema diante do nivel da turma. Observamos nesse momento a necessidade de
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, para inserir na Sessdo Didética,
Material Potencialmente Significativo (Moreira, 2002) identificar os subsuncores dos

alunos com relagdo ao tema abordado.

A PA pergunta: alguém conseguiu resolver a questao?

Os alunos respondem que n&o, e ela comega a explicar a situagdo no quadro.

Seguindo a SF esse procedimento néo € viavel, a atitude proposta pela metodologia
€ que os alunos tenham um tempo para M atur acao do problema e de acordo com as respostas
encontradas o professor deve fazer mediacOes com gestdo dos erros para que o aluno encontre
a resposta correta. A PA n&o disponibilizou tempo suficiente para a realizagcdo desta etapa.
N&o foi observada a Solugdo, com as respostas encontradas pelos alunos, a PA, elaborou o
problema no quadro e pediu a participacdo dos alunos para respondé-lo, interferindo no

processo de solucao que os alunos deveriam realizar.

No que se refere a Prova, a PA ndo finaizou com a sistematizacdo do
conhecimento cientifico que envolve o problema langcado aos aunos, a questdo foi encerrada a
partir da resolucéo realizada pela PA com a participacdo dos alunos. Percebemos que na

elaboracdo da Sessdo Didética, houve destaque para o conhecimento cientifico que deve ser
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sistematizado no momento da prova, porém na hora da pratica percebemos que isso ndo foi

concretizado.

Percebemos a necessidade de que na Tomada de Posicdo a situagdo desafiadora
seja melhor elaborada, destacamos nesse processo a ocorréncia do ensino com tracos da
educacdo tecnicista (SAVIANI,1997), em que o professor direciona os caminhos para 0s
alunos com a transmissdo do conhecimento pronto, mesmo havendo o convite para a
colaboracdo dos alunos na resolucéo da questdo, ndo houve o0 momento de reflexdo do aluno
para buscar respostas, destacamos a ocorréncia do ensino em duas etapas. transmissdo do
conhecimento e absor¢do do mesmo.

Tomada de Posi¢éo 2
A PA escreve um problema no quadro e convida um aluno pararesolvé-la
Angela recebeu 45 reais pela venda de milho. Quanto ficou se ja possuia 28 reais

das vendas de canjica?

O Aluno 2 sedirigiu ao quadro e elaborou a seguinte operacao:

w| | N O
N

12

A PA corrige a operacdo efetuada pelo aluno, apresentando a turma a resposta
correta. Percebemos a necessidade de Gestdo do Erro, Observamos a necessidade de uma
Tomada de Posi¢cdo com problemas contextualizados com o cotidiano dos alunos, é evidente
a necessidade de tempo para M atur agao, do modo como foi iniciado a solugdo do problema
apenas um aluno tentou resolver a questdo proposta enquanto os demais alunos ficaram
observando. N& houve o momento da Solugdo e Prova com sistematizacdo do

Conhecimento Cientifico abordado

Tomada de posicdo 3: Um o6nibus transporta 18 brincantes de quadrilha e 24

pessoas para organizar o evento. Quantas pessoas 0 6nibus transporta no total ?

A PA iniciou a discussdo apresentando o conhecimento cientifico que envolve o

problema, com exemplos e explicactes, o que facilitou a resolucéo da questéo pelos alunos,
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em seguida pediu aos alunos gue resolvessem e socializassem a solugdo encontrada. Sistema
tradicional de ensino(SAVIANI,1997)

A Proposta da SF é que a Tomada de Posi¢éo sgja anuciada pelo professor, com
tempo para que os alunos possam refletir sobre os possivels caminhos para encontrar a
resposta, chamado de Maturacéo, a socializacdo das respostas encontradas denominada de
Solucéo e finalmente a sistematizacdo com o conhecimento cientifico que € a Prova, de
acordo com Moreira(2002), esperase que nessa etapa se efetive Consolidacdo da
Aprendizagem que € importante para ancorar um novo conceito, através de exercicios,
resolucdes de situacdes-problema, propostos na Tomada de Posicdo,(Borges Neto,et al2013)

com o objetivo de promover diferenciacdes, discriminagdes e integracoes

5.1.2 Figura- 21 Mapa Conceitual Sessdo Didética 1

APA lanca problemas de adicdo

A PA sente dificuldads em aplicar a tomada de posic3o, na elaboracdo do problema diante do nivel da turma

! Necessidade de levantamento dos canhecimentos prévios dos alunos subsuncores(AUSUBEL 1980)

Tomada de Posicdo

\ Enfoque nos Organizadares Prévios(MOREIRA2002)

Inportancia em utiizar Material Potencialinent Significativo (MOREIRA, 2002)

Necassidade de inferéncias aos conceltos que se pretende trabalhar

A PA percebeu dificuldades dos alunos em solucionar o problema

{ A PA explica a situacio no quadro

Maturacdo

0 processo de Maturag3o é impartante para que o aluno possa refletir sobre o problemar & encontrar seus caminhos pata solucioné-los

=4 L L
sessao Dldatlca 1 \Designartempopara Maturagao

05 alunos realizaram adibes sem entender o sistema de numeragdo decimal, necessidade de gestao do erro

( APA apresentou exemplos e explicacdes para faclitar & resolug3o dos probemas propostos

Solugio

\ Aprendizagem MecanicalAUSUBEL, 1980) Ensino em duss etapas:

\ Transmissdo e absorcdo de conhecimento{SAVIANL1997)

0 conhecimenta clentifico foi apresentado aos alunos durante a realizacio de problemas

{ A sistematizacao ocorreu antes do processo de Maturacao e Solucao

Prova

\ Necessidade de Consolidacio da Aprendizagem(MOREIRA, 2002)

\ Necessidade de Avaliag3o(BORGES NETO,2013)

Fonte: Elaborado pelo autor (2014)
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5.2 Sessao Didatida 2

Universidade Federal do Ceara— UFC

Faculdade de Educacdo — FACED

Departamento de Teoria e Pratica de Ensino

Disciplina Estagio Supervisionado nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental 11 — EJA

Curso: Pedagogia (Noturno) Semestre:2013.1  Professora: Maria José Costa dos Santos

Plano de Aulade Ciéncias

Assunto: Festa Junina

1. Justificativa

E importancia trabalhar o tema Festa Junina, pois nesta época do ano os alunos despertam
interesse sobre a tematica. As comemoragdes ganham proporgdes na regido nordeste. Ha um
envolvimento comunitario para os preparativos, e assim a escola influencia na valorizagéo e
resgate da tradicdo. Como trabalharemos de forma interdisciplinar dentro da temética

destacaremos a comidartipica, atrativos da festa.

Através de suas vivéncias poderemos trocar experiéncia, colaborando e acrescentando
conhecimentos necess&rios para 0 aprendizado da turma. Fazendo com que as aulas
permanegam de forma dindmica para manter a atengéo dos nossos alunos.

2. Conteudo

e Alimentos saudaveis

e Grupos de alimentos

3. Objetivos:

e Gera: Reconhecer aimportancia da alimentacéo

e Especificos:

e |dentificar os aimentos saudaveis.

e Classificar os grupos aimentares
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4. Saber cientifico do contetido abordado nesta sessao didatica

A alimentacdo saudavel é aalimentagéo ou nutricdo de comer bem e de forma equilibrada
para que osadultosmantenham opesoideal e ascriangasse desenvolvam bem

e intelectualmente, dependendo do hébito alimentar.

Adicionalmente, a alimentacdo saudavel envolve a escolha de aimentos ndo somente para
manter 0 peso ideal, mas também para garantir uma salde plena. Asdietassdo rotinas
alimentares que buscam atingir um determinado objetivo, e nem sempre vao ao encontro de

conceito de alimentacéo saudavel.

Complementacdo ou implementagao de vitaminas podem ser necessérias para que uma dieta

segja realmente saudavel, segundo estudos e consensos de especialistas.

A roda dos Alimentos tem 8 grupos de alimentos com dimensdes diferentes, representando a
proporc¢do do peso que, cada um deles, deviater nanossa alimentacdo diaria.

Muitos alimentos sdo utilizados na prevencdo de doencas especificas ou para melhorar

aspectos da salde, sendo considerados alimentos funcionais.

7

Alimentacdo saudavel é uma dieta composta
de proteinas, carboidratos, gorduras, fibras, calcio e outros minerais, como também rica
em vitaminas. Para isto necessitamos de umadietavariada, que tenha todos os tipos de

alimentos, sem abusos e também sem exclusdes.

Variar os tipos de cereais, de carnes, de verduras, legumes e frutas, aternando as cores dos

alimentos. As vitaminas e minerais é que dao as diversas coloracdes aos alimentos.

Grupos de alimentos.

Alimentos construtoressdo os que fornecem proteinas a0 Nnosso corpo. S&o
componentes normais e indispensaveis a toda célula viva. Tém funcdo construtora. As
substancias contidas nesses aimentos formam e mantém os musculos, 0 sangue, 0S 0SS0S,
apele, os érgéos e o cérebro. tem as fungdo também de construir novos tecidos, promover o
crescimento e gjudar para aresisténcia do organismo as doengas.

Fontes— Ovos, leite e derivados, carnes, leguminosas secas (feijdo, lentilha, ervilha,

S0ja).
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Alimentos ener géticos fornecem carboidratos e lipideos para o corpo.

Carboidratos- Com algumas excecOes sdo de origem animal. Sua funcdo na
alimentacdo humana € a de fornecer energia. Sdo assim chamados por funcionarem em nosso

organismo como verdadeiros combustivels.

Fontes - Paes, raizes, doces, cereais (Milho, arroz, trigo, aveia), aglcares.

Lipideos - Possuem alto valor energético e transportam as vitaminas lipossol Uveis (A<

D< E< K) protegendo os 6rgéos vitais e 0 organismo contra a perda excessiva de calor.

Fontes - Gorduras e 6leos.

Alimentos Regulador es séo 0s que fornecem vitaminas, minerais, fibras e agua.

Vitaminas- S80 compostos organicos que aparecem nos alimentos em pequenas
concentracfes, mas que cumprem fungdes especificas e essenciais nas células e nos tecidos
do corpo. N&o podem ser sintetizadas pelo organismo e sua falta ou absorcdo errada provoca

doencas de caréncia especifica. Por isso as vitaminas ndo podem faltar na alimentacéo.

Fontes - Legumes, verduras e frutas.

Minerais Sdo encontrados no corpo e nos aimentos. Fazem parte de vitaminas,
enzimas e horménios e fornecem os constituintes endurece dentes e ossos. Calcio, fésforo,
cloro e enxofre sdo necessarios no organismo em grandes quantidades diarias. Ferro, zinco,

flUor, cobre, cromo, iodo e cobalto sdo necessarios em quantidades menores.

Fontes — Legumes, verduras e frutas.

Fibras- Constituem o material de parede da célula vegetal, com estruturas que déo
forma e textura: peliculas, cascas, sementes, etc. N&o sdo absorvidas ou digeridas pelo nosso
organismo. Mesmo sem terem valoresenergéticos e nutritivos, agem ativamente no
mecanismo de digestdo, facilitando e completando. Auxilia o alimento a se movimentar
através do intestino, ajudando assim no seu funcionamento. Nosso intestino trabalhara com
dificuldade se tiver poucas fibras. E aconselhavel que um adulto consuma 25 a 35 g/dia de

fibras.

Agua - 4gua € o mais importante componente do corpo humano e constitui cerca de
2/3 do peso corporeo total. Unida ao oxigénio, a agua € o elemento mais importante para a

manutencdo da vida. A agua possui fungdes reguladoras e construtoras.
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5. Experiénciapréviadaturma

Os alunos sdo compostos por jovens, adultos e idosos. Ainda ndo dominam a leitura e

escrita. Trés deles tém necessidades especiais. Numero reduzido de alunos.

6. Elaboracdo dastomadas de posicao:

Tempo estimado: 30minutosa 1 hora

e Assunto: Alimentos saudaveis

Tomada de Posi¢ao-01 :

Conversa informal sobre o que eles pensam sobre alimentos saudaveis, registro no quadro.

No texto S&o Jodo sem Futrica, faz mengdo de algum alimento saudavel ? Porque é saudavel ?

Atividades:

Como os aunos ndo tém habilidades de escrita e leitura, é fundamental trabalhar, mesmo nas
outras matérias, estas tais habilidades. Como a aula seré de ciéncias e se trata de alimentagéo,
faremos um ditado inicial com alimentos saudaveis e ndo saudaveis, depois faremos a
correcdo e através de uma conversainformal vamos descobrir se eles sabem diferenciar : néo
saudaveis dos saudaveis. Baseada nas mesmeas finalidades da atividade inicial, faremos da
segunda atividade algo mais dinamico, a fim de proporcionar mais interagdo entre a turma.
Com o auxilio de jornais de supermercado, solicitaremos aos alunos que recortem alimentos
separados por algumas categorias e/ou recortem seus alimentos preferidos, em seguida
faremos uma solicitacdo para que os mesmos facam uma breve apresentacéo para falar sobre

seus alimentos preferidos e se sabem seus beneficios.

Tempo Estimado:

20 minutos (por pessoa); 40 minutos (por dupla)

e Assunto: Grupos de alimentos

Tomada de posi¢do-02: Conversa informal sobre os grupos de alimentos. Conversem sobre
0 que vocés sabem sobre 0 assunto. Em seguida expor o que sdo os grupos de alimentos.

Pedir que confeccionem um cartaz .
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Referéncia:

1. Guiade suplementacdo vitaminica. Consenso do Departamento de Nutricdo de
Harvard. Atualizado em maio de 2008, adaptado para portugués pelo site

www.saudedofuturo.com.br.

2. http://www.infoescola.com/nutricao/bromatol ogia/

http://www.essaseoutras.xpg.com.br/sai ba-tudo-sobre-os-grupos-de-alimentos-suas-funcoes-

e-nutrientes/

Fonte: Elaborado pelos sujeitos da pesquisa, que sdo alunos da disciplina de estégio supervisionado, do curso de
pedagogia da UFC.
5.2.1 Consideractes Sessao Didatica 2

Nessa sessdo didética a PA utilizou a Tomada de Posicdo como conversa
informal, ressaltamos que essa fase € 0 momento em que o professor deve lancar uma

situacéo-problema ao aluno, vejamos:

Tomada de Posi¢édo-01.:

Conversainformal sobre o que eles pensam sobre alimentos saudaveis, registro no
quadro. No texto S0 Jodo sem Futrica, faz mencdo de algum alimento saudavel? Porque é
saudavel?

A PA iniciaaaulacom aleiturado texto S&0 Jo&o sem Futrica

Foi proposto aos alunos um ditado com nome de alimentos, fazendo referéncia ao
tema da aula que era alimentacéo saudavel, com o objetivo de trabalhar leitura e escrita, as
palavras do ditado foram: baido de dois, peixe, macarronada, pagoca, canjica, biscoito, péo,
café, pamonha e vatapa

A redlizacdo do ditado pode ser considerada uma Tomada de Posicao, afinal é
lancado um desafio aos alunos, porém € preciso gque as outras etapas se cumpram, gue 0S
alunos tenham tempo para Maturacéo da escrita e socializagdo das respostas encontradas,
Gestao dos Erros apresentados e sistematizacdo do conhecimento cientifico abordado.

Para essa sessdo didatica o conhecimento cientifico esta relacionado a ciéncias,
propriedade dos alimentos, para sistematizacdo da SF através do ditado seria hecessario uma
abordagem cientifica sobre lingua portuguesa para que os alunos pudessem finalizar a aula
com as idéias construidas a respeito da escrita das palavras citadas.
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A PA sistematizou a atividade com a correcdo coletiva das palavras, sem discutir

erros ou mencionar conhecimentos cientificos.

As conversas informais podem ser complementadas com um instrumento de
coleta de dados, atividades ou algum registro para ser utilizado como diagnéstico para
conhecer 0 nivel cognitivo da turma, como subsidio para elaboracéo dos Organizadores
Prévios (MOREIRA,2002) que podem ser Expositivos que seria identificar materiais néo
familiaresou Comparativos com a possibilidade de relacionalidade e a discriminabilidade

entre novos conhecimentos e subsungores.

Tomada de posi¢cdo-02: Conversa informal sobre os grupos de alimentos.
Conversem sobre 0 que vocés sabem sobre 0 assunto. Em seguida expor 0 que sdo 0S grupos

de alimentos. Pedir que confeccionassem um cartaz

A PA levou encartes de mercantil para confeccdo de cartazes € um modo de
identificar o que os alunos conhecem, percebemos nessa atividade, durante a acdo de
identificar alimentos saudaveis, um processo de Diferenciagdo Progressiva com atribuicéo
de novos significados, sucessiva utilizacdo do subsuncor, novas aprendizagens, durante a
pesquisa realizada sobre alimentos saudaveis. E possivel também que os aunos possam
desenvolver cognitivamente um processo de Reconciliacdo Integradora quando é possivel
eliminar diferencas, resolver inconsisténcias e integrar significados. E possivel identificar
nesse processo a fase Maturacdo, j& que os alunos destinaram tempo para a resolucdo do

problema proposta pela PA

Para chegar ao conhecimento cientifico a PA poderia elaborar uma Tomada de
Posicdo que levasse o0s alunos ao tema da aula, mesmo que empiricamente. Poderiater pedido
aos alunos gue recortassem figuras dos alimentos e fizessem separacfes por grupos de acordo
com caracteristicas em comum que os alunos conseguissem identificar, além do que foi
solicitado quando ela pede que identifique os alimentos que eles conhecem, percebemos o
processo de Diferenciacdo Progressiva, com sucessiva utilizacdo do subsuncores no
momento em que os alunos se propdem diferenciar progressivamente as caracteristicas dos

alimentos que analisam e simultaneamente a Reconciliagéo I ntegrador a.

Houve o0 momento de Solugdo em que os alunos apresentaram 0 que conseguiram
identificar ao realizar a atividade, com discussdes sobre alimentacdo saudavel, podemos
identificar Aprendizagem Conceitual quando o aluno percebe regularidades de um evento

ou objeto e passa a representdlo por determinado simbolo lingliistico a aprendizagem,
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conforme apresenta MOREIRA (2002,p4g9.16). Através da mediacdo da PA, os aunos
chegaram aos seguintes conceitos de classificagdo dos alimentos: construtores, reguladores,

energéticos, identificamos também Aprendizagem por Descoberta(MOREIRA,2002)

A PA encerra a aula com a apresentacdo do conhecimento cientifico proposto para
essa sessdo didatica, apresentando as caracteristicas e propriedades dos alimentos, bem como
enfatizando a importancia de uma alimentacdo saudavel, desse modo foi possivel observar a
realizacdo da etapa Prova na execucdo da sessdo didética, ndo constatamos as hipoteses da
Maturacéo e da Solucdo na elaboracédo da sessdo didatica e percebemos uma necessidade de
uma avaliacdo mais sistematica das sessOes didaticas. Nesse sentido destacamos as

orientagdes de Zabala quando afirma:

O plangjamento e a avaliagdo dos processos educacionais sd0 uma parte inseparavel
da atuacdo docente, jA4 que 0 que acontece nas aulas a prépria intervencdo
pedagdgica, nunca pode ser entendida sem uma andlise que leve em conta as
intencBes as previsdes, as expectativas e a avaliagdo dos resultados(1999,pag.17)

Entendemos a importancia do plangjamento das a¢bes didaticas assim como a
importancia da avaliacéo, porém destacamos que a avaliacdo proposta por Borges Neto(2013),
assim como Moreira(2002), baseiam-se na capacidade que o aluno possui para resolver
situacOes problemas, na capacidade de compreensdo e interpretacdo, capacidade de

transposi¢cdo didatica, de explicar e justificar uma determinada situagéo.
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5.2.2 Figura- 22 Mapa Conceitual Sessdo Didética 2

Conversa informal sobre alimentos saudaveis padem ser complementadas com diagnostico de subsugores

! Necessidade de levantamento dos conhecimentos prévios da turma subsuncores{AUSUBEL 1980}

f Enfaque nos Organizadores Prévios(MOREIRA 2002)

Tomada de Posicao |

0 primeiro desafio lancado aos alunas fol um ditado com nomes de alimentos

Sessdo didatica de Ciéncias, necessidade e sistematizar conhecimentos de lingua portuguesa

Desafio: Confeccionar um cartaz identificando allmentos saudaveis

Necessidade de inferéncias aos concelios que se pretende trabalhar

Diferenciacdo Progressiva

atribuicao de novos significados, sucessiva utlizacio do subsuncor ao realizar a atividade proposta

Maturacdo |

Reconclliacio Integradora

[ L
sessao D[datlca 2 l quando & posslvel eliminar diferencas, resolver inconsisténcias e inteqrar sgnificados, entre alimentos saudavels e ndo saudzvels

(s alunas apresentaram o que consequiram identficar ao realizar a atividade

( Discussdies sobre alimentacio saudavel

SO[UQ%O Podemas identficar Aprendizagem Conceitual{MOREIRA,2002) quando os alunos conseguem aprender os conceitos propostos na sessdo didética

Atraves da mediado da PA, os alunos chegaram aos seguintes conceitos de classificacio dos alimentos

\ construtores, requladores, engrgéticos, Aprendizagem por DascobertaMOREIRA 2002)

Sistematizaco do canhecimento cientfico, proposta na sessdo didatica

f Apresentacio das caracterlsticas e propriedades dos dlimentos

Prova |

Necessidade de Consolidacdo da Aprendizagem(MOREIRA, 2002)

\ Necessidade de Avalizco(BORGES NETO.2013)

Fonte: Elaborado pelo autor (2014)
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5.3 Sessao Didatida 3

T
NIRTVS VNITA FORTIOR

Universidade Federal do Ceara— UFC

Faculdade de Educacéo — FACED

Departamento de Teoria e Préticade Ensino

Disciplina Estégio Supervisionado nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental 11 — EJA

Curso: Pedagogia (Noturno) Semestre:2013.1 Professora: Maria José Costa dos Santos

Plano de aula

Disciplina: Histoéria

Assunto: Festa Junina

7. Justificativa

E importante trabalhar o tema Festa Junina, pois nesta época do ano os aunos despertam
interesse sobre a teméatica. As comemoragdes ganham proporcdes na regido nordeste. Ha um
envolvimento comunitario para os preparativos, e assim a escola influencia na valorizagcéo e
resgate da tradicdo. Como trabalharemos de forma interdisciplinar dentro da tematica

destacaremos da origem da festa junina.

Através de suas vivéncias poderemos trocar experiéncia, colaborando e acrescentando
conhecimentos necessarios para o aprendizado da turma. Fazendo com que as aulas

permanegam de forma dinadmica para manter a atencdo dos nossos aunos.

8. Conteudo

e Origemdafestajunina

e Brincadeiras

9. Objetivos:

e Geral: Conhecer aorigem dafestajunina

e Especificos:

e |dentificar as brincadeiras.

10. Saber cientifico do contelido abor dado nesta sessao didatica
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Origem da Festa Junina
As quadrilhas vieram da Europa para o Brasi

Na época da colonizacdo do Brasil, apos 0 ano de 1500, os portugueses introduziram em nosso
pais muitas caracteristicas da cultura europeia, como as festas juninas.

Mas o surgimento dessas festas foi no periodo pré-gregoriano, como uma festa pagad em
comemoragdo a grande fertilidade da terra, as boas colheitas, na época em que denominaram
de solsticio de ver&o. Essas comemorages também aconteciam no dia 24 de junho, para nés,
dia de S&0 Jodo.

Essas festas eram conhecidas como Joaninas e receberam esse nome para homenagear Joao
Batista, primo de Jesus, que, segundo as escrituras biblicas, gostava de batizar as pessoas,
purificando-as para a vinda de Jesus.

Assim, passou a ser uma comemoragdo da igreja catdlica, onde homenageiam trés santos: no
dia 13 afesta é para Santo Anténio; no dia 24, para Sdo Jodo; e no dia 29, para Sdo Pedro.

Os negros e os indios que viviam no Brasil ndo tiveram dificuldade em se adaptar as festas
juninas, pois sdo muito parecidas com as de suas culturas.

Ao0s poucos, as festas juninas foram sendo difundidas em todo o territorio do Brasil, mas foi
no nordeste que se enraizou, tornando-se forte na nossa cultura. Nessa regido, as
comemoragdes sd0 bem acirradas — duram um més, e sdo realizados varios concursos para
eleger os melhores grupos que dancam a quadrilha. Além disso, proporcionam uma grande
movimentacao de turistas em seus Estados, aumentando as rendas da regiéo.

Com o passar dos anos, as festas juninas ganharam outros simbolos caracteristicos. Como é
realizada num més mais frio, enormes fogueiras passaram a Ser acesas para que as pessoas se
aquecessem em seu redor. Vérias brincadeiras entraram para a festa, como o pau de sebo, o
correio elegante, os fogos de artificio, 0 casamento na roga, entre outros, com o intuito de
animar ainda mais a festividade.

As comidas tipicas dessa festa tornaram-se presentes em razéo das boas colheitas na safra de
milho. Com esse cereal sdo desenvolvidas varias receitas, como bolos, caldos, pamonhas,
bolinhos fritos, curau, pipoca, milho cozido, canjica, dentre outros.

11. Experiéncia préviadaturma

Os alunos sdo compostos por jovens, adultos e idosos. Ainda ndo dominam aleitura e escrita.
Trés deles tém necessidades especiais. NUmero reduzido de alunos.

12. Elaboracao das tomadas de posicéao:

Tempo estimado: 30minutosa 1 hora

e Assunto: Origem dafestajunina

Tomada de Posicéo-01 : Conversa informal sobre o que eles sabem sobre a festa junina.




88

Registrar no quadro as respostas. Perguntas que vao direcionar a conversa: Qual a origem da
festa? Quem trouxe essa festa para o Brasil? A guem a festa homenageia? O que caracteriza
essa festa? Que brincadeiras sdo comuns nessas festas?

Atividade

01. Utilize o quadro de palavras para completar as frases incompletas.

a) Os introduziram em nosso pais muitas caracteristicas da
cultura européia, como as festas juninas.

| portugueses - americanos - italianos |

b) Essas festas eram conhecidas como e receberam esse nome para
homenagear Jodo Batista, primo de Jesus, que, segundo a biblia, gostava de batizar as
pessoas, purificando-as para a vinda de Jesus.

| joana - joanina - joanilda
c) Passou a ser comemorada pelaigreja catdlica para homenagear
0S
| trés santos do més de junho - indios do Brasi|

d) Aos poucos, afesta junina se espalhou por todo o Brasil, masfoi no
gue se enraizou, tornando-se forte na nossa cultura.

| nordeste - norte - sul

€) Como é realizada no més mais frio, enormes passaram a ser
acesas para gue as pessoas Se aguecessem.

| luzes - fogueiras - lampi 6es |

f) Como s80 desenvolvidas varias receitas tipicas das festas
juninas, como bolos, pamonhas, pipoca, canjica, dentre outras.

| milho - arroz - sal

02) Escreva os nomes das brincadeiras tipicas das festas juninas:

Referéncia:

http://www.brasi | escol a.com/detal hes-f esta-j uni na/ori gem-f esta-j unina.htm

Fonte: Elaborado pelos sujeitos da pesquisa, que sdo alunos da disciplina de estégio supervisionado, do curso de

pedagogia da UFC.
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5.3.1 Consideragdes Sessao Didética 3

Tomada de Posi¢éo 1
Qual a origem da festa? Quem trouxe essa festa para o Brasil? A quem a festa

homenageia? O que caracteriza essa festa? Que brincadeiras sdo comuns nessas festas?

A PA inicia um didogo sobre festa junina e pergunta aos alunos. Vocés sabem
onde surgiu ? De onde veio? Quem assistiu 0 jornal hoje que falava da origem e surgimento
dafestajunina?

Respostas dos Alunos no quadro:
Aluno 1: “Veio daAfrica’
Aluno 2: “Veio dos Indios’
Aluno 3: “Veio da Amazonia’
Aluno 4: “Veio do Sertdo”
Aluno5: “Foi os Canhaceiros’

Para mediar o erro de escrita apresentado pelo Aluno 5, a PA, sugeriu uma
pesqguisa sobre cangaco, quem € o cangaceiro, sua origem, para incentivar a leitura e buscar

uma apropriacao do aluno com relacdo a escrita.

Os alunos comentam sobre as festas juninas que acontecem no bairro em que
moram
A PA pergunta: Quem sdo os homenageados pel as festas juninas?

As dificuldades de escrita dos alunos impedem gque a PA avance a sessao didatica,
e escreve no quadro as opgdes de respostas apresentadas pel os alunos, que sdo: Séo Jodo, Séo
Pedro e Santo Antonio e S&o Jo&do
A PA pergunta: Quais as brincadeiras que sdo feitas nas festas juninas?
Respostas:
Aluno 2: Casamento do Matuto

Aluno 3:Brincadeira do pau de cebo.
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A PA passa para os alunos uma atividade relacionada ao tema em discusséo na
sessdo didatica que ja contém as respostas, percebemos que o0 desafio dessa atividade esta
voltado a leitura e interpretacdo de texto. A PA discute as questdes com os alunos e busca
explicar a partir de perguntas as questdes que o0s alunos tém davidas, com o objetivo de que os
alunos encontrem as respostas que procuram, percebemos nesse processo as fases de
Maturacdo e Solucdo, uma vez que os alunos direcionaram tempo para resolucdo da
atividade assm como apresentaram suas respostas e foram orientados pela PA através da

gestéo do erro ap encontro da resposta certa

Foi observada a fase Prova em que a PA sistematiza a aula com o0s
conhecimentos cientificos propostos para a sessdo didética que foi a origem da festa junina e
suas caracteristicas, para Moreira(2002) a aprendizagem significativa acontece mediante a
Condicbes de Aprendizagem que o autor vai definir como: material potenciamente
significativo e predisposicéo para aprender, observamos na atividade langcada aos aunos a
necessidade de potencializar esse material, como indica o autor, afinal é necessario que a
atividade proposta consiga apresentar situacGes relacionaveis com a estrutura cognitiva do
aprendiz, assim como sSituagOes desafiadoras como propdes Borges Neto(2013), a
apresentacdo das respostas dispostas no texto da atividade impendem as relagcbes com os

conceitos conforme a proposta dos autores apresentados.

No que se refere a aprendizagem, destacamos que na concepcdo de
Ausubel (2003), houve uma Aprendizagem Representacional, um vez que o aluno apenas
representa na questao proposta as respostas que ja estdo indicadas em proposicoes, esse tipo
de aprendizagem aproxima-se do que o autor vai chamar de Aprendizagem Mecénica, que
para o autor é sem significado para o aluno, € apenas memoristica e tem como objetivo apenas
bons resultados na avaliacdo escolar, pois resulta em dificul dades de resolucdes de problemas,
com dificuldades de enfrentar desafios cognitivos.
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5.3.2 Figura- 23 Mapa Conceitual Sessdo Didéatica 3

Necessidade de uma tomada de posicao mais elaborada

Uso de diversas perguntas nessa etapa

Tomada de Posicao 0 maior desafio na resolugdo dos problemas propostos sio as dificuldade de leitura e escrita dos alunos

Necessidade de Investigacao da PA para sistematizar Organizadores Prévios(MOREIRA,2002)

Partir do nivel de conhecimento em que os alunos se encontram, identificar subsuncores(AUSUBEL,1980)

Foi percebida maturacdo, pois houve tempo para que os alunos resolvessem a atividade proposta

( Na concepcio da aprendizagem significativa,[AUSUBEL1980) relacionamos o processo de maturacdo com os seguintes principios:

Maturacao

Diferenciacao Progressiva e Reconciliagio Integradora (MOREIRA,2002)

E preciso apresentar hipdteses de Maturacio e de Salucdo no Planejamento

As respostas encontradas pelos alunos foram socializadas

A professora fez mediagaoes com perguntas durante todo o prossesso de desenvalvimento da sessao didatica

Solugao Identificamos, através da atividade desenvolvida, possibilidades de aprendizagem representacional(MOREIRA, 2002)

Aproxima-se da aprendizagem mecanica, memoristica(AUSUBEL, 1980}

0O maior desafio cognitivo ndo foi conceitual e sim de leitura e escrita

Sistematizacdo das respostas encontradas com o conhecimento cientifico

A PA apresentou a origem e caracteristicas da festa junina

Prova

Necessidade de Consolidacao da Aprendizagem(MOREIRA,2002)

Necessidade de Avaliacio (BORGES NETO2013)

Fonte: Elaborado pelo autor (2014)

5.4 Entrevista aplicada aos alunos da disciplina de estagio

Com o objetivo de entender a perspectiva dos alunos de estagio sobre o
plangjamento didatico e sua construcdo com base na Sequéncia Fedathi elaboramos os
seguintes questionamento: 1 Como o plangamento das Sessbes Didaticas contribuiram

para a sua atuacéo na pratica em sala de aula? Obtivemos as respostas a seguir, vejamos.

PA 1 Contribuiu como norteador da minha préatica. Além de me
deixar mais segura, pois no item: ‘’Saber cientifico do conteldo
abordado na sessdo didatica’’, Dar para consultar, caso a duavida
aparega, e assim contextualizar com mais segurancga.

PA 2 Ao elaborar as Sessdes Didaticas estudava os contetidos a ser
abordados em sala de aula com o publico da EJA 111

PA 3 Foi muito importante, foi o norteador para o trabalho gque seria
desenvolvido em sala de aula. Foi possivel fazer um bom
plangamento através da teoria aprendida em sala e também do
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conhecimento prévio da turma foi possivel plangar de acordo com as
necessidades e vivéncias da turma

O PA 1 afirma que o plangjamento didético proporcionou seguranca a sua prética
docente no momento do estégio. PA 2 ressalta a importancia de estudar ao elaborar a sesséo
didatica, nesse enfoque Freire ressalta a importancia da formacéo de professores quando

afirmaque:

Um professor que ndo leva a sério sua prética docente, que, por isso mesmo, nao
estuda e ensina mal o que mal sabe, que ndo luta para que disponha de condigtes
materiais indispensaveis & sua prética docente, se proibe de concorrer para a
formagdo da imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes. Anula-se, pois,
como professor. (Freire, 1992, p. 83).

Percebemos nas falas de PA 1 e PA 2 um destaque a suas formacOes e
sua importancia para desenvolvimento da ag&o didatica, assim como PA1 e PA3 destacam o
planejamento didético como instrumento norteador que vai subsidiar a pratica docente, que ao
elabora-lo o professor organiza suas ideias diante do conhecimento que sera discutido ou
apresentado aos alunos, enfatizam o sucesso de suas agdes mediante o estudo de teorias que
fortaleceram sua prética. Para Vasconcellos (2000) “Plangar € antecipar mentalmente uma
acao ou um conjunto de acdes a ser realizadas e agir de acordo com o previsto. Plangjar néo €,
pois, apenas algo que se faz antes de agir, mas é também agir em funcéo daquilo que se
pensa.” (p.79). Entendemos nas paavras do autor a importancia do plangamento como

reflex@o sobre a acéo que serd exercida pelo professor.

Passos (2008) Também ressalta a importancia do plangamento como
instrumento que vai além de uma exigéncia burocratica de sistematizar em documentos as
acOes que serdo realizadas na pratica, a autora enfatiza a importancia de entendermos o
planejamento como previsdo e projecdo da pratica docente nesse sentido Libaneo (1994, p.
222) acrescenta que:

A acdo de plangjar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de formulérios
para controle administrativo, €, antes, a atividade consciente da previsio das acbes
politico — pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as situacdes didéticas
concretas (isto é, a problemética social, econdmica, politica e cultural) que envolve a
escola, os professores, 0s alunos, os pais, a comunidade, que integram o processo de
ensino.
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O autor destaca a importancia do plangamento como instrumento de previsdes
pedagdgicas e a necessidade de entendermos o contexto no qual a escola esta inserida, para
plangjarmos uma acdo didética que possa contemplar a diversidade de aspectos envolvidos na
realidade escolar e nesse enfoque buscar uma formacéo de professores adequada, assim como
utilizar metodologias que possam auxiliar a prética docente para conquistar a aprendizagem

discente.

Com o objetivo de entender as contribuigdes da Sequéncia Fedathi no estagio,
aplicamos o0 seguinte questionamento: De acordo com as Sessfes Didéticas ocorridas no
momento de seu estagio na escola, no que se refere a Sequéncia Fedathi, como vocé
avalia as contribuicdes dessa metodologia de ensino para o alcance de uma
aprendizagem significativa?

PA 1 As contribuigdes para uma aprendizagem significativa se dar
atraves dessa metodologia, porque é uma metodologia que valoriza o
saber do aluno, oportuniza o aluno a dialogar possibilitando o
docente fazer uso dos conhecimentos prévio dos alunos, além de néo
dar respostas prontas, o aluno através da reflexdo constréi seu
conhecimento

PA°~ 2 O auno passa a participar das aulas
desconstruindo/construindo seus conhecimentos, de acordo com suas
vivencias.

PA 3 Tivemos pouco tempo em sala de aula para conhecer a
Sequéncia Fedathi antes de ir para a prética. Por isso, por conhecer
pouco achel que s6 funciona para matematica. Veo que a Sequéncia
Fedathi se bem aplicada em todas as etapas € possivel ter uma
aprendizagem significativa, mas ndo funcionou para mim. Por pouco
conhecé-la. Achei um pouco complicada, até tentei, mas vi que nao
saiu de acordo com o plangado. Ha que se ter plangamento e
compreensdo do que se busca na sala de aula. o que ficou claro é que
instiga 0 aluno a pensar e buscar seu conhecimento. O que foi
significativo para mim com a Sequéncias Fedathi € que € importante
acompanhar o desenvolvimento dos alunos através da maturacéo,
perceber as estratégias usadas por ele, suas dificuldades, poder
mediar.

Percebemos na resposta de PA 1 o destague ao didogo, ao posicionamento do
aluno, o incentivo a reflexdo e a conquista da aprendizagem quando aluno se coloca como
sujeito investigador, como propde Borges Neto et al(2013), PA 1, também destaca a

importancia de identificar os conhecimentos prévios do auno, que é uma proposta da
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Sequéncia Fedathi(2013) assim como de Ausubel(1980). PA 2 ressdta desconstrucéo e
construcdo de conhecimentos pelo aluno, entendemos que a perspectiva da SF € resignificar
papeis no contexto da sala de aula, colocar o professor como mediador de aprendizagens e 0
aluno como investigador, construtor de novos saberes, 0 que configura uma nova perspectiva
de educacéo em que se valoriza as concepgdes do aluno como propde Saviani:

Se na visdo tradicional, a educacdo centrava-se no adulto (no educador), no
intelecto, no conhecimento, na visdo moderna o eixo do processo educativo se
desloca para a crianca (o educando), a vida, a atividade. Portanto ndo se trata mais
de obedecer a esquemas predefinidos, seguindo uma ordem légica, mas de seguir o
ritmo vital que é determinado pelas diferencas existenciais ao nivel dos individuos,
predominando, pois 0 aspecto psicoldgico sobre o légico. (SAVIANI, 1991, p.276).

Percebemos na estrutura da SF, bem como em seu processo de aplicagdo uma
resignificacdo da ordem ldgica de educagdo citada por Saviani, em que a educacdo centrava-
se na transmissdo de contetido pelo professor para 0 aluno, a SF, nesse enfoque, €labora sua
ordem de ensino partindo do aluno, valorizando seus aspectos cognitivos, suas estratégias

mentais para alcancar e sistematizar o conhecimento.

Valorizar os aspectos cognitivos do aluno e o modo como ele relaciona novos
conhecimentos com seus subsuncores, nos remete a Ausubel(1980) e sua proposta de
Aprendizagem Significativa, percebemos nas praticas tradicionais de ensino um enfogque na
assimilacéo de conhecimentos transmitidos o que o autor chama de Aprendizagem Mecanica
gue é caracterizada como memoristica, sem significado que pode resultar em dificuldades
para resolucdo de problemas, que tem como objetivo atingir apenas bons resultados na
avaliacdo escola(M OREIRA ,2002)

PA 3 afirma que a SF foi pouco trabalhada durante o estagio devido ao curto
tempo para cumprir uma diversidade de atividades, considera que a metodologia funciona
apenas para matematica, afirma que é uma metodologia complicada, que ndo conseguiu
realizar sua pratica pedagogica usando a SF, enfatiza a necessidade de uma melhor
compreensdo do planegjamento, mas percebeu sua importancia em instigar o aluno a pensar e
destaca a mediacdo do professor durante a elaboracdo de estratégias desenvolvidas pelo aluno.
No que se refere & mediacdo pedagOgica destacamos as paavras de Freire na relacéo

professor-aluno:
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N&o posso deixar 0s estudantes entregues a S mesmos, por estar tentando ser um
educador libertador. (...) Tenho que ser radicalmente democratico, responsavel e
diretivo. N&o diretivo dos estudantes, mas diretivo do processo no qual os estudantes
estdo comigo. Enquanto dirigente do processo, o professor libertador ndo esta
fazendo alguma coisa aos estudantes, mas com os estudantes. (Freire, 1986, p. 61).

O autor expressa a relacéo professor aluno no sentido da mediacdo pedagdgica,
COmMO um processo em que o professor caminha junto ao aluno, entendemos esse processo
como aspecto fundamental da atuacdo docente, designando-a como fator que colabora para
efetivacéo da aprendizagem, podendo oferecer ao aluno caminhos para que se estabeleca a
construcdo de conhecimento. Para Masetto (2000, pag.144), mediacdo pedagdgica
corresponde a atitude, a0 comportamento do professor que se coloca como facilitador,
incentivador, ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de ser uma
ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem.
O terceiro guestionamento que fizemos aos alunos tem como objetivo investigar suas
dificuldades ao elaborar o plangamento did&ico com base na SF, nesse sentido
indagamos.Quais as suas dificuldades em elaborar o plang amento didatico utilizando a

Sequéncia Fedathi? Justifique. Obtivemos as seguintes respostas:

PA 1 As dificuldades estdo na elaboracdo da sessdo didéatica, pois a
metodologia requer a descricdo com detalhe de cada fase da sessdo.
Principalmente na fase da Experimentacdo, onde se faz a transcrigao
da tomada de posicdo. Para a realidade do professor que trabalha
trés turnos, para aqueles que tém que passar por varias turmas sd no
horario, dificulta, pois a realidades deles requer algo prético.
Embora o sistema disponibilize um dia para plangjamento, ainda é
pouco, pois ele também precisa estudar para poder esta sempre
atualizado.

PA 2 Eu tive dificuldades para elaboracdo das sessdes didaticas,
tendo em vista que ndo atuo na educacdo. Acredito que para
professores que ja plangam suas aulas tenham elaborado com mais
facilidade o planegjamento.

PA 3 A maior dificuldade foi em elaborar as atividades e elaborar
hipoteses de acordo com as respostas dadas pelos alunos. Como ficou
muita coisa subentendida para mim sobre Sequéncias Fedathi, nao
consegui elaborar hipoteses.
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PA1 destaca a dificuldade de elaboracdo da sessdo didética devido aos detalhes
em especificar as fases da SF, considera a metodologia inapropriada para o professor que
trabalha trés turnos, e leciona em varias turmas, por exigir tempo e dedicacdo para el aboracéo,
pois afirma que o tempo disponivel ao professor para plangjar é pouco, visto a complexidade
que exige um plangjamento com base na SF. Os destaques de PA1 nos leva a refletir sobre os

guestionamentos de Pimenta:

O que é ensinar de modo que os alunos aprendam? Que légicas de organizacdo
curricular e de gestéo escolar favorecem a aprendizagem? Como garantir que todos
os alunos se apropriem dos instrumentos necessarios para se situarem no mundo?
Como estabelecer os vinculos entre conhecimentos, formagdo cultural,
desenvolvimento de habitos, atitudes, valores? Para que ensinar? Que materiais,
equipamentos, midias precisam ser mobilizados no processo do ensino? (PIMENTA,
1994, p. 120)

As colocacdes da autora nos propdem uma reflexdo sobre a formacéo e o trabalho
docente, precisamos entender quais sdo 0s objetivos do ensino, que tipo de cidadaos queremos
formar, e que tipo de formacdo desegjamos enquanto profissionais da educacéo. O professor
precisa de subsidios para melhorar sua prética, de boas condi¢cbes de trabalho, de

disponibilidade parainvestir em suaformacéo

PA 2 acredita que sua dificuldade em elaborar e aplicar a SF esta voltada a sua
falta de experiéncia na educagdo, nesse enfoque ressaltamos o que Tardif (2002)destaca sobre
a importancia dos saberes docentes, precisamente sobre os saberes da experiéncia, que se
constituem a partir de vivéncias individuais a partir do trabalho cotidiano e das vivéncias no
meio educacional, que os saberes brotam da experiéncia e sdo validados por ela (2002, p. 39).
Em conjunto com outros saberes denominados pelo autor de curriculares, disciplinares e de
formacdo profissional. Névoa considera fundamental que os professores se aproprie dos
saberes que perpassam sua vida profissional como fator indispensavel para a construcdo da

identidade docente, nesse sentido o autor acrescenta que:

A identidade ndo € um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A
identidade € um lugar de lutas e conflitos, € um espago de construcdo de maneiras de
ser e de estar na profissdo. Por isso € mais adequado falar em processo identitario,
realcando a mescla dinémica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se
diz professor(1992, pag. 1)

Para o0 autor a construcéo da identidade profissional € o processo que necessita
tempo para assimilar os processos vividos na vida como docente, cabe ao professor buscar

subsidios para sua formagdo, nessa perspectiva destacamos a elaboragdo do plangjamento
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como momento em que o professor organiza sua acéo didética, sistematiza sua pratica e pode
refletir sobre ela a partir de um processo de auto- avaliacdo. A hora da prética no estagio
supervisionado deve ser aproveitada, pois € no estagio que as primeiras experiéncias docentes

vao se concretizar, a partir delas podemos dar inicio a construcéo de nossa identidade docente.

PA3 encontrou dificuldades em elaborar hipéteses, percebemos a necessidade de
direcionar mais tempo a estudos dos pressupostos da SF para facilitar a compreensdo dos
alunos tanto na elaboracdo do plangamento como na execucdo da sessdo didatica, a
apropriacdo da SF requer estudos de seus pressupostos, tempo para elaboracdo do
plangjamento didatico, execucdo na pratica e auto-avaliacdo. Perrenoud (2001) enfatiza a
necessidade de formagdo docente, assim como da importancia de refletir sobre a propria

prética e elenca dez motivos pelos quais defende a reflexdo sobre a prética, sdo eles:

1. Compense a superficialidade da formagéo profissional; 2. Favorece a acumulagéo
de saberes da experiéncia; 3. Propicie uma evolugdo rumo a profissionalizacéo; 4.
Prepare para assumir uma responsabilidade politica e ética; 5. Permita enfrentar a
crescente complexidade das tarefas; 6. Ajude a vivenciar um oficio impossivel;
7.0fereca 0s meios necessarios para trabalhar sobre s mesmo;8. Estimule a
enfrentar a irredutivel ateridade do aprendiz; 9. Aumente a cooperagdo entre
colegas; 10 Aumente as capacidades de inovagdo(2001,pég. 48)

Entendemos a proposta elencada pelo autor como uma sistematizacdo de
mudancas da pratica a partir da reflexéo, estima-se uma melhora da formacéo profissional,
apropriacdo dos saberes experiéncias, bem como prepara o professor para enfrentar os
desafios inerentes a profissdo docente, assim como deve estimular a sua capacidade de inovar,

didaticamente, suas acOes pedagogicas.

Em busca de compreender a perspectiva da pratica efetivada pelos alunos de
estagio ao utilizar a SF fizemos 0 seguinte questionamento: Quais as dificuldades na
utilizac8o pratica da Sequéncia Fedathi? Exemplifique.

PA 1 A dificuldade esta na aceitacdo da metodologia pelos alunos,
pois estdo acostumados a ter as respostas prontas do professor e se
recusam a pensar, a refletir, no qual a metodologia exige. E um dos
guesitos que considero mais importante na metodologia

PA 2 Os alunos sdo acostumados a terem as informacdes prontas e
acabadas. Na Sequéncia Fedathi eles sdo questionados/estimulados a
participarem das aulas a partir de seus conhecimentos prévios.

PA 3 Como estava sozinha na turma tive dificuldade em acompanhar
a maturacdo, ndo foi possivel anotar as respostas dadas pelos alunos
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para a partir de entdo elaborar minhas hipéteses. Outra dificuldade €
gue a professora da turma estava sempre dando as respostas para 0s
alunos e os alunos estavam habituados a respostas prontas. Lancava
0 problema para a turma e via as dificuldades, eles n&o
guestionavam, eu fazia pergunta e eles queriam que eu respondesse,
disseram para mim que eu fazia muitas perguntas dificeis, as
respostas deles, eram sempre sim ou hao

PAl considera importante a proposta da SF em colocar o aluno como
investigador, porém destaca como dificuldade a aceitagdo dos alunos em assumir postura no
processo de ensino e aprendizagem, PA1, afirma que os alunos internalizaram o habito de
receber o conhecimento pronto do professor e se negam areflexdo. PA2 relata a ocorréncia de
resisténcia ao raciocinio por parte dos alunos durante o desenvolvimento da sessdo didatica, ja
que a SF propde que o professor realize questionamentos e mediacdo pedagdgica para que o
aluno encontre seus caminhos em busca do conhecimento.

PA3 também identificou dificuldades ao propor aos alunos uma (re) significacéo
de sua postura discente, os alunos apresentaram pouca disponibilidade para refletir sobre os
guestionamentos propostos, considerando as perguntas realizadas por PA3 como dificeis,
nesse sentido percebemos a necessidade de investigacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos, para subsidiar a elaboracgo da Tomada de Posicdo lancada pela PA. Moreira (2002)
enfatiza que para que a aprendizagem significativa aconteca dois fatores sdo essenciais:
material potencialmente significativo e predisposicdo para aprender, os materiais utilizados
devem conter contelidos relacionaveis com a estrutura cognitiva do aprendiz, asssm como a
predisposicdo para aprender vai além de motivacdo, o auno deve ter disposicdo para

relacionar novos conhecimentos com os conhecimentos prévios que possuli.

Com o objetivo de compreender o que o0s alunos pensam sobre a trajetéria da
disciplina de estagio aplicamos o seguinte questionamento: Como vocé avalia as atividades
elaboradas no transcurso da disciplina de Estagio no ensino Fundamental, para o
desenvolvimento das Sessfes Didaticas? Considera que houve aprendizagem
significativa? Comente.

PA 1 No estagio temos varias atividades tedricas e praticas e pouco
tempo para realizacdo, considero que a aprendizagem foi boa, mas

para que figue melhor precisamos de mais dedicacdo a leitura da
metodologia e para a preparacao da sessao didatica

PA 2 Algumas atividades foram desenvolvidas a tempo hébil, mas
outras nao, a escola iniciava as aulas 19h e terminava as 21h, sendo
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gue eu dividia essas duas horas com outra colega. Entretanto alguns
alunos demonstravam ter aprendido e apreciado aulas bem como
auxilio nas aulas do professor A.

PA 3 Foi muito importante a teoria em sala de aula. A aprendizagem
foi significativa. foi possivel a preparacdo atraves dos textos lidos e
discutidos os filmes assistidos tudo isso contribuiu muito. O que
deixou a desgjar foram as aulas sobre Sequéncia Fedathi, eram
necessarios mais aulas para uma melhor compreensdo, visto que €
uma metodol ogia um pouco dificil para por em pratica.

PA1 relata 0 pouco tempo para redlizacdo de vérias atividades na disciplina de
estégio e considera que € necessario maior dedicacdo na elaboracdo das sessOes didéticas,
assim como melhor apropriacdo tedrica sobre os pressupostos da metodologia SF, PA2
considera que a SF auxilia a pratica do professor, mas relata que ouve dificuldades na
execucdo devido a entraves no contexto da escola de realizag&o do estagio. PA3 considerou as
atividades de estégio suficientes, acredita que os recursos utilizados gjudaram em sua prética,
porém considera insuficiente os estudos realizados sobre a SF devido a complexidade da
metodologia a aluna indica a necessidade de mais estudos sobre seus pressupostos tedricos e

metodol 6gi cos.

Diante dos relatos sobre a insuficiéncia de tempo para a Aprendizagem
Significativa (AUSUBEL,1980) da Sequéncia Fedathi(BORGES NETO,2013), indicamos
para trabalhar essa metodologia, 0s pressupostos dos principios programaticos do ensino
descritos por Moreira(2002) que séo diferenciagdo progressiva, reconciliagdo integradora ou
integrativa, organizagdo sequéncial e consolidagdo, ( Esses conceitos estdo descritos no mapa

conceitual sobre aprendizagem significativana pag. )

Acreditarse que a0 seguir os principios programéticos (MOREIRA,2002), ao
trabalhar os pressupostos da SF, alcancaremos uma aprendizagem significativa dessa
metodologia, uma vez serdo diferenciados progressivamente, de modo a identificar as idéias
mais gerais, mais inclusivas através do mapeamento da SF, ao sistematizar uma organizacao
sequencial  de seus conceitos, assim estima-se a proposta de reconciliacdo integradora ao
redizar diferenciacOes e resolucfes de inconsisténcias, que serdo consolidadas através de
exercicios, resolucdo de situacbes-problema, discriminagdes, diferenciacbes e
integracdes(M OREIRA,2002).



100

Buscamos uma compreensdo sobre 0 uso do TelEduc no estagio e indagamos aos
alunos:. Como vocé avalia 0 uso do TelEduc sob a perspectiva de um recurso

metodolégico, digital, complementar as aulas presenciais?

PA 1 Avalio como uma ferramenta importante para a aprendizagem.
Pois fica registrado minha producdo e posso consultar e verificar
minha evolugéo no decorrer do curso.

PA 2 Gosto dessa ferramenta, pois além do professor disponibilizar
os conteidos a serem estudados, postamos nossos trabalhos nesse
ambiente, bem como temos acesso aos trabalhos dos colegas que
enriquece com seus pontos de vistas diferenciados. Outro ponto
positivo é que continuamos a ter acesso apés termino da disciplina,
sendo um ambiente de consulta dos contetidos.

PA 3 Muito bom, ja havia trabalhado com ele em outra disciplina,
porém pouco entrava no ambiente. Na disciplina de estégio foi
bastante utilizado, a professora estimulava. Pude recorré-lo diversas
vezes, para ler ostextos, ler as postagens dos outros alunos.

PAl considera o TelEduc importante devido a postagem de materiais e a
possibilidade de verificar suas agbes dentro do ambiente. PA2 destaca a importancia do
TelEduc pela possibilidade de disponibilizacdo de materiais pelo professor, pelo acesso aos
trabalhos dos colegas e a continuidade de acesso apds encerramento da disciplinag, 0 que torna
o AVA um ambiente de consulta de materiais digitais j& havia utilizado o AVA e entrou
disciplinas e considera que na disciplina de estagio houve maior utilizacdo a partir de
estimul os da professora, que utilizou o TelEduc diversas vezes para consultar materiais, assim

como verificar materiais postados pel os colegas.

Identificamos a utilizagdo do TelEduc com ambiente digital para reposicdo de
materiais do estagio como textos e atividades desenvolvidas pelos alunos, a ferramenta
correio foi bastante utilizada, mas ndo foi constada uma significativa realizacgo de atividades

colaborativas e interagdes dos alunos em foruns de discussies.

Consideramos valida a utilizagdo do AV A nos estégio umavez que essa disciplina
acontece em momentos na universidade e momentos em escolas, 0 que facilita 0 acesso do
aluno a utilizacdo de materiais, bem como a comunicagdo via correio, nesse enfoque
classificamos 0 uso do TenEduc no estégio com caracteristicas da abordagem Broadguest
definida por Prado e Vaente (2002, pag.29) como uso da tecnologia para entregar a
informagdo ao aluno, os autores idealizam o uso de TDIC na educagdo na perspectiva do estar
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junto virtual quando acontece uma verdadeira exploracdo das possibilidades de interacdo de

forma multidirecional, propiciando aprendizagens colaborativas.

Quanto as interacBes ocorridas utilizamos a classificagdo descrita por Almeida
que define como: “Comunicagdo um a um: comunicagao entre uma e outra pessoa, Como a
utilizac&o do e-mail, pois mesmo que segja relacionada a uma lista de discussdes, tem 0 mesmo
sentido de correspondéncia, ja gue uma pessoa envia e a outra recebe” ( 2003, pag.332), uma

vez que aferramenta mais utilizadano AVA para comunicacéo foi o Correio.

Destacamos a importancia da interagdo no contexto educacional com a utilizagao
de TDIC na educagéo, que pode estimular o desenvolvimento de uma construcéo coletiva de
conhecimentos, porém, € importante promover discussdes cooperativas e colaborativas para o
habilidades e competéncias sgjam desenvolvidas entre os participantes de um processo
educacional, através de atividades sincronas ou assincronas, troguem experiéncias e
construam conceitos diante de informagdes compartil hadas col aborativamente.

Diante dos desafios para professores e alunos no gue se refere ao uso de TDIC na
educacdo fizemos 0 seguinte questionamento aos alunos estagio: Nas suas Sessoes Didaticas
vocé utilizou tecnologias digitais? Por que?

PA 1 Nao utilizei midias digitais, pois 0 estagio no EJA nao
possibilitava, por varios motivos externos e internos.

PA 2 Sm, levei notebook, caixa de som e também material impresso,
pincel, apagador, canetinha, fita gomada, cola, livro, porque além de
aproveitar o tempo, 0 aluno tera acesso a aulas diferenciadas,
atrativas, com a finalidade de motivar os alunos a serem sujeitos na
construcao de seus conhecimentos.

PA 3 Né&o foi possivel, na escola havia dificuldades em ceder as
tecnologias durante o periodo noturno.

N&o identificamos o uso efetivo de tecnologias digitais durante o estégio, visto
gue o contexto de sua realizacdo ndo fornece tais recursos a pratica do professor, 0 uso de
notebook relatado pela PA 2 se refere a recursos para exposicdo de conteldos e
contextualizagdo da sess@o didética, ndo esta relacionado a atividades colaborativas e nem a
utilizago de softwares ou ambientes virtuais no estagio.

Consideramos negativa a falta de utilizacdo de TDIC na prética do estagio uma
vez gque estamos inseridos em um contexto educacional que enfrenta desafios ao sofrer

influéncias da sociedade contemporanea através da disseminagdo das TDIC, percebemos a
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necessidade de formacdo de professores para readlizar uma prética docente que atenda a
demanda de formacdo exigida pela sociedade contemporénea (CASTELLS,1999) Assim
como entendemos o contexto de desigualdades sociais que permeiam as escolas nas quais

foram realizadas o estégio.

Acreditamos que o incentivo a utilizagdo de TDIC deve ser iniciado na
universidade como ressalta Moran (2000), o autor afirma que as dificuldades dos professores
em desenvolver praticas colaborativas utilizando TDIC, sdo resultados de formacdes
engessadas burocratizadas no contexto da sala de aula, o autor sugere inovagdes, e acredita
que esses paradigmas devem ser rompidos para 0 desenvolvimento de alunos criticos,
participativos, para que possamos alcancar as exigéncias de formagdes que exigidas pela

configuracdo social do século XXI.
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6 CONSIDERACOESFINAIS

Ao analisarmos os plangjamentos didéti cos fundamentados na Sequéncia Fedathi,
percebemos que € necessario introduzir outras literaturas com experiéncias que ja foram
realizadas com essa metodologia para promover uma melhor compreensdo dos alunos no
sentido de sua e elaboracdo e para fundamentar sua execucdo, pois constatamos nos
documentos analisados, assim como na aplicacdo da sessdo didatica um enfoque na fase
Tomada de Posi¢do, ou segja, houve um déficit na elaboracdo de hipdteses para as fases:
Maturagdo, Solugéo e Prova

Porém a introducdo da SF na atuacdo docente em estagio curricular, do aluno do
curso de pedagogia, proporcionou um novo olhar com relacdo ao ensino, com a exigéncia de
uma ressignificagdo da postura do professor e do aluno, uma vez que o professor, ao adotar a
SF como metodologia de ensino deve se comportar como mediador que estimula a busca por
aprendizagens e 0 aluno deve agir como sujeito que investiga, que questiona, que reflete e

busca seus caminhos para aquisi¢cdo de um novo saber.

Entendemos o enfoque na fase Tomada de PosicGo como uma apropriagdo
positiva do aluno do estégio, pois ao executar a sessao didética foi realizado o exercicio de
uma nova pratica docente, que por varios anos foi pautada no “falar e ditar do mestre” como
afirma Lévy(1983). Na tentativa de execucdo da SF, percebemos que os alunos introduziram
em suas agdes, no plangamento didatico e na prética do estdgio, uma diversidade de
perguntas com o objetivo de estimular reflexdes dos alunos, como propde Souza (2010), que a
firma a necessidade, na readlizagdo da SF, de perguntas que segjam estimuladoras,
esclarecedoras e orientadoras, para que 0 aluno possa expor suas duvidas, reflexdes e
hipoteses

Ao andlisarmos a tragjetoria e recursos didaticos e tecnoldgicos, utilizados na
disciplina de estagio, percebemos que o TelEduc teve funcdo de repositério de materiais
digitais, e de comunicacao via correio, ressaltamos aimportancia de utilizagdo das TDIC, com
enfoque em atividades colaborativas, nd houve interagbes significativas em atividades
sincronas ou assincronas. Incentivamos a utilizacdo da ferramenta forum para construcdes
coletivas de conhecimento, sobretudo para fomentar discussbes e gerar apropriacdo da

Sequéncia Fedathi, objeto dessa pesquisa.
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Mapeamos os referenciais tedricos que norteiam e fundamentam esse trabalho,
bem como as contribuicdes do Plangjamento Didéatico para a prética docente, utilizando a
Sequéncia Fedathi, constatamos contribui¢des dessa metodol ogia para prética docente no que
se refere a ressignificagdo da postura do professor e do aluno, bem como destacamos
limitacBes na elaboragdo do Plangjamento Didético e na sua execucéo

Entre os estudos que fundamentaram esse trabalho destacamos como categoria
tedrica a transdisciplinaridade, e nesse enfoque buscamos inter-relacionar, 0s pressupostos
tedricos da Sequéncia Fedathi de Borges Neto et al(2013), como metodologia que fundamenta
a pratica docente na perspectiva de ressignificar a postura do professor e do aluno no processo
de ensino e de aprendizagem, com ateoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel
(1980), que também se preocupa com 0 modo que o ensino é colocado no contexto escolar, no

gue se refere a aprendizagem.

Ressaltamos que ndo encontramos indicios de transdisciplinaridade no campo de
pesquisa, Mas propomos nhovos estudos que integrem esses pressupostos diante sua
importancia para educacdo, bem como para formagdo docente nos dias atuais, com a insercao
de uma nova légica de pensamento que questione a realidade, bem como ressignificar as

estruturas do pensamento atreves do didlogo com as emergéncias (MORAES, 2012)

Apresentamos as representacdo dessa pesquisa através de Mapas Conceituais, que
foram utilizados como sugere Okada, quando diz que eles “podem ser utilizados como
ferramentas gréficas para classificar, representar e comunicar as relacfes entre diversos
elementos de qualquer area do conhecimento” (2008, p.39). Ou sga, buscamos, através dos
mapas representar e inter-relacionar 0s elementos teorico-praticos encontrados na trajetoria

dessa investigacao.

Sugerimos novas proposicies de estudos significativos através dos Mapas
Conceituais para promover a aprendizagem da Sequéncia Fedathi, através de Sessbes
Didéticas, com base em Moreira(2002), quando relata a importancia da aprendizagem
significativa por meio da Diferenciacdo Progressiva, Reconciliagdo Integradora,
Organizagdo Sequéncial, com representacdo hierérquicas dos conceitos mais gerais e 0s mais
inclusivos através de Mapas Conceituais em atividades colaborativas, presenciais ou virtuais
(GOES, 2012) identificando principio da Consolidacdo e uma Avaliacdo que destague a
compreensado, captacdo de significados.(MOREIRA, 2002)
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Os resultados da pesquisa proporcionaram uma compreensdo do processo de
formacéo e prética docente no contexto do estagio supervisionado, sobretudo no que se refere
a0 estudo e aplicacdo da Sequéncia Fedathi, percebemos a necessidade de uma melhor
utilizag@o das TDIC naformacdo do aluno de estagio assim como na realiza¢8o de sua prética
no contexto da escola.

Esse estudo tras contribuicbes para o curso de pedagogia ao abordar
fundamentacBes tedricas que discutem: Formacdo de Professores e Pratica Docente,
Apropriacdo do uso de Tecnologias Digitais na Educagdo, Aprendizagem Significativa de
David Ausubel, Apropriagdo de metodologias para 0 ensino e aprendizagem, Sequéncia
Fedathi. Porém ressaltamos a necessidade de uma (re) organizacdo curricular diante da
importancia tedrica e metodoldgica que deve ser vista na formacdo do Pedagogo e ndo é
contemplada significativamente, percebemos a necessidade de introducdo de mais um
semestre direcionado a0 estdgio supervisionado dentro da grade curricular do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Ceara
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Anexo 1 - Modelo base da Sessdo Didatica apresentada aos alunos da disciplina de
estagio supervisionado

In.. ROCHA, ELIZABETH MATOS ROCHA. USO DE INSTRUMENTOS DE MEDICAO
NO ESTUDO DA GRANDEZA COMPRIMENTO A PARTIR DE SESSOES DIDATICAS.
Dissertagdo apresentada e aprovada em 02 de mar o de 2006, FORTALEZA — CE, 2006. Area
de Concentracao: Educacdo, Curriculo e Ensino. Orientador: Prof. Dr. Herminio Borges Neto

APENDICE — APRESENTACAO DAS SESSOESDIDATICAS

Ora, se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de toda sorte, se ndo podemos viver sem estar constantemente
sofrendo e fazendo experiéncia, € que a vida é toda ela uma longa aprendizagem. Vida, experiéncia, aprendizagem — néo se
podem separar. Simultaneamente vivemos, experimentamos e aprendemos.

John Dewey.

As sessdes didaticas desenvolvidas a partir da Engenharia Didatica e da Sequéncia Fedathi

Universidade Federal do Ceara

Laboratério de Pesquisa M ultimeios

Engenharia Didatica da Sessdo Didatica 01 do Projeto de Mestrado

Assunto: Classificacdo de figuras geométricas em planas e ndo-planas.

Data: 27/04/2005

Fase 1: Andlise preliminar

1 Justificativa
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A Geometria, no contexto escolar, encontra-se em posi¢ao desfavorével em relagdo a outras areas de
estudo da Matematica. Essa realidade é decorrente do tratamento inadequado na conducgéo do seu
ensino, mesmo que, contraditoriamente, nosso mundo seja naturalmente geométrico (MIGUEL &
MIORIM, 1986, p.65). Basta olhar a0 nosso redor para sejam encontradas formas geométricas

variadas, tanto naturais, quanto criadas pelo homem.

A conseqliéncia desse estudo mal feito € possivel de ser percebida quando os aunos deixam
transparecer suas insegurangas ao serem solicitados que identifiquem se determinada figura
geométrica € plana ou ndo-plana. Dirimir essas dividas torna-se objeto central desta sessdo didética,
que buscou desenvolver uma Engenharia Didética voltada para uma ensinagem que favorega a

aprendizagem deste conteddo.

2 Contelido

v Trabalho com os conceitos primitivos como ponto, reta e plano.

v Reconhecimento de figuras planas e ndo-planas.

3 Objetivos

o Geral —classificar figuras geométricas em planas e ndo-planas.

e Egpecificos

v Identificar ponto, reta e plano;

v ldentificar e diferenciar formas planas e ndo-planas.

4 Saber cientifico do contelido abordado nesta sessdo didatica

As nogBes geométricas de ponto, reta e plano abordadas nesta sesséo didética sdo entes considerados
primitivos e portanto, adotados sem defini¢do, onde ha um conhecimento intuitivo decorrente da
experiéncia e da observacdo. O espaco é o conjunto de todos os pontos. As proposi¢des consideradas
primitivas ou postulados ou, ainda, axiomas séo aceitos sem demonstracdo (DOLCE & POMPEO,
2000, p.2). Abaixo aguns postulados que relacionam ponto, reta e plano (DOLCE & POMPEO,
2000, p.2 - 4):

a) Postulado da existéncia

i.  Numareta, bem como foradela, hainfinitos pontos.

ii.  Num plano hainfinitos pontos.

b) Postulado da determinacéo

Da reta — Dois pontos distintos determinam uma Unica (uma, € uma s0)
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reta que passa por eles.

Do plano — Trés pontos ndo colineares determinam um Unico plano que

passa por eles.

¢) Postulado daincluséo

Se umareta tem dois pontos distintos num plano, entdo areta  esta contida nesse mesmo plano.

Figura geométrica é todo conjunto nédo-vazio de pontos (PAIVA, 1997, p. 297). Com relacdo a sua
classificagdo, toma-se como critério o conceito de planicidade, que pode ser aplicado tanto a
superficies, quanto a curvas. A planicidade relacionada as superficies pode ser dividida em planas,
gquando todos 0s seus pontos pertencem a um mesmo plano, quanto a ndo-planas, seus pontos ndo
pertencem a um mesmo plano (MIGUEL & MIORIM, 1986, p.76).

5 Experiéncia préviadaturma

Alguns alunos demonstraram, no pré-teste realizado no dia 04/04/2005 (vede Anexo A), algum
conhecimento sobre 0 assunto abordado nesta sessdo didética. E importante enfatizar, contudo, que a
maioria dos aunos desta turma sente dificul dades acentuadas com relagdo ao entendimento de nogoes

bésicas de Geometria

6 Andlisedos principais entraves nos quadros

4 Geométrico — esta associada a dois aspectos distintos: a) dificuldade de entender que o
ponto, areta e o plano sdo entes geométricos primitivos e associé-los aos objetos do mundo real; b)

dificuldade em representé-1os na linguagem matemética.

v Numérico —ndo harelagdo nesse nivel de estudo.

v Das grandezas — ndo harelacéo nesse nivel de estudo.

Fase 2: Andliseapriori

7 Variaveislocais— hipo6teseslevantadas

v Se forem utilizados, na sessdo didética, recursos didaticos como objetos feitos de isopor, fita
e folha de cartolina, entdo os alunos identificardo, com mais facilidade, as figuras geométricas planas

€ ndo-planas;

v Se os aunos internalizarem o “teste da mesa’, possivelmente identifiqguem figuras plana e

nao-planas com facilidade.
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8 Elaboracéo dastomadas de posicdo

Assunto 1: Ponto, reta e plano

Tomada de posicdo 1

Indagar os alunos sobre seus conhecimentos sobre ponto, reta e plano. Propor a seguinte situacao:
Ana é costureira. Estava fazendo uma colcha e precisou de botes, fitas e linhas para dar um bonito

acabamento no seu trabalho. O gque no trabalho de Analembraa nocéo de ponto, reta e plano?

Assunto 2: Investigacéo de formas planas e ndo planas

Tomada de posi¢éo 2

Propor que os alunos, previamente distribuidos em equipes, classifiquem alguns objetos (fitilhos,
solidos feitos de isopor, barbantes) em figuras geomeétricas planas e ndo-planas. Esses objetos seréo
deixados sobre a mesa da professora. O quadro devera ser dividido em uma coluna com a palavra
PLANA e outra coluna com a palavra NAO-PLANA. Os alunos dever&o colar os objetos, que estdo

sobre a mesa, na coluna que considerarem mais indicada.

9 Elaboracédo do contrato didatico

N&o se importar com a presenca da filmadora e nem da observadora na sala e procurar ter sempre
uma atitude bem natural; Perguntar sempre que ndo entender o que foi exposto na aula; Procurar
participar sempre que for solicitado; Sugerir que os alunos proponham também suas condicOes;
Todos receberdo um caderno que se chamara caderno de geometria.

Fase 3: Experimentacao - Realizacdo da Seqiiéncia Fedathi

10 Transcricdo datomada de posicéo 2

Tempo da | Comportamento e fala | Comportamento e fala dos(as) | Fases da  Sequéncia
fita da professora- | alunos(as) Fedathi
pesquisadora

ff1h01lminl0s | Dividam-se em equipes. | Alunos se distribuem em equipes | Tomada de posicdo 2
Depois observem os
objetos que estdo sobre a
mesa da professora e
discutam entre si , quais
sd0 agueles que vocés
acham que sdo planos e




117

1h05min
1h19min

1h22min09s

1h25min16s

1h30min25s

nao-planos.

Durante esse periodo de
tempo, observo as
equipes, e  procuro
estimular os alunos com
perguntas

Equipe do auno 12,
porgue vocés acham que
esse objeto aqui é plano?
. (0 objeto em questdo é
um sdlido do tipo prisma
retangular).

Equipe do auno 32,
porgue vocés acham que
0s objetos que colaram
no quadro sdo planos?
(fitilho e sdlidos feitos de
isopor).

Equipe da auna 04,
porgue vocés acham que
0s objetos que colaram
s80 ndo planas? (circulo,
e quadrildero feitos de
cartoling).

Quem foi que colou esses

objetos aqui em ndo
planos? (fitilhos,
poligonos irregulares

feitos de cartolina).

A equipe de vocés
entendeu que  esses
objetos sdo ndo planos.
Por que vocés acham que
esse objeto (fitilho) € ndo
plano?

Vamos fazer o teste da

Alunos discutem entre s, trocam
idéias e procuram mostrar suas
idéias uns para os outros.

Aluno 12: Sim. Porque €la é
quadrado.

Aluno 32: Tia, ... por que é reto.

Aluno 07: Sei la

Aluna 04: Porque ndo sdo retas,
nem quadradas.

Esse periodo de tempo é
relativo a fase de
matur acdo.

Essa é a fase de solucao
daquilo que foi proposto.
Os aunos colaram no
guadro os objetos de
acordo com seus
entendimentos. E
importante lembrar que
até este momento nado
falei sobre o que sgam
figuras geométricas
planas ou ndo. Estou
utilizando 0s
conhecimentos  prévios
dos alunos.

Ao andlisar esses didlogos
observo que os aunos ndo
sabem diferenciar uma
figura plana de uma outra
ndo- plana. Varios deles
fizeram total confusdo na
realizacio dessa tarefa. E
importante lembrar que
essa foi a fase da tomada
de posicdo, ou sga, eu
ainda ndo havia explicado
gual a diferenca entre a
figura plana e ndo plana
S6 a patir dessas
intervencdes foi que fiz o
“teste da mesa’ para
ressaltar que uma figura
plana é aguela que tem
todos os seus pontos estéo
contidos  no plano,
enguanto 0 mesmo nao
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1h32min37s

1h34min50s

1h35min10s

1h35min36s

mesa. A mesa, pra gente
funciona como um plano.
A mesaé o que?

Olhem bem o que vou
fazer com esse circulo.
Vou col&lo em cima da
mesa. Vegam bem a
minha méo. Ela passa
paralé e paracaem cima
da figura. N& ha
obstaculo. Todos 0s seus
pontos estéo no plano.
Vega 0 que acontece
quando pego um sdlido.
Minha mao pode dedlizar
sobre ele para la e para
ca?

Isso acontece porque
nem todos os pontos
desse sdlido estdo no
plano da mesa. Com
relacdo aos objetos que
vocés colaram no quadro
esta tudo correto?

Ent&o v&o corrigir o que
vocés acham que ndo
esta correto.

Redlizagdo da ficha de
atividade

Aluno 21: Eu colei um e o auno
05 colou os outros.

Aluno21: Vocé responde aluno 05.
Aluno 05: Porque ndo tem uma
forma de um quadrado.

Alunos: Plana

Alunos; Nao.

acontece com as figuras
ndo planas. Percebo que
em diversos momentos o0s
aunos tém medo de errar
narealizagdo datarefa,

A fase relativa s minhas
explicagdes com relagdo
a0 teste da mesa
corresponde a fase da
prova.

Percebo que os alunos
ficam atentos a minha
explicagdo. E que
entenderam com
facilidade o teste da mesa.
Esse teste foi encontrado
por mim na leitura de
Miguel & Miorim (1986,
p.76). E u m recurso
didéico muito rico e de
facil entendimento pelos

adlunos. Consiste em
colocar um objeto sobre o
tampo da mesa da

professora e passar a méo
sobre ele diversas vezes
com o intuito de mostrar
aos alunos que a mao ndo
encontra obstaculos o que
caracteriza que todos os
pontos da figura estdo
contidos no plano. Caso
contrério, a figura sera
nado-plana.
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1h38min13s

1h40min05s

Alunos; Néo.

Alunos saem de suas carteiras e
véo fazer as corregdes necessarias.

Alunos redizam a ficha de
atividade.

FICHA DE ATIVIDADE — SESSAO DIDATICA 1

Nome do(a) aluno(a): |dade:
Escola: Série: Data:
Atividade 01

Escreva usando as palavras ponto, reta e plano nos espacos em branco, relativamente a cada item

abaixo:

a) Assistindo a uma partida de futebol, Ana percebeu a linha de fundo do campo. Qual aidéia que

esta linha de fundo representa para Ana?

b) Queidéalhe daum pequeno furo na parede?

¢) Quando vocé olha a parede da sua sala de aula, qual a idéia que essa parede lhe

da?

d) Olhando para o encontro de duas paredes da sua sada de aula que idéia esse encontro |he
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da?

€) Observe cada figura abaixo e escreva ao lado de cada uma delas aquela que melhor da aidéia de

ponto, reta ou plano.

Figura 6 — Figurasrepresentativas de ponto, reta e plano

Atividade 02;

1. O mapa do estado do Ceara desenhado no livro de Geografia, da a idéia de uma figura geométrica
plana ou ndo plana?

2. O prédio de sua escola da a idéia de uma figura geométrica plana ou ndo
plana?

3. Identifique como plana ou ndo plana a figura geométrica representada em cada uma das seguintes
figuras:

) b) 0)

Figura 7 — Figurasrepresentativas de objeto plano ou ndo-plano
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Fase 4: Andlise a posteriori local — Avaliagdo da sesséo didética

1 Da coleta de dados

TABELA 03

INDICE DE PERCEPCAO DE PONTO, RETA E PLANO E FIGURAS PLANAS E NAO-PLANAS

Alunos
Respostas Respostas Nao
. erradas conseguiram
SITUACAO Corretas manifestar

opiniao
Relacionaram a figura a idéia mais proxima de 27 o5 | -
ponto, reta e plano.
FONTE: Ficha de atividade — Sessdo didética 01
NOTA: Participaram da sesséo didética 32 alunos
2 Datranscricdo da atividade 2
4 A tomada de posicdo 2 foi analisada por se constituir objeto principal de conhecimentos

prévios para posteriores abordagens e por esclarecer melhor a continuidade da experimentacao;

3 Dos fatores que atrapalharam o bom andamento da sessdo didatica

4 A estrutura da sala que ndo tem uma ventilacdo adequada e sua posicdo com relacdo a
escola, voltada para o Sol durante atarde; A presenca da cAmera e dos observadores que os deixaram
nervosos e timidos nos primeiros momentos da sessdo; A ndo compreensdo do contrato didético,

devido ter surgido perguntas repetitivas sobre o assunto.

4 Dos fatores que contribuiram para o bom andamento da sessdo didética

4 Participacdo de alguns alunos no inicio da sesséo possibilitou aos demais se sentirem a
vontade para também contribuir no decorrer da aula; Atencdo do grupo a professora-pesguisadora

guando esta solicitava; Motivagdo dos alunos para participar das questdes levantadas pela professora-
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pesquisadora e na realizaco das atividades individuais.

5 Do resultado gréfico do indice de percepcéo dos alunos, através da ficha de atividade

Oindice de respostas
acertadas: 66%

Bindice de respostas
erradas: 31%

oindice de respostas
evasivas: 3%

6 Das conclusdes locais — validagéo ou refutacdo das hipoteses levantadas

v Relacionar o ponto, areta e o plano com objetos do mundo fisico, como o botdo, a linha
riscada no chéo da salae o proprio piso serviu para melhorar o entendimento dos alunos. Percebemos,
contudo, limitacdo dos alunos quando apenas 31% destes identificaram que o encontro de duas

paredes remetia aidéia de reta.

v O manuseio com os objetos feitos de isopor, fita e folha de cartolina, proporcionou aos

alunos maior seguranca para identificar figuras geométricas planas e ndo-planas.

4 E necessario reforcar esse contelido na proxima sessdo didética no sentido de dirimir

possiveis davidas, dessaforma, o tempo didatico ndo foi compativel com o tempo de aprendizagem;

v Os objetivos foram atingidos.
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Anexo 2 — Plang amento das Atividades da Disciplina de Estagio

Universidade Federal do Ceara - UFC

Faculdade de Educaciio - FACED

Departamento de Teoria e Pratica de Ensino - DTPE

Disciplina: Estagio nos anos iniciais do Ensmo Fundamental II-ETA Cod.: PC0342
Carga Horaria: 160 va  Crédites: 10 Semestre letive: 2012.2  Turno: Noite
Turma: 03* Dias da semana: 2°, 4% e 6° feira— 18h as 22

Professora: Maria José Costa dos Santos

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES DA DISCIPLINA
Estagio nos anos iiciais do Ensino Fundamental II-EJA

FORTALEZA
2013.1
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1. JUSTIFICATIVA

A disciplina Estagic no Ensino Fondamental I € vwma atividade curricular
obrigatéria nos cursos de formagio de professores, complementando a carga horaria do
Estagio Supervisionado de acorde com o previsto na LDB n® 9394/96, art. 65: “a
formagdo docente, exceto para a educagiio supericr. imcluira pratica de, no minime,
trezentas horas™.

A disciplina busca suscitar reflexfes tedricas e assegurar condigSes para a
efetivagdo de vivéncias pedagdgicas no contexto escolar, tendo como eixo central a
dissociabilidade entre teoria e pratica, visando A analise critica da realidade em que
atuam ou atuardo os fituros profissionais da educacdo.

MNessa perspectiva. considera-se importante a aproxumacio com o espago da
escola, sobretudo, com o ambiente especifico das salas de aulas do 1% ao 3° ano do
Ensine Fundamental regular. Trata-se de focalizar a agiic educativa e pedagogica
desenvolvida pelo docente, em face das diversas possibilidades envolvendo a relagdo
ensino-aprendizagem.

A partir de uma abordagem educativa e pedagogica o (a) aluno (a) estagiario (a)
tera a oporfunidade de (re) pensar sobre os desafios que tera de enfrentar ao longo da
profissdo escolhida, bem como sobre o seu papel como agente politico capaz de
impulsionar transformacdes necessdrias tanto no espaco escolar quanto para além de
SEUS MUros.

2. DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA DA DISCIPLINA

Etapas/atividades desenvolvidas Carga Horana

1. Estudo teorico 44 hia
1. Orientagdes gerais estagio 10 hia
3. Elaboragdo das sessdes didaticas 10 hia
4. Atividades no campo de estagio:

a. Contatos iniciais com a escola-campo 10hfa

b. 01 observacic em cada série (1% ao 5° anc) 20h/a

c. 02 regéncias (08 b'a) em cada série 40 h'a
5. Socializacdo do estagio com a furma 06 h'a
6. Elaboracdo relaténo final 15h/a
7. Encerramento atividades/avaliagdo disciplina 05h/a

Total carga horaria disciplina 160 h/a
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3. DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

11. Quanto as orientacdes gerais/preparacio para o campo:

Esta etapa envolve as seguintes atividades de orientagdo:

a) informagdes gerais sobre a dindmica do estagio;

b) registro de todas as atividades realizadas no campo;

¢} elaboracio do roteiro das observagdes:

d) elaboragic dos planos de anlas;

) produgio e organizacio do material didatico;

f) preenchimento: ficha individoal do almno; ficha diaria das atividades na
escola-campo; e fichas de avaliagdo e de auto avaliagio.

3.1.  Quanto a intervencio no espaco escolar:

Esta etapa abrange a aproximacioc do(a) aluno(a) com a escola-campo e os
espagos das salas de awvlas, tendo a opertunidade de conhecer tal realidade em vérios
aspectos e siiwagdes. inclusive, sobre o perfil dos professores e alonos atendidos.

O estagiirio se responsabiliza pela conducio das atividades propostas. sob a
orientacio da professora da disciplina:
¢ As atividades serfio desenvelvidas abrangendo 04 h/a de observacio em
cada sénie (1° ao 3° ano), perfazendo um total geral de 20 h/a.

¢« Quanto as regéncias. abrangera uwm total de 08 h'a para cada séne,
perfazendo um total de 40 hia

3.3, Quanto a elaboracio do relatdério final:

Os alinos e alupas deverdo elaborar, ao longo da disciplina, vm diario de
campo, ou seja, farfo o registro diario das aunlas/estudos tedricos {aulas expositivas,
textos trabalhados, autores visitados), bem como das informagdes e dados coletados nas
atividades de intervenciio na escola-campe, inchiindo as observagfes e regéncias, cujo
éxito dos resultados dependera nmito do olhar critico e agugade do(a) como
pesquisador(a).

Ademais, os/as alunos/as serdo orientados/as a redigir o relatorio conforme as
normas da ABNT vigente, a fim de garantir a qualidade académica do trabalho.

IMPORTANTE:

Em todas as circunstincias do estagio € sempre valido e necessario cultivar e
dissemunar: o respeito mivwo, a simplicidade, a humildade, a firmeza de atitude. a
clareza de proposito, a cooperagio, a amizade, a solidariedade e o companheirismo, sem
demxar de socializar e discutir todas as ocoméncias com a professora da disciplina.
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4. CRONOGEAMA DAS AULAS/ATIVIDADES

Abril 2013 — dias letivos

1* AULA
01 Apresentacio da disciplina
PRevisdo conceitual (Educagio, Escola, Ensino._)
PAULA
03 Texto 1- Reflextes sobre estagio: ligdes aprendidas
Orientacdes gerais estagio para contatos iniciais escola-campo
05 FAULA
Texto 2 —Estagio e docéncia
42 AULA
02 Texto 3 — Aprendiz da pratica — atividade em grupo
Encaminhamentos para 1°. Avaliagio — Unidade tedrica
FAULA
10 Textos 3 e 6 — A  histéria da EJA e Formacic de professores- dimensio
Interdisciplinar
6" AULA
12 Texto 7 — As praticas pedagdgicas de professoras da EB: entre a imitacdo e a
criagdo — analise de videos a partir da reflexdo dos textos
TAULA
15 Texto & — Os desafios da formagio de professores para o sécolo XTX — Ahinos
mterrompidos....
17 8* AULA (ndo havera aula presencial)
' PRealizar as atividades de preparacio para a apresentagdo das analises dos filmes
19 9*AULA _
Texto 9 — EJA: UMA EDUCACAO POSSIVEL OU MERA UTOPIA?
= 10° AULA i _
T Texto 9 —EJA: UMA EDUCACAQ POSSIVEL OU MERA UTOFIA?
24 1* Avaliagiio parcial (estudo tedrico) — seminarios
26 1* Avaliagio parcial (estudo tedrico) — seminarios
29 Besultado — das avaliagdes — orientagdes e enfrega de documento para escola-

campo

Maio 2012 — dias letivos

03 11* AULA

Observacdo diagndstica da escola campo - EJA
06 12* AULA

Observacio diagnostica da escola campo - EJA
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02 13* AULA
Observacdo diagnodstica da escola campo - EJA
10 14* AULA
Observacdo diagnostica da escola campo - EJA
13 15* AULA
Observacio diagndstica da escola campo - EJA
15 16* AULA
Observagdo diagnostica da escola campo - EJA
17 17* AULA
' Observacdo diagndstica da escola campo - EJA
20 18* AULA (nfo havera presencial — reservada para elaboragiio do relatorio de
B observagdo/diagnostica)
. 19* AULA
o Apresentacdo do diario de campo — observacio diagnostica — 2°. Avaliacio
24 20° AULA
B Apresentacio do dirio de campo — observagio diagndstica — 2*. Avaliacdo
21" AULA
27 Planejamento das intervenges/ regéncias/ participacdo nas anlas - projeto
interdisciplmar
2P AULA
20 Planejamento das intervengfes/ regéncias/ participagio nas aulas - projeto
interdisciplinar
23* AULA
31 Planejamento das intervengdes/ regéncias/ participacio nas avlas - projeto
interdisciplinar
Junho — — dias letives
03 24* AUTA
Participaciio/ Regéncia nas aulas - EJTA
05 25 AULA
Participacio/ Regéncia nas aulas - EJTA
07 26 AULA
' Participagio/ Regéncia nas aulas - EJTA
10 27 AULA
Participaciio/ Regéncia nas aulas - EJA
12 28°AULA
- Fegéncia em ETA
14 20°AUTA
Fegéncia em EJTA
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17 30° AULA

' Regéncia em ETA
10 31* AULA

Fegéncia em ETA

3 32 AULA
- Fegéncia em EJTA
24 33 AULA (nfo havera aula presencial)
- Preparagio da apresentagio do diario de campo das regéncias em EJA
26 34*AULA
- Socializacio das regéneias em EJA
)8 35 AULA

Socializacio das regéncias em EJA

Julho — dias letivos

02

36° AULA
Orientagdes para a elaboragio do relatorio final do estagio
Orientagdes para a elaboragio da apresentacio no evento

03 3TTAULA
Elaboracio do relatorio final do estagio
08 38" AULA
Elaberagio do relatéono final do estagio
10 30° AULA
Elaboragio do relatério final do estagio
12 40° AULA
~ |Elaboragio do relatério final do estagio
15 41* AULA
Elaboragio do relatério final do estagio
17 42*AULA
" |Elaboragio do relatério final do estigio
30 43* AULA
" |1 Encontro coletive dos alunos de estagio do curse de Pedagogia da UFC
24 44*ATTA

Entrega final do relatorio -

Maria José Costa dos santos
Professlra disciplina
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Apéndice 1 - Entrevista com alunos da disciplina de Estagio no Ensino Fundamental |1
(EJA), do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo, da Univer sidade Federal do
Cearéd

1 Como o plangjamento das Sessdes Didaticas contribuiram para a sua atuacdo na prética
em salade aula?

2.De acordo com as Sessfes Didaticas ocorridas no momento de seu estagio na escola, no que
se refere & Sequéncia Fedathi, como vocé avalia as contribui¢cdes dessa metodol ogia de ensino
para o alcance de uma aprendizagem significativa?

3.Quais as suas dificuldades em elaborar o plangamento didatico utilizando a Sequéncia
Fedathi ?Justifique.

4.Quais as dificuldades na utilizac&o prética da Sequéncia Fedathi? Exemplifique.

5. Como vocé avalia as atividades elaboradas no transcurso da disciplina de Estagio no
ensino Fundamental, para o desenvolvimento das Sessdes Didéticas? Considera que houve
aprendizagem significativa? Comente.

6. Como vocé avalia o uso do TelEduc sob a perspectiva de um recurso metodol 6gico, digital,
complementar as aulas presenciais?

7 Nas suas Sessoes Didaticas voceé utilizou tecnologias digitais? Por que?



