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RESUMO

As aplicacbes da Sequéncia Fedathi (SF), ou seja, seus usos na educacdo, trazem varias
possibilidades de ampliacbes desta metodologia pedagdgica, fomentando uma
perspectiva de crescimento da mesma para além de suas fases: tomada de posicéo,
maturacdo e debrucamento, solucédo e prova. Colocando-a como uma alternativa para
uma perspectiva de educagdo, cujo professor é mediador e o aluno, um sujeito ativo,
participativo, critico, ambos integrados no processo de ensino-aprendizagem.
Potencializando assim os usos da SF, no Ensino da Matematica, Ensino a Distancia,
Producdo de videos educativos, formacao de professores, por exemplo. Este trabalho
tem como objetivo identificar conceitos aderentes a SF para formacgéo de profissionais e
para a producdo de conteudos, definindo estratégias, artefatos e metas. Para tanto,
utilizamos como métodos de pesquisa a revisdo sistematica de literatura, sobre as
aplicacdes da SF; estudos de caso relacionados a producédo de contetdo para investigar a
utilizacdo da SF nos cenérios de produgéo e de formacdo; e estudos de caso, realizados
em uma instituicdo de ensino superior, para validar o MASF: Modelo de Referéncia
para aplicacdo da Sequéncia Fedathi na formacdo profissional e na producdo de
conteudo na perspectiva de institucionalizacdo do modelo, definido como a contribuigéo
do trabalho. Dentre os resultados obtidos, apresentamos um modelo de referéncia
pedagogica para orientar profissionais liberais e/ou institui¢cbes de ensino na definicéo,
implantacdo e melhoria dos processos de uso da SF para a producdo de conteudos
didaticos e a formacéo de profissionais a atuarem no processo de ensino-aprendizagem
participativos. Diante do referido estudo, podemos perceber o quanto o MASF, a partir
da estruturacdo de um modelo educativo, pode favorecer a ampla adogdo da SF em
relacdo aos processos de producdo de contetdos, formacdo de professores e

institucionalizacdo da SF.

Palavras-chave: Sequéncia Fedathi. Professores — Formacdo. Material didatico.

Modelo de Referéncia.



ABSTRACT

The aPClications of Fedathi sequence (SF), that is, its uses in education bring many
possibilities for expansion of this teaching methodology, fostering a growth perspective
just beyond its phases: taking a stand, maturation and debru¢amento, solution and proof.
Placing it as an alternative to an education perspective, whose teacher is the mediator
and the student, an active subject, participatory, critical, both integrated in the teaching-
learning process. Thus enhancing the SF uses in Mathematics Education, Distance
Learning, production of educational videos, teacher training, for example. This work
aims to identify concepts adhering to SF for training professionals and content
production, defining strategies oriented strategies, artifacts and goals. Therefore, we
used as research methods systematic review of literature on the aPClications of SF; case
studies related to the production of content to investigate the use of SF in the scenarios
of production and training; and case studies in a higher education institution to validate
the MASF in the model institutionalization perspective, defined as the contribution of
labor. Among the results, we present a pedagogical reference model to guide
professionals and / or educational institutions in the definition, implementation and
improvement of the SF using processes for the production of educational content and
the training of professionals to act in teaching situations participatory-learning. In the
face of this study, we can see how the MASF from the structuring of an educational
model can promote the widespread adoption of SF regarding the content production

process, teacher training and institutionalization of SF.

Keywords: Fedathi sequence. Teachers - Training. Courseware. Reference Model.



RESUMEN

Les aPClications de la séquence Fedathi (SF), qui est, ses utilisations dans I'éducation
aPCortent beaucoup de possibilités d'expansion de cette méthode d'enseignement,
favoriser une perspective de croissance juste au-dela de ses phases: prise de position, la
maturation et debrugamento, solution et la preuve. Le placant comme une alternative a
un point de vue de I'éducation, dont le professeur est le médiateur et I'étudiant, un sujet
actif, participatif, critique, a la fois intégré dans le processus d'enseignement-
aPCrentissage. Ainsi l'amélioration de la SF utilise dans I'enseignement des
mathématiques, I'aPCrentissage a distance, la production de videos éducatives, la
formation des enseignants, par exemple. Ce travail vise a identifier les concepts
adhérant a SF pour les professionnels de la formation et la production de contenu, la
définition de stratégies orientées vers des stratégies, des artefacts et des objectifs. Par
conséquent, nous avons utilise comme methodes de recherche revue systématique de la
littérature sur les aPClications de SF; études de cas liés a la production de contenu pour
enquéter sur l'utilisation de la SF dans les scénarios de production et de formation; et
des études de cas dans un etablissement d'enseignement supérieur pour valider 'MASF
dans la perspective modele d'institutionnalisation, défini comme la contribution du
travail. Parmi les résultats, nous présentons un modéle de référence pédagogique pour
guider les professionnels et / ou des établissements d'enseignement dans la définition, la
mise en ceuvre et I'amélioration du SF utilisant des proceédés pour la production de
contenu educatif et de la formation des professionnels, d'agir dans des situations
d'enseignement participative aPCrentissage. Dans le visage de cette étude, nous
pouvons voir comment le MASF de la structuration d'un modele éducatif peut favoriser
I'adoption généralisée de SF concernant le contenu processus de production, la

formation des enseignants et l'institutionnalisation de SF.

Mots-clés: Fedathi séquence. Enseignants - Formation. Matériel pédagogique. Modele
de référence
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1 INTRODUCAO

Neste item apresentamos uma visdo geral do trabalho, a motivagédo, a
justificativa para o seu desenvolvimento e a escolha da tematica abordada nesta tese.
Além disso, destacamos 0s objetivos geral e especificos atingidos durante a execucao do

referido estudo.

1.1. Motivacéo

Esta tese desenvolve-se desde a dissertacdo de mestrado "Interatividade e
educacdo: os usos da metodologia pedagégica Sequéncia Fedathi® na Televisdo Digital
Interativa”, defendida em 03 de marco de 2011. Em 23 de novembro de 2010 o primeiro
passo foi dado, com avanco do referido estudo, uma carta de intencdo foi apresentada ao
Programa de Pds-Graduagdo. Nesse documento relatamos o interesse em fazer o
doutorado, visando ampliar os estudos acerca do uso das tecnologias da informacéo e
comunicagdo no contexto educacional, em especial ao que se refere a midia Televisdo
Digital Interativa (TVDI).

Com o ingresso no mestrado, vérias acfes foram desenvolvidas com o
intuito de fortalecer os conhecimentos acerca da tematica pesquisada, bem como de
promover os estudos realizados. Dentre as acGes, promovemos o Il Workshop de
Televiséo Digital: Interatividade e Educacdo, para a promocdo de discussdes de
conceitos sobre a TVDI brasileira e das perspectivas de sua utilizagdo no contexto
educacional. O evento teve bastante repercussdo, chegando a ser noticiado na emissora
local - TV Ceara (canal 5) e em varios sites destinados ao publico em geral e
académico?.

Em virtude do desenvolvimento da pesquisa de mestrado, dois projetos de
pesquisa financiados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior - Capes e pela Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e

! "A Sequéncia Fedathi propde que ao deparar um problema novo, o aluno deve reproduzir os

passos que um matematico realiza quando se debruca sobre seus ensaios: aborda os dados da questdo,
experimenta varios caminhos que possam levar a solucdo, analise possiveis erros, busca conhecimentos
para constituir a solugdo, testa os resultados para saber se errou e onde errou, corrige-se e monta um
modelo"” (DE SOUSA et al., 2013).

2 O 11 Workshop de Televisdo Digital: interatividade e educacéo foi realizado nos dias 17 e 18 de
agosto de 2010.
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Tecnologico - Funcap, foram realizados. O projeto financiado pela Capes (2010-2014)
foi: “Formacéo de Recursos Humanos para o desenvolvimento da Educacédo a Distancia
através da TV Digital Interativa Brasileira: Um olhar multidisciplinar que norteia esta
nova midia na educacdo” e o projeto financiado pela Funcap (2009-2012) foi “Apoio a
Capacitacdo de Recursos Humanos para o Ensino- Aprendizado da Matematica através
de um ambiente de Educacéo a Distancia na TV Digital Interativa Brasileira”.

No projeto Funcap, operacionalizamos varias agdes para produzir contetdos
para a TVDI, como: definicdo dos contelidos para cursos; elaboracédo de softwares para
o0 professor desenvolver cursos na internet e para a visualizagdo do aluno do curso pela
TVDI, proporcionando-o uma interacdo com o contetdo. Na ocasido, realizamos cinco
experimentos com criangas que aprendiam sobre as possibilidades da TVDI, interagiam
com conteudos de matematica respondendo a questionarios propostos nos softwares
exibidos na TVDI a partir do uso do controle remoto. Tal pesquisa, gerou uma
repercussdao bem interessante no meio académico sendo divulgada pelo Jornal da
Universidade de Fortaleza (ver ANEXO 1).

A motivacao de atuacdo nesta area de pesquisa para as tecnologias digitais
da educacao, também decorre dos meus envolvimentos profissional e académico com a
temética. Tenho a graduacdo em Comunicacdo Social, habilitacdo em Jornalismo pela
Faculdade Integrada do Ceard e Pedagogia, pela Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara (UFC). Tive condicdes de desenvolver uma visdo ampla
diante da comunicagdo e educacdo, possibilitando aliar as vivéncias e atrela-las para
desenvolver a dissertacdo de mestrado, na qual pudemos unir as referidas areas. Com a
aprovacdo da progressdo, e consequentemente, a entrada no Programa de POs-
Graduacao Educacao no Doutorado, prossegui com 0s estudos.

Inicialmente, 0 contexto desta pesquisa se restringia ao ambito da TVDI. O
fato decorria do advento da TVDI no Brasil, que fomentava varios questionamentos
sobre o desenvolvimento de pesquisas e 0 acesso a informacao, bem como as inclusdes
social e digital (LISBOA, et al., 2011).

Embora mostraremos nesta introducdo que o contexto da TVDI foi
descartado na proposta final desta tese, € importante descrevé-lo, pois ele retrata o
caminho percorrido nesta teste em busca de solucgdes para a formacdo dos profissionais
e de alunos, que trabalhassem com a SF, em diversas perspectivas.

Enfim, acreditdvamos que a TVDI, com sua plataforma tecnologica,

favoreceria 0 acesso a servigos de comunicacdo, podendo reduzir as fronteiras entre as
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emissoras e 0s telespectadores. Desta forma, este meio de comunicagdo poderia ampliar
as possibilidades de interatividade no processo de comunicagdo, favorecer a
redemocratizacdo do acesso a informacdo e incrementar a producdo audiovisual em
niveis nacional e regionais (MEDOLA, 2009a).

Todo esse contexto se apresentava como promissor, devido as diversas
possibilidades apresentadas aos telespectadores, muitas delas relacionadas as
caracteristicas interativas da TV, que segundo Angeluci e Castro (2010), influenciariam
também a producdo dos contetdos. Roteiristas e diretores deveriam levar tais
caracteristicas em conta na hora de desenvolver os roteiros dos programas televisivos.
Dentre as caracteristicas que suportariam e/ou favoreciam essas possibilidades,
destacavam-se as seguintes:

eMultiprogramacdo: Esta caracteristica esta relacionada as possibilidades

de transmissdo simultanea de maultiplos conteddos em um mesmo canal de

TV, ou seja, a transmissdo de diversos programas a0 mesmo tempo ou de

um contetdo de diversos angulos de camera. Por exemplo, um roteirista

diante desta possibilidade precisa fazer uma selecdo de imagens das quais
iria disponibilizar ao telespectador;

eInteratividade: Enquanto que na TV analdgica o telespectador permanecia

passivo diante dos contetdos transmitidos, na TVDI ele passaria a interagir

de forma ativa, podendo decidir quando e quais informacdes acessar.

Na forma analdgica, as tarefas do telespectador se limitavam a escolher
canais, aumentar o volume e ajustar as configuracdes do televisor. Com a TVDI, ele
poderia enviar mensagens a emissora por meio da internet (e-mails) ou do celular
(SMS). A TVDI apresentaria um novo modelo de servico favorecendo a existéncia da
interatividade com o conteudo transmitido, por meio de uma aplicacdo interativa a ser
acessada pelo telespectador.

Com esse modelo, um canal de retorno (acesso a internet) seria utilizado
estabelecendo a ligacdo dos aparelhos receptores (captam o sinal digital) com as
emissoras de TV, provedores de servigos, redes, bem como outros telespectadores.

Observavamos que o sistema de TVDI teria dois niveis de servigos
interativos, um que necessitaria de canal de retorno, como citado anteriormente, e outro
sem canal de retorno, no qual caberia ao telespectador apenas selecionar qual dos

servigos disponiveis usaria. Ou seja, haveria uma interatividade local, semelhante a de
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um DVD, em que todos dados necessarios estariam armazenados localmente na prépria
midia (TAVARES et al., 2007).

Com a interatividade da TVDI, a emissora, além de ser uma produtora de
conteddo multimidia e de servigos, passaria a enviar e receber dados dos telespectadores
dos servigos associados aos programas interativos transmitidos (TAVARES et al.,
2007).

A seguir, veja um exemplo de contetdo interativo destinado a TVDI
(FIGURA 1):

Figura 1- Conteudo para TVD

Pela TV

Video

FONTE: (NOBRE JUNIOR; FURTADO; LISBOA, 2011)

Na Figura 1° temos em destaque de vermelho o video, que seria transmitido
e redimensionado para o canto superior a esquerda da tela da TV, enquanto o
telespectador acessa a aplicacdo pelo controle remoto. Todo o restante da imagem se
trata da aplicacdo interativa, que possibilitaria ao telespectador avaliar o video educativo
que assistiu.

Além dos mencionados anteriormente, destacamos também:

eServicos: A partir da tecnologia da TVDI, o aparelho televisor poderia ser

conectado a internet, proporcionando a realizacdo de varios servigos, dentre

eles: compras on line, execucdo de operacdes bancarias, obtencdo de

informacdes sobre previsdo do tempo e resultados de partidas de futebol

(SOUZA; DOS SANTOS; AMARAL, 2009);

3 NOBRE JUNIOR, Jouderian Ferreira ; FURTADO, Maria Elizabeth Sucupira; LISBOA, R. P. .
T-VILO Maker: Uma ferramenta de autoria para Televisdo digital baseada em pré-padrdes de interacao.
In: XVIII Encontro de Iniciagdo a Pesquisa, 2011, Fortaleza. Encontro de Iniciagdo a Pesquisa, 2011.
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eMobilidade e portabilidade: Refere-se a capacidade de recepcdo de TVDI
em dispositivos mdveis ou portateis, como: celulares, computadores de mao,
notebook, miniTV em carros, 6nibus ou trens; proporcionando assim uma
outra forma de assistir televisdo. Com o uso do celular, por exemplo, a
interatividade com canal de retorno estaria disponivel, em virtude do canal
de telefonia celular.

Por fim, apresentamos:

eConvergéncia tecnologica: Proporcionaria a convergéncia com a internet,
levando para o aparelho de TV novos usos, “que ndo apenas o de assistir
conteidos audiovisuais” (MEDOLA, 2009a). O que provocaria nos
telespectadores, nos conteudos, na programacdo e no processo de
comunicagdo, mudancas significativas que diferem consideravelmente do
modelo de televisdo analdgica, como mostra a Tabela 1 baseada em
Américo (2007):

Tabela 1. Comparativo entre a TV analdgicae a TVD

TELEVISAO TRADICIONAL

FUNCOES/ ACOES ) TELEVISAO DIGITAL INTERATIVA
ANALOGICA
Telespectador Passivo Ativo
Conteldo Empurrado até a audiéncia Puxado pela audiéncia
Modelo de Em funcéo dos canais de o
. Com contetdo disponivel em banco de dados
programacéo transmissao
. Entretenimento, compras, comunicacéo,
Usos Entretenimento ) B ) B
integracdo social e educacéo.
Unidirecional — uma s diregdo Bidirecional -

Comunicagéo . )
(emissor - receptor) Emissora < telespectadores

FONTE: (AMERICO, 2007)

Percebemos o quanto ha necessidade de mudar os processos ligados a
producdo de contetdos requerendo, assim, qualificacdo dos profissionais envolvidos.
Para tanto, este profissional deveria condensar em sua formagdo uma perspectiva
abrangente, que atendesse as solicitacdes anunciadas pela TVDI, que também vao ao
encontro do processo de producédo de contetdos.

Em cenérios de desenvolvimento de contetdos inovadores e de formacgéo de
profissionais para a TVDI (FURTADO; CARDOSO; BORGES NETO, 2014)
(LISBOA; FURTADO; BOGRES NETO, 2011), utilizamos a metodologia pedagogica
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Sequéncia Fedathi (SF), como norteadora para pensar mudangas e/ou estratégias. Nos
estudos de Rodrigues et al.(2008), verificamos a experiéncia da SF na elaboragdo de um
desenho animado, curta-metragem educativo (exibido na Rede Globo). Os autores
adotavam as fases para produzir e abordar o contetido presente no desenho.

Contudo, buscamos ampliar os estudos na literatura, visando investigar o
ensino-aprendizagem em ambientes com tecnologias digitais. Inicialmente analisamos a
experiéncia dos pesquisadores Angeluci e Castro (2010) que desenvolveram o programa

“Roteiro do Dia*”

(ver FIGURA 2), seguindo etapas de uma producdo audiovisual
baseadas em Rodrigues (2002), que embora embasados em conceitos analogicos,
adotaram ao longo do processo novos e necessarios procedimentos que uma producao

digital exige.

Figura 2 - Programa "Roteiro do Dia"

R e e

FONTE: (ANGELUCI & CASTRO, 2010)

Os autores propuseram algumas categorias, dentre elas: anao-
linearidade e a estética, que estdo mais focadas na area de comunicagdo por causa da
linguagem / narrativa utilizada na producéo do roteiro. As categorias de interatividade,
multiplataforma e ndo-linearidade tém suas bases na tecnologia. A categoria de didatica
televisiva esta ligada a area de ensino, a qual se refere a producdo de conteddo que
deve ser instrutivo para uso potencial de TV. No entanto, ndo relata questfes referentes

a formacéo dos profissionais, tdo pouco a formacao dos telespectadores.

4 Programa “Roteiro do Dia” esta disponivel no link: http://clube.ncl.org.br/node/61. As

categorias empregadas por Angeluci e Castro (2010) podem ser visualizadas no artigo disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/panam/pdf/GT1_Art6_Alan.pdf



http://clube.ncl.org.br/node/61
http://www.ipea.gov.br/panam/pdf/GT1_Art6_Alan.pdf
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Belda (2010) em suas pesquisas apresenta um modelo que possui uma
série de mapas conceituais, tabelas, graficos e quadros, que podem ser usados como
referéncia em um projeto de programacgdo educativa e interativa para a TVDI
brasileira. O modelo ndo é fechado, se assemelhando assim a um framework?>, do
qual orienta profissionais de midia, podendo estes consultd-lo para montar sua
programacao.

Ja Américo (2007), sugere a producdo de conteldos audiovisuais, que
compartilhem com os conceitos e modelos propostos a educacdo a distancia a partir
da TVDI, pois acredita ser uma alternativa viavel para a producdo de programas
educativos via TVDI. O autor introduz ainda uma perspectiva de producédo de
contetido crossmidiético®, quando destaca que o uso deste modelo permite utilizar
diferentes tecnologias para implementar as possibilidades de aprendizagem, e dar
como exemplo o uso da TVDI como tecnologia primaria e o uso da Internet e
Dispositivos Moveis como midias secundarias.

Em Crocomo et al. (2009), os pesquisadores apresentam passos
metodoldgicos importantes para pensar a produgdo do contetido e o uso das aplicacGes
interativas em sintonia com a linguagem de audio e video. As aplicacBes interativas
eram desenvolvidas em um software de autoria, o que tornou mais facilitada a aplicagéo
dos recursos interativos e programadas especialmente para um determinado momento
do video.

Partindo dessa metodologia, Crocomo et al. (2009) desenvolveram o
programa Mundo Plano. O referido programa, com uma duracdo de 24 minutos e
composto por trés blocos, apresenta a historia da formacdo econémica da cidade de
Blumenau (Santa Catarina), seus aspectos econdmicos e um panorama da situacéo atual
a partir de depoimentos de pessoas e de uma linguagem simples e acessivel.

Durante os intervalos do programa, eram transmitidos pequenos videos com
informacgdes sobre o turismo, a gastronomia e a cultura da cidade escolhida. Os
telespectadores ao assistirem seus intervalos podiam acessar as aplicacdes interativas,

que apareciam independente do fluxo principal de video, ao apertar o controle remoto.

> De acordo com Holanda (2010, p.57), framework se refere a uma "estrutura de suporte

definida", na qual apresenta um conjunto de informacdes que podem auxiliar no desenvolvimento de uma
determinada acdo e auxiliar para obtencdo de "uma funcionalidade especifica, por configuracdo, durante a
programacdo de uma aplicacdo", por exemplo.

6 Em Lishoa et al.(2013), os contetidos crossmidiaticos sdo aqueles que transacionam em diversos
dispositivos, sendo estes sua producéo diferenciada e em funcdo do dispositivo de interacdo alvo.
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Temos entdo, com recursos de interatividade, a op¢éo de informac6es adicionais na tela
(texto e/ou gréficos), enquetes e também a exibicdo de videos adicionais ao fluxo
principal.

Em Veiga (2006), a autora sugere um modelo de processo para
desenvolvimento de programas de TVDI. Na composi¢cdo desse novo modelo de
processo, Veiga (2006) aplica praticas da Engenharia de Software conjuntamente com
praticas do processo de desenvolvimento de programas de TV propondo, assim, cinco
fases no ciclo de vida do programa para TVDI.

Com os estudos de Veiga (2006), que propde um modelo de producgéo de
programas digitais e interativos, ha orientacdes bem pertinentes que podem aperfeicoar
e formalizar o processo de producdo garantindo o desenvolvimento de contetdos que se
adéquem a proposta do contexto da TVDI.

Apds o levantamento de trabalhos que focam e/ou discutem metodologias
para a producdo de conteudos para o contexto da TVDI foi desenvolvida a Tabela 2, na
qual séo listados todos os estudos selecionados juntamente com a descrigéo sucinta das

metodologias utilizadas:

Tabela 2. Especificagdo das metodologias levantadas na reviséo de literatura

ESPECIFICACAO DA METODOLOGIA UTILIZADA NO
REFERENCIA DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS PARA A TELEVISAO

DIGITAL

Produzem um programa em duas etapas: a fase conceitual — Roteiro, Projeto e

Captagdo; e fase operacional — Preparacdo, Pré-producdo, Filmagem e
(ANGELUCI; CASTRO,

2010) Finalizacdo. Além, de desenvolverem o contetdo a partir das duas etapas

mencionadas, eles elencam categorias, dentre elas: a ndo-linearidade,

estética, interatividade, multiplataforma e ndo-linearidade.

Sugere um modelo que possui uma série de mapas conceituais, tabelas,
gréaficos e quadros que podem ser usados como referéncia em um projeto de
programacdo educativa e interativa para a TV digital brasileira. O modelo
(BELDA, 2010) o .
ndo é fechado, assemelhando-se a um framework do qual orienta
profissionais de midia, podendo estes consulta-lo para montar a sua

programacao.

Apresenta a produgdo de conteidos audiovisuais que compartilhem com os

5 conceitos e modelos propostos pelo T-learning, pois acredita ser uma
(AMERICO, 2007) . > 3 . . o
alternativa viavel para a produgédo de programas educativos via TV Digital.

Introduz uma perspectiva de producdo de conteddo crossmidiatico, quando
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destaca que o uso deste modelo permite utilizar diferentes tecnologias para
implementar as possibilidades de aprendizagem.

Adota para a producdo de conteldo as seguintes etapas: a definicdo dos
temas para os videos; construcdo de roteiros; desenvolvimento e gravacdo
(CROCOMO et al., 2009) ) L L . . 3
com camera de alta definicdo; edicdo dos videos e a incorporacdo da

interatividade de acordo com a descricdo do roteiro proposto.

PropGe um modelo de processo para desenvolvimento de programas de TVDI
composto por cinco fases que estabelecendo tarefas que se adéquam ao
(VEIGA, 2006) . . . L
contexto da TVDI e que estdo relacionadas ao desenvolvimento de aplicacbes

interativas.

A partir dessa revisdo de literatura descrita, desenvolvemos a Tabela 3, na
qual destacamos os procedimentos adotados pelas metodologias descritas nos trabalhos

analisados.

Tabela 3 . Procedimentos/recursos adotados pelas metodologias

(ANGELUCI; CASTRO, 2010) Estabelecimento de categorias.
(BELDA, 2010) Framework.
(AMERICO, 2007) Adaptacao de modelos da T-learning

Desenvolvimento de aplicacdes

(CROCOMO et al._ 2009) interativas visando a interatividade

Embora os trabalhos adotassem procedimentos que buscassem promover
uma perspectiva de interatividade, nenhum deles aponta para uma abordagem acerca da
formagéo de sujeitos participativos e ativos. Apenas em Crocomo et al. (2009),
observamos um cuidado com o usuario, pois 0s autores levaram em contato suas
necessidades e caracteristicas no momento da producao do video.

Ainda no foco da producéo de conteudo, analisamos os estudos de Medola
(2009b). A autora aponta para as possibilidades de desenvolvimento de conteudos
voltados para a EaD utilizando a TVDI com todos os seus recursos, frisando varios
desafios referentes a producdo do conhecimento em torno das relagBes entre
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comunicacdo e educacdo como ferramentas imprescindiveis na formacdo de
profissionais que atuam nesse novo contexto.

Tais profissionais, segundo Médola (2009b), ndo estdo preparados para
estruturar contetdos que visem a interatividade, ou seja, uma maior participacdo dos
telespectadores e o surgimento de uma comunicacao bidirecional na TV. No entanto,
nédo sugere uma proposta visando esta formacéo.

A partir dos estudos mencionados tinhamos em mente trés dimensdes

demonstradas na Figura 3:

Fiaura 3 - Dimensdes obtidas an06s estudos no contexto da TVDI

Formagao de

Telespectador produtores de
contetdo

__—/

Objetivivamos formar telespectadores para a interatividade, visando
usuarios mais ativos do processo de comunicacdo estabelecido entre ele e o contetdo da
TV. Contudo, os conteidos a serem produzidos precisavam se estruturar tendo essa
premissa posta e, consequentemente, os produtores desses contetidos teriam que mudar
sua postura diante do processo de producgdo. Teriam que reconsiderar sua forma de
producdo de contetdos e deveriam questionar-se: para quem? porque? como? o que?
Tal processo exigiria uma percepcao diferenciada em relacéo ao ato de produzir.

Consequentemente e diante do mencionado, verificamos a auséncia de uma
proposta que focasse nos processos de formacdo de profissionais de producdo de
contetidos a partir da perspectiva do aluno/discente/telespectador/usuario. Isto €, uma
metodologia que considerasse as necessidades e os perfis dos receptores desse contetido

e que atentasse para a formacédo de profissionais para esta perspectiva. Ou mesmo, que
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viesse a considerar o contexto e as especificidades dos ambientes tecnoldgicos em uso,
bem como o papel de sujeito ativo e participativo do emissores e receptores.

Nesse sentido, ampliamos a inquietacdo de realizar a formagéo profissional
e educacional favorecendo ambos os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.
Nossa intencao prévia que o profissional desenvolvesse conteudos com o fim de formar
de telespectadores para uma atividade foi ampliada. Agora, tinhamos a compreensao de
que o proprio profissional também deveria ser formado para adequar sua pratica a essa
perspectiva diferenciada. Porém, ndo mais no contexto da TVDI.

O contexto da TVDI foi descartado durante o andamento desta Tese, pois
observdvamos o aumento dos obstaculos para a sua consolidacdo (BAZANINI,
RIBEIRO; BAZANINI, 2014)’, nos moldes vislumbrados inicialmente pela tese,
idealizados e estabelecidos no Decreto n°5.820% de 29 de junho de 2006 (BRASIL,
2006).

No referido decreto dispée que "a implantacdo do Sistema Brasileiro de
Televiséo Digital Terrestre (SBTVD-T), estabelece diretrizes para a transicdo do
sistema de transmissdo analogica para o sistema de transmissdo digital do servico de
radiodifusdo de sons e imagens e do servico de retransmissdo de televisdo, e da outras
providéncias".

Ao analisarmos a continuidade da Tese neste cenario, nos deparamos com
0s apontamentos de Bazanini, Robeiro e Bazanini (2014, p.73) que constataram que nos
ultimos anos, ap6s a implantacdo da TVDI no Brasil (2008-2011), acentuaram-se
predominantemente discussdes sobre 0s aspectos técnicos, comerciais e politicos.

Além disso, verificamos em outros apontamentos, vivenciados pela equipe
de pesquisadores gque esta autora participa, algumas dificuldades na viabilidade técnica
para implantacdo em larga escala de aplicacdo de midias nas programacdes televisivas.

Tais midias sofriam com a falta de uma uniformizacdo de linguagens de

programacao e capacidade de memoria dos aparelhos e conversores para recepgdo de

! BAZANINI, Roberto; RIBEIRO, Hewdy; BAZANINI, Homero Leoni. Estratégia dos negécios:

Obstaculos encontrados para a consolidacdo da TV Digital no Brasil e seus impactos na cadeia produtiva
eletroeletronica na perspectiva da teoria dos stakeholders. In Revista de Negdcios ISSN 1980.4431 vol.
19, n. 1, p. 70_93, 2014. Disponivel em: http://proxy.furb.br/ojs/index.php/rn/article/viewFile/3699/2586.
Acessado em: 28 de marco de 2015.

8 PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Decreto N° 5.820, de 29 de junho de 2006.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5820.htm.
Acessado: 25 de marco de 2015.
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videos e demais midias. As TVs vinham sendo comercializadas sem necessariamente
terem compatibilidade com outras marcas.

Em suma, constatamos que as possibilidades da TVDI eram limitantes por
diversos motivos: restricGes tecnoldgicas, mercado, padrdes dos aparelhos eletrénicos,
politica, adesdo, provocando a nao continuidade no desenvolvimento dos estudos desta
tese com o foco no ambito da TVDI.

Deste modo, comegcamos a destinar todos os reforcos para o
desenvolvimento de um estudo voltado a aplicacdo da SF na formacao de profissionais e
na producdo de contedos no ambito educacional.

Retomamos as trés dimensdes apontadas anteriormente e as restabelecemos

para um novo contexto, como ilustra a Figura 4.

Fiaura 4 - Dimens0Oes para o desenvolvimento da Tese

Formacio de
produtores
de conteldo

Telespectador

Conteudo
(softwares,
programas)

Formacéao de
professores
(profissionais
no contexto
educacional)

Contexto
educacional

Como o contexto era a educacdo, passamos a trabalhar o perfil do aluno, néo
mais de telespectador e/ou usuério. Passdvamos a focar especificamente no processo de
ensino-aprendizagem, o que culminou no seguinte objetivo: formar alunos mais ativos,
atuando enquanto protagonista de sua aprendizagem. Aqui, os produtores de contetdos
sdo os professores que precisariam de uma formacédo para atuar enquanto mediadores,
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favorecendo essa atitude do aluno. No entanto, como propiciar a efetivacdo de um
cenario como o citado?! Que metodologia utilizar para obter tal conduta?!

Ja discutiamos, desde a dissertagdo, sobre 0 uso da SF, para além das fases
(Tomada de posicdo, Maturacdo e Debrucamento, Solucdo e Prova), enquanto uma
metodologia pedagdgica a ser implementada como uma proposta inovadora.

Assim, passamos a vislumbrar a SF instanciada enquanto um modelo,
almejada por empresas e profissionais por trazer um escopo com diversas préaticas e
conceitos que atendessem a uma formacdo de sujeitos participativos, ativos. Contudo,
tendo como contexto a educagdo, ndo mais a TVDI emissor e receptor, mas sim

professores e alunos.

1.2. Problematica

Diante do exposto, a ideia de que a SF podia auxiliar o desenvolvimento de
contetidos, estruturar oficinas, nortear a conducdo de profissionais em suas acgdes, SO
aumentou. Acreditavamos que poderiamos apresentar a SF, a partir de arcabouco
teorico e de conjunto de orientacfes, auxiliando a formacao de profissionais e producédo
de conteudos, favorecendo uma mudanga de postura.

Entretanto, para que a SF norteasse a producdo de contetido e a formacéo de
profissionais se fazia necessario o estabelecimento de praticas/ procedimentos, ou seja,
uma proposta para fins de processo e planejamento de conteldos; e que formassem
profissionais para uma atuacdo diferenciada. Todavia, ndo haviamos identificado em
trabalhos anteriores sobre a SF orientagdes destinadas a esse fim. Logo nos
questionamos: como a SF poderia auxiliar no desenvolvimento de conteudos para
diversos contextos, na busca pela formacao de sujeitos ativos, criativos, participativos?

Em virtude deste questionamento, outras questdes surgiram: Como orientar
profissionais a produzir contetdos que levassem em conta o perfil aluno? Como a SF
poderia nortear tais profissionais na producao de conteidos? Até onde a SF pode ir? O
que delimita sua aplicacdo? Ela poderia ser utilizada tanto para produzir contetdos
guanto para orientar profissionais?

Para elucidar tais questdes, esta tese objetiva desenvolver um modelo de
referéncia, que oriente na formacéo de profissionais e no desenvolvimento de conteudos

a partir de preceitos da SF auxiliando, consequentemente, na sua aplicagdo. Chamamos
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foram definidos. Tais preceitos, que envolvem conceitos, foram obtidos da reviséo na
literatura, em seguida, generalizados. Assim, O MASF busca orientar profissionais
liberais e/ou instituicbes de ensino na definicdo, implantacdo e melhoria dos processos
de uso da SF para a producdo de conteudos didaticos e a formacdo de profissionais a
atuarem em processos de ensino-aprendizagem participativos.
Diante das possibilidades, destacamos a seguir os objetivos especificos:
eldentificar conceitos na SF para descrever o modelo MASF - Modelo de
referéncia da Aplicacdo da Sequéncia Fedathi, ndo limitando ao processo de
identificacdo da SF;
eDefinir em que areas 0 modelo poderia ser aplicado;
eRealizar um estudo de caso de producdo de conteldo para investigar a
utilizacéo da SF;
eExecutar trés estudos de caso de uso do modelo em uma Instituicdo de

ensino para validar o modelo.

1.3 Trajetdria metodologia

Para o desenvolvimento desta Tese algumas acdes foram realizadas:

i) uma pesquisa bibliografica sobre os usos da metodologia Sequéncia
Fedathi;

i) um estudo de caso acerca do MASF;

iii) a validacdo do MASF, promovendo momentos de uso do Modelo.

Com esses procedimentos metodoldgicos teve-se como propésito final que o
modelo, apoiado pelo conjunto de recursos, pudesse ser empregado pelos profissionais
que atuassem em diversos contextos de producdo, para desenvolver seus programas e
atuar de maneira condizente aos preceitos da era digital e proporcionando uma
comunicacéo bidirecional entre emissor e receptor.

Adotando como exemplo a estrutura organizacional de Felicetti (2011),
definimos para esta Tese a estrutura representada pelo mapa conceitual presente na
Figura 5. A partir dela encontramos a abordagem metodologica inserida neste trabalho,

guanto a sua finalidade é basica, aos objetivos é exploratdria e segue os procedimentos
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técnicos da pesquisa bibliografica e estudo de caso. A abordagem metodologica esta

melhor detalhada no capitulo 4 desta tese.

Fiaura 5 - Estrutura de oraganizacdo metodoldaica da tese

OBJETIVO GERAL:
Desenvolver um modelo que oriente a formagcéo de profissionais e o desenvolvimento de
conteldos a partir de preceitos da SF.
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1.4 Organizagao

A tese esta organizada em seis capitulos, sendo o primeiro de introducéo. O
capitulo 2 apresenta os resultados de uma revisdo de literatura sobre metodologias
utilizadas para o desenvolvimento de contetdos, bem como um estudo secundario
(revisdo sistematica) realizado com o propdsito de identificar e elucidar os usos da
Metodologia Pedagdgica Sequéncia Fedathi, sobretudo sua aplicabilidade, dominios e
suas possiveis adaptacdes.

No terceiro capitulo trazemos as experiéncias desenvolvidas a partir dos
conhecimentos adquiridos com a revisao de literatura e sistematica descrita no capitulo
2.

No capitulo 4 exploramos a Sequéncia Fedathi, propondo um novo modelo,
0 MASF, com apresentacdo dos conceitos, areas de processos e estratégias de aplicacgéo.

O quinto capitulo traz as aplicacdes da Sequéncia Fedathi, visando mostrar
sua evolucdo do MASF e suas validagdes.

Encerramos o texto com o sexto capitulo, no qual apresentamos as
reflexdes sobre o desenvolvimento da tese, ressaltamos os desafios e limitacOes

vivenciadas.
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2 SEQUENCIA FEDATHI: REVISAO DA LITERATURA E TRABALHOS
RELACIONADOS

Tendo em vista 0 objeto de estudo desta tese, a metodologia pedagogica SF, pretende-se
neste item desenvolver um estudo secundario (revisdo bibliogréafica sistematica)
realizado para identificar os usos da SF, especificamente, analisar sua aplicabilidade,
contextos de uso e as adaptacOes realizadas pelos autores dos trabalhos. Os principais
resultados desse estudo sdo apresentados, uma vez que estes formaram a base para a
proposta do Modelo proposto. Além disto, descreve-se os trabalhos mais relevantes

encontrados sobre os cenarios em estudo.

2.1. Sequéncia Fedathi

A SF é uma proposta metodoldgica desenvolvida por professores,
pesquisadores e alunos de pos-graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFC,
integrantes do Grupo de Pesquisa Fedathi. O Grupo se reuniu, em meados dos anos 90,
com o intuito de discutir sobre questfes relativas a didatica da matematica (BORGES
NETO; SANTANA, 2003).

O Grupo a desenvolveu, a partir de varios estudos, a metodologia
pedagdgica Sequéncia Fedathi, que percebe a mediacdo como uma imersédo cultural ao
saber que se pretende que o aluno aprenda. A referida metodologia se estruturou com
base na aprendizagem por resolucdo de problemas. Esta aprendizagem, por sua vez,
apresenta niveis de desenvolvimento do pensamento l6gico, estabelecendo conjecturas
utilizadas por uma pessoa quando solicitada a resolver um problema. Ela se divide em
quatro (4) fases: tomada de posi¢do, maturacdo ou debrucamento, solucdo e prova. E

desde sua criagcdo vem sendo estudada e aplicada em contextos educacionais.

2.2. Revisao Bibliografica Sistematica

Adotamos como conceito de Revisdo Bibliografica Sistematica (RBS) o
apresentado por Conforto, Amaral e Da Silva (2011), que a define como um "processo
de coletar, conhecer, compreender, analisar, sintetizar e avaliar um conjunto de artigos
cientificos com o proposito de criar um embasamento teorico-cientifico (estado da arte)

sobre um determinado topico ou assunto (...)".
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Segundo Reis e Prates (2011), a RBS pode fornecer informacdes sobre os
efeitos de alguns fenémenos, uso de métodos por meio de uma variedade de
configuracBes. Nesta tese, a RBS possibilitara identificar, avaliar e interpretar as
producdes académicas selecionadas que abordam a aplicagdo/ uso da SF, visando a
investigacdo acerca de suas vantagens e limitacdes.

Pretende-se, assim, oferecer um levantamento sistematico que sirva como
base de pesquisa para trabalhos futuros sobre a SF, e principalmente para embasar o
desenvolvimento do Modelo proposto nesta tese.

Para a realizacdo da RBS as trés etapas descritas no processo proposto por
Biolchini et al. (2005) e especificado em Barcelos e Travassos (2006) foram utilizadas.
Sao elas: (1) Planejamento da revisdo, (2) Execucdo da revisdo e (3) Analise dos
resultados.

Na fase Planejamento da revisdo estabelecemos o objetivo da mesma,
mencionado anteriormente e aplicamos um protocolo de revisdo, deixando claro o que
sera pesquisado. Especificamos, também, as fontes de informacdo em que a pesquisa foi
executada, identificando os critérios usados para selecionar os estudos analisados.

No momento de Execucdo da revisdo selecionamos os trabalhos
académicos, analisando-os, “fazendo um levantamento de dados e sintetizando
resultados” (REIS; PRATES, 2011, p. 179). Por fim, na fase de Anélise dos resultados,
os estudos identificados foram analisados para responder as questdes de pesquisa
(BARCELOS; TRAVASSOS, 2006).

No protocolo de revisdo, definiu-se a questdo central da pesquisa e 0s
métodos utilizados para realiza-la. Assim, adotou-se o protocolo proposto por Conte (p.
12, 2009), no qual ela elenca “critérios de inclusdo e exclusdo explicitos para acessar
cada estudo primario potencial e documentar a estratégia de busca utilizada”. A revisdo
partiu da seguinte questéo de reviséo (QR):

[QR1] Qual é a aplicabilidade da SF?

Para melhor responder essa questdo de revisdo (QR1), ela foi estrutura em outras
questdes mais especificas (QE), a citar:

[QE1] Em que contexto de uso a SF foi aplicada?

[QE2] Ha adaptacdes na SF? Ou seja, seu emprego vai além do uso das quatro
fases?

[QE3] Foram gerados artefatos (entendemos artefatos por produtos que possam ter

sido gerados a partir da SF)?
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[QE4] Quais as dificuldades identificadas?

Para estudar a QE1, trazemos o conceito "contexto de uso", que se refere ao
espaco ou local no qual, o trabalho utilizou a SF.

A seguir discorre-se sobre o processo de pesquisa, adotado para a realizacdo da
RBS.

2.2.1. Processo de Pesquisa

As publicacGes utilizadas nesta analise foram obtidas automaticamente na
base de dados - TEDE, da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade
Federal do Ceard (HTTP://www.teses.ufc.br). A seqliéncia de pesquisa usada foi:

“Sequéncia Fedathi” OR “Fedathi”

Outras publicacdes foram também obtidas por meio da pesquisa manual nas
seguintes fontes:

eLaboratorio de Pesquisa Multimeios da UFC: na producdo cientifica,

mas especificamente os artigos, dissertacbes e teses do Laboratdrio,

arquivadas e/ou presentes no site (http:// www.multimeios.ufc.br/) utilizou-se

pelo menos uma das palavras da sequiéncia de pesquisa no titulo ou resumo
do trabalho;

eGoogle Académico: através do site http://scholar.google.com.br/, seguindo a

sequéncia de pesquisa utilizada na pesquisa automomatica, identificou-se

artigos, teses, dissertagdes, capitulos de livros, etc.

A intencdo de incluir o Google Académico foi de ampliar a pesquisa. No
entanto ndo se pode garantir e ter recuperado todos trabalhos que abordam o referido
tema.

A busca resultou em 103 obras referentes ao tema que passam por critérios
de inclusdo e de exclusdo (REIS; PRATES, 2011, p.180), empregados estdo descritos na
Tabela 4.


http://www.multimeios.ufc.br/
http://scholar.google.com.br/

Tabela 4 - Critérios de inclusdo e exclusao

Critérios de Considerar artigos, dissertacoes e teses
incluséo
Trabalhos duplicados falando sobre 0 mesmo estudo serdo
Critérios de considerados equivalentes, mesmo com links diferentes.
5 Eliminar trabalhos que apenas mencionam SF nas referéncias
exclusédo o ; ;
bibliogréficas e/ou aqueles escritos pela pesquisadora desta tese.
Tutoriais, banners, workshops.

Além dos critérios supracitados, houve uma reducdo dos trabalhos a partir

do estabelecimento dos quatro passos (REIS; PRATES, 2011), para identificar os

trabalhos que fornecem evidéncia direta sobre a questéo de revisdo. Sao eles:

1.Ler o titulo para descartar as publicacdes irrelevantes;

2.Ler o resumo e as palavras-chaves, visando eliminar as publicacbes que

ndo foram relacionadas para a questéo de reviséo;

3.Fazer uma leitura dindmica do texto, a fim de confirmar se o trabalho foi

realmente relacionado a questdo da revisao;

4.Realizar a leitura na integra das obras selecionadas no passo anterior.

Obteve-se, um resumo quantitativo dos trabalhos selecionados retratado na
Tabela 5. A coluna intitulada inicial corresponde a quantidade total das obras obtidas
usando a cadeia de pesquisa ou a pequisa manual, ja mencionados. A coluna nomeada
como potencial corresponde ao nimero de trabalhos selecionados apds a realiza¢éo dos
passos 1, 2 e 3. A ultima coluna final representa o total dos estudos selecionados no

passo 4, que sdo os estudos considerados nesta analise.

Tabela 5 - Quantidade de trabalhos.

Base de dados Inicial Potencial Final
TEDE 7 7 7
Multimeios 13 8 3
Google Académico 83 43 6
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A partir da identificacdo dos 16 trabalhos, desenvolveu-se a leitura mais
detalhada buscando analisar a aplicacdo da SF e, consequentemente, descrevendo 0s
estudos selecionados. Na Figura 6, apresentamos uma especificagdo dos trabalhos

informando a quantidade de cada tipo de trabalho analisado.

Fiaura 6 - Especificacdo dos estudos selecionados para analise
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Dentre os trabalhos de mestrado e doutorado, ou seja, dissertacOes e teses,
respectivamente, pode-se destacar o estudo de Andrade (2011) "A Sequéncia Fedathi e
0 Ambiente Virtual de ensino Telemeios na determinacdo da equacdo de uma reta”.
Nele Andrade (2011) traz uma discussao da mediacdo no ensino da Geometria Analitica
Plana utilizando o ambiente virtual de ensino TeleMeios, em um contexto de
informatica educativa com o enfoque no ensino de Matematica.

A SF é empregada na busca de desenvolver no professor uma postura
mediadora que estimule uma participacdo mais ativa do aluno em seu processo de
construcdo do conhecimento, contribuindo assim para a autonomia discente.

No estudo em questdo, Andrade (2011) enfatiza que a SF se mostrou viavel
para 0 aumento do conhecimento dos alunos em Geometria Analitica Plana, néo
havendo adaptacGes em seu emprego.

Na dissertacdo "Resolucdo de equacOes quadraticas: um resgate historico
dos métodos e uma proposta de aplicacdo da Sequéncia Fedathi no seu ensino", Castelo
(2003) desenvolve um estudo acerca das equagdes do 2° grau em um contexto histérico,

visando proporcionar aos professores de matematica do ensino presencial, dos Ensinos
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Fundamental e Médio, condi¢bes de instigar o aluno a fazer questionamentos e
aumentar seu interesse sobre o assunto.

No capitulo 3 do estudo de Castelo (2003) existe a apresentacdo de um
exemplo de aplicacdo da “Sequiéncia Fedathi”, que estabelece e possibilita uma
hierarquizacdo dos momentos que podem ser trabalhados por meio do relato de sua
historia. O autor ndo faz adaptaces da SF, apenas a utiliza como um exemplo para o
desenvolvimento de uma aula.

Dos Santos (2013), em seu trabalho "A construcdo do conceito de numero
natural e o uso das operagdes fundamentais nas séries iniciais do ensino fundamental:
uma anélise conceitual” faz uma andlise conceitual da construgdo do ndmero natural e
do uso das operagBes fundamentais trabalhadas nas séries iniciais, no contexto do
ensino presencial.

Para tanto, realiza um conjunto de atividades com o objetivo de verificar na
pratica como é trabalhado o sistema de numeracgdo decimal e as opera¢Ges fundamentais
adicéo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo e como sédo desenvolvidas nos algoritmos por
profissionais que ensinam esses conteidos. Essas atividades compunham um manual de
orientacdo sobre os conteudos ja citados, trabalhados a partir da manipulagdo do
Material Dourado utilizado.

A SF ¢ utilizada para o desenvolvimento de uma oficina de matematica, que
favoreceu a conducéo dos contetidos em questéo e propiciou discussdes que serviram de
base nas analises do estudo. Assim, a SF se apresenta na oficina de formacdo de
professores com o intuito de orient&-los na forma de abordar o conteddo com os alunos,
frisa apenas o emprego das fases da SF.

Em "Aplicacbes da Sequéncia Fedathi no ensino e aprendizagem da
Geometria mediado por tecnologias digitais”, trabalho de doutoramento de Souza
(2010), a autora analisa as influéncias da Sequéncia Fedathi no ensino e aprendizagem
da Geometria. Além disso, a SF foi utilizada como base para uma metodologia de
pesquisa.

Na pesquisa de Souza (2010), a autora explorou as etapas da SF e a
aplicacdo de sequéncia didaticas utilizando a SF como proposta metodoldgica no ensino
e aprendizagem da geometria através da resolucdo de atividades com o software Cabri-
Gedmétre. A partir dos resultados obtidos a autora pode considerar que a SF se adéqua
muito bem ao ensino de matematica com as tecnologias digitais. Os professores e

estudantes puderam interagir e discutir acerca dos conceitos geométricos.
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O contexto do ensino presencial, com énfase no ensino de matematica e
Informéatica Educativa (pelo o uso de tecnologias para favorecer o ensino-
aprendizagem). A autora traz um detalhamento da aplicacdo da SF na elaboragdo de
uma atividade didatica, que utiliza um recurso tecnologico - o software Cabri-Geométre,
para trabalhar Geometria, destacando as intervencdes feitas em cada fase.

Alves (2011), em sua tese intitulada "Aplicagdes da Sequéncia Fedathi na
promogdo do raciocinio intuitivo no Célculo a Varias Variaveis", apresenta um estudo
que trata do ensino/aprendizagem do Célculo Diferencial e Integral a Varias Variaveis -
CVV.

O autor apresenta uma descricao/identificagdo das categorias do raciocinio
intuitivo ao longo dos niveis da sequéncia de ensino, nominada SF. A estruturacdo e a
concepcdo de situacdes didaticas de ensino, envolvendo situagdes-problema
diferenciadas, entretanto, com respeito aos rituais algoritmicos identificados nos livros
didaticos de CVV, foram atingidos com base numa visdo de complementaridade entre a
Teoria das Representacdes Semidticas e as categorias do raciocinio intuitivo descrita
por Fischbein (1987), exploradas nas quatro fases previstas pela SF.

Assim, autor apresenta e discute os principais elementos da SF, ou seja,
explora cada fase da SF no contexto da Informatica educativa, por meio do ensino de
matematica.

Na dissertacdo de mestrado de Juca (2004), "Computador como ferramenta
para mediacdo de atividades a distancia de reforco escolar em matematica”, ha o
desenvolvimento de aulas de reforco escolar de Matematica a distancia, por meio da
Internet, apoiadas pela fundamentacdo didatica da Engenharia Didéatica e da SF.

Juca (2004) constatou que hd uma crescente necessidade de possibilitar
aulas de reforco de Matematica com mediacdo em ambientes computacionais em tempo
real. Estudos frisam a importancia do professor adotar a postura proposta pela SF, sendo
esta pautada em seus pressupostos tedricos.

O autor entdo propde que o professor “a partir do desenvolvimento das
tarefas pessoais de cada estudante, deve estar atento aos efeitos do contrato didatico, a
gestdo dos erros e a formulacdo e sistematizagdo dos conhecimentos esperados para
aquela sessao”.

Com o desenvolvimento do trabalho o autor evidencia o papel do ambiente
virtual mas, ressalta que a formacao de alunos e de professores no uso da tecnologia é

essencial para que ele ndo seja um obstaculo para a aprendizagem. No entanto, a SF ¢
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usada no desenvolvimento e execucdo das aulas do refor¢o. Nao ha mencao de alguma
adaptacdo na metodologia em decorréncia do contexto do estudo.

Ja nos estudos de doutoramento de Jucd (2011), o autor avalia as
potencialidades de um Ambiente Virtual de Ensino — Telemeios no desenvolvimento de
um curso a distancia de Construgdes Geométricas com régua e compasso com O
professor exercendo sua fungdo mediadora seguindo as orientagdes da SF.

Assim, em "Constru¢cbes geométricas no ambiente virtual de ensino
Telemeios com mediacdo na Sequéncia Fedathi”, Jucd (2011) traz um diferencial em
relacdo as demais obras. Adota o posicionamento recomendado pela SF, com o foco na
mediacdo pedagdgica — papel do professor e aluno no processo de ensino-
aprendizagem.

Além disso, foca nas fases da SF utilizando-as no desenvolvimento dos
cursos de geometria, sem adaptaces. Em sua tese, estabelece uma interacéo total entre
0s sujeitos que ocorre a partir de uma interligacdo sincrona, em tempo real, via internet,
com todos os participantes do curso compartilhando os softwares utilizados.

A partir de toda a conjuntura teorica e tecnolégica um curso de Construcdes
Geométricas concretizou-se em cinco aulas para cinco alunos e foi possivel verificar a
efetividade do ambiente tecnoldgico. Juca (2011) promove seu estudo em um contexto
de Educacéo a Distancia, permeia areas como o Ensino da matemética e a Informatica
educativa.

Santana (2002) apresenta a passagem do Velho PC (Papel e Caneta) ao
Novo PC (Personal Computer), marcado pelo aparecimento inusitado de situacOes
surpresa por meio do computador. Sujeito (professor) que permite questionar a validade
de enunciados matematicos oriundos das novas tecnologias de ensino através do
raciocinio reflexivo com base em demonstragdes matematicas.

O andamento das situacdes-surpresa foram observadas no Laboratorio
Multimeios FACED/UFC algumas situagOes-surpresa em que surgiram problemas
legitimos de demonstracdo que envolveram varias pessoas.

Foram analisados os aspectos relativos aos softwares de manipulacdo
simbolica e geometria dinamica, considerando concepcdes sobre 0 ensino préatico
reflexivo e o uso de demonstragdes na didatica da matemética por meio da SF. Com o
estudo de Santana (2002) a SF se apresenta como uma proposta metodoldgica para

0 ensino assistido por computador.
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A tese da autora De Lima (2008) procura pela identificacdo das tecnologias
digitais e das mediaces pedagodgicas baseadas na co-autoria potencializam os saberes
colaborativos- conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas a colaboracéo -
fundamentais para a aprendizagem ao longo da vida.

Para tanto, a pesquisa abordou os modelos de comunicacdo relativos ao
uso das tecnologias na educacdo, com destaque para 0 modelo EMEREC e os conceitos
de autoria e co-autoria nos processos de ensino e aprendizagem. A pesquisa de campo
foi realizada na disciplina Educagdo a Distancia, da FACED- UFC, de agosto a
dezembro de 2007, utilizando a metodologia da etnografia virtual.

O estudo sugere a definicdo de politicas publicas em gestdo e
financiamento, acesso a internet das diversas camadas sociais e formacdo docente
voltada para agdes criticas e autbnomas.

A SF se apresenta no estudo, como elemento para fundamentar a primeira
etapa de planejamento da pesquisa, bem como foi utilizada durante a realizacdo da
disciplina, nas intervengfes propostas aos participantes orientando assim 0S processos
de ensino e aprendizagem.

Em Dos Santos (2011), o autor analisa as informacdes que pedagogos tem
em relacdo ao contetdo das fracGes. Propde uma formacdo inicial desses sujeitos com
base nas metodologias: Engenharia Didatica e SF aliadas a teoria de Piaget.

Os resultados dos estudos de Dos Santos (2011) apontaram que 0S Sujeitos
pesquisados tinham muita dificuldade na compreensdo do contetudo de fracbes e que,
por conseguinte, ndo tinham dominio epistemoldgico para ensina-los.

Dos Santos (2011) usa a SF de tal forma, que pode ser vista como de uso
ampliado, ja que sua aplicabilidade vai além de suas 4 fases. A metodologia auxiliou o0s
professores a compreenderem uma nova abordagem acerca da compreensédo dos saberes.

Em uma perspectiva bem diferenciada em relagcdo ao uso da SF encontra-se
0 estudo desenvolvido por Rodrigues et al., (2008). Os autores criam desenhos
animados, propondo um workflow capaz de abordar desde a escolha do conteddo da
disciplina, até a escolha das tecnologias a serem utilizadas para a aplicagdo do
contetdo.

Observa-se, pela primeira vez, o emprego da SF em um contexto de
producédo de contetdo audiovisual. Além disto a sua aplicacdo ndo mais foi no ensino da

Matematica, e sim da Fisica.
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Assim, Rodrigues et al. (2008) propdem um Workflow baseado nos
principios da SF, havendo algumas adaptacdes em relagdo a nomeacéo de termos. Um
processo de producdo foi criado a partir dos principios da SF, percebeu-se que o0s
principios da SF estdo relacionados a perspectiva de aprendizagem da SF, baseada na
resolucdo de problemas explorados. O estudo ndo descreve qual a visdo dos autores
diante desses principios.

Barguil e Borges Neto (2010), por sua vez, mostram o relato de um
memorial desenvolvido por 125 estudantes do curso de Pedagogia, da Universidade
Federal do Ceara, na disciplina "O ensino da matematica nas séries iniciais" nos dois
semestres do ano de 2009. A SF foi empregada no desenvolvimento de cada aula,
ministrada pelo professor por ela responsavel pela disciplina das duas turmas.

O memorial relata os conhecimentos adquiridos, as experiéncias e 0S
sentidos vivenciados pelos alunos ao longo da disciplina. A metodologia SF foi
utilizada pelo professor para ministrar as aulas. Mais uma vez, a SF foi utilizada no
planejamento das aulas e apresentada aos alunos como uma metodologia pedagdgica, a
partir de suas fases, visando um diferencial no ensino presencial e uma formacédo de
professores para sua formacao.

Dentre os artigos analisados destaca-se o "As tecnologias digitais no
desenvolvimento do raciocinio 16gico”, no qual Borges Neto e Borges (2007) constatam
os modos de utilizacdo da informética educativa para o desenvolvimento do raciocinio
I6gico dos alunos, recorrendo as teorias de Piaget e da SF.

Borges Neto e Borges (2007) apresentam formas de usar os computadores,
tipos de aplicativos e softwares, listando uma série de atitudes que se deve tomar ao
interagir com essas maquinas, necessarias ao desenvolvimento da autonomia, da
capacidade de criar e trabalhar com hipoteses. No estudo em questdo, ndo houve o
emprego diferenciado da SF, apenas uma descri¢do de suas fases e alguns tedricos que a
embasa.

O artigo de Alves, Borges Neto e Barreto (2011) traz uma discussao teorica
a respeito de alguns elementos didaticos e metodologicos relacionados a nogdo de
progressdes geometricas, que é obrigatdrio no ensino escolar. Ela constitui-se como um
elemento importante do saber especifico do futuro professor de Matematica.

Além de abordar aspectos metodoldgicos, o artigo trata da qualidade do
livro didatico e do uso de tecnologias no ensino intuitivo do referido conceito. Traz

algumas consideragdes relacionadas a aplicagdo da metodologia SF, exemplificando
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momentos do ensino/aprendizagem que promovem a intuicdo do estudante e buscam
responder a determinados questionamentos corriqueiros no ambiente de formacdo de
professores de Matematica. A SF é empregada por meio de suas fases no
desenvolvimento de aulas.

Em Sousa (2013) ha o relato da aplicacdo da SF em aulas de Matematica no
Ensino Fundamental de uma escola municipal da cidade de Quixada-CE. Para tanto,
frisa a presenca de alguns referéncias tedricos, dentre eles, o contrato didatico. Destaca
ainda a importancia do professor enquanto mediador no processo de ensino-
aprendizagem, ressaltando a exigéncia de uma mudanca de postura por parte do
professor no fazer docente.

Sousa (2013) ainda menciona, no referido estudo, que realiza uma formacéo
com os professores acerca da SF, apresentando-os um roteiro de elaboracdo de aula
agregando a SF a Engenharia Didatica. A partir dessa formacéo, Sousa (2013) observa a
conducdo de uma aula elaborada a partir do emprego do conceito de contrato de
didatico, das fases da SF e da Engenharia Didatica.

Além do conceito de contrato didatico traz uma discussdo acerca da
construcdo do conhecimento no ensino da matematica, tendo em vista que a abordagem
no estudo em questdo é na area da matematica.

A partir dos resultados do seu estudo, Sousa (2013, p.91) aponta para a
"necessidade de trabalhar a formacéo, também, de todos os segmentos que integram a
comunidade escolar™.

Santos, Lima e Vasconcelos (2013, p.92) concebem a SF como um "ato de
ensinar e aprender, como um suporte tedrico-metodolégico com o objetivo de melhorar
0 ensino e aprendizagem, especificamente, dos conteddos matematicos".

Os autores aplicam a SF no estudo de numero fracionario auxiliando a
formacdo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Eles realizam trés
projetos pilotos, com alunos do curso de Pedagogia na disciplina de Ensino da
Matematica, observam a falta de dominio conceitual em relagdo ao tema numero
fracionario. No entanto, realizam "sessdes didaticas utilizando como suporte
metodologico a Sequéncia Fedathi, no intuito de amenizar essa realidade para estudo de
fragdes” (SANTOS; LIMA; VASCONCELOS, 2013, p.95-96).

Dentre os resultados obtidos, os autores destacam para a importancia da

"sondagem sobre os conhecimentos prévios do aluno sobre a tematica em foco"
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(SANTOS; LIMA; VASCONCELOQOS, 2013, p.98) com o intuito de melhorar abordar o

contetido apresentando a postura mediativa do professor enquanto uma proposta da SF.
2.2.2. Analise da RBS

Diante da descricdo dos trabalhos selecionados, consideramos 0s
procedimentos metodoldgicos para revisdo sistematica apontados por Reis e Prates

(2011). Foi feita a extracdo de dados contendo as principais informacdes sobre as obras

(ver a Tabela 6) e diretamente relacionadas com as questdes levantadas.

Tabela 6 - Referéncias e dados resumidos dos trabalhos selecionada na reviséo
sistematica
o
° Amplitude 3¢
8 2 (foco no o 8
o A .
S8 Referéncia Contexto Area 99 conceito / Gera - §'§ﬁ
£ atuacao iy artefato? s 8
R ? ER:
3 fases® ST
) Aula de
Ensino ) )
) Ensino de matematica/
T1 ANDRADE, 2011 | presencial e . Ambos o N&o
o matematica sequéncias
universidade o
didaticas
Aula de
Ensino Ensino de matematica/ y
T2 CASTELDO, 2013 ] . Fases o Néo
presencial matematica sequéncias
didéticas
Ensino de
3 DOS SANTOS, Ensino matematica Fases Aulas/ oficinas N
do
2013 presencial Formagdo de
professores
Ensino de
) . Aulas/
Ensino matematica o 3
T4 SOUZA, 2010 ] . Fases sequéncias Nao
presencial Informética L
. didéaticas
educativa
Informética Ensino de
T5 ALVES, 2011 . . Fases Aulas Né&o
educativa matematica
3 Ensino Ensino de
T6 JUCA, 2011 . » Fases Aulas N&o
presencial e matematica
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o
= Amplitude 38
8 2 (foco no o 8
g £ .
S8 Referéncia Contexto GG conceito / Gera §“ l% 0
E© atuacao . artefato? SE0n
== restrito as - S
g fases? ST
a distancia Informética
educativa
) Ensino de
Ensino )
; ) matematica
T7 JUCA, 2004 presencial e . Ambos Aulas N&o
L Informatica
a distancia .
educativa
Ensino a Educacdo a
T8 DE LIMA, 2008 . o Fases Aulas Né&o
distancia distancia
Ensino Informética
T9 SANTANA, 2002 ) . Ambos Aulas Néo
Presencial educativa
DOS SANTOS, Ensino Ensino de )
T10 ) ) Ambos Aulas Sim
2011 presencial matematica
RODRIGUES et | Produgdo de Audiovisual Videos ]
T11 ) ) Ambos Sim
al., 2008 contetdo Ensino de fisica Workflow
BARGUIL; .
Ensino Formag&o de
T12 BORGES NETO, ) Ambos Aulas Néao
Presencial professores
2010
BORGES NETO; Ensino Informética . Discussdo
T13 ) . Conceito . Néo
BORGES, 2007 presencial educativa tedrica
ALVES; BORGES . .
Ensino Ensino de
T14 NETO; ] . Ambos Aulas Néo
presencial matematica
BARRETO, 2011
Formagdo de
Ensino professores ) )
T15 SOUSA, 2013 ] ] Ambos Roteiro de aula Sim
presencial Ensino de
matematica
Formacdo de
SANTOS; LIMA; .
Ensino professores y
T16 | VASCONCELOS, . . Ambos Aulas Né&o
presencial Ensino de
2013 .
matematica

Na tabela 6 buscou-se comparar 0s principais fatos pontuados nas QE e 0s

problemas que motivaram este estudo, conforme apresentado no inicio deste capitulo.

As questdes de pesquisa serdo respondidas por uma discussdo geral a ser realizada na
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proxima secdo. A seguir, apresentamos cada pergunta especifica e nossas conclusdes
com base na pesquisa realizada.

Percebe-se que dentre os trabalhos listados, somente nos [T12] e [T16], o
dominio na SF foi aplicado na producdo de conteddos, resultando em artefatos
audiovisuais.

O [T2], embora néo esteja no dominio da producéo, a partir da aplicagdo da
SF obteve um artefato audioviual. Somente nesses trabalhos a aplicabilidade da SF se
apresenta em contexto de uso bem especificos, divergindo dos contextos usualmente
empregados.

Observamos na tabela que todos as aplica¢Oes realizadas com SF ocorreram
no dominio e areas ligadas ao contexto educacional [QE1] [QE2]. Em apenas 25% dos
trabalhos [T10], [T11] e [T15], a SF em sua aplicacdo teve algumas adaptacGes. No
entanto, essas adaptacGes ndo modificaram sua esséncia, muito pelo contrario exaltaram
conceitos que a permeiam demonstrando sua amplitude e adaptabilidade.

A maioria dos trabalhos, 56,25%, destaca em seus estudos tanto as fases
quanto os conceitos que permeiam a SF. Ou seja, além deles exemplificarem a aplicacéo
da SF a partir do emprego das fases (tomada de posi¢do, maturacdo e debrucamento,
solugédo e prova), eles exaltam os conceitos que constituem a SF dando énfase nas
figuras do professor e aluno, os papeis que devem exercer nos referidos dominios.

A associacdo das fases aos conceitos enriquece a SF, tornando-a mais
ampla, muito embora os estudos ndo ampliam sua perspectiva e atuacdo em outros
contextos de uso.

Em [T1], [T7], [T9], [T10], [T11], [T12], [T14], [T15] e [T16], percebemos
a SF como algo além de um processo metodoldgico pedagogico, por apresentar
conceitos tedricos que a alicercam, dentre eles: contrato didatico e construcdo do
conhecimento.

No tocante as variagdes que surgem da SF [QI1], observa-se a geragdo de
indicadores para producdo de conteudo. Em 75% dos trabalhos ha a elaboracdo de
artefatos no formato de aulas (que s&o registrados em planos de aulas, planos de ensino
e/ou sequéncias didaticas).

A confeccdo desse tipo de artefato pode resultar em outros tipos,
dependendo dos objetivos que podem surgir, como exemplo: desenvolver um video
sobre Calculo diferencial e integral, contetdo abordado na aulas mencionadas em [T6]

ou um roteiro de um plano de aula [T15].
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Nossos resultados suportam a afirmacdo de que a metodologia pedagdgica
SF € independente de dominio e da &rea de atuagdo/aplicacdo. Assim, a hipdtese de que
a SF é uma metodologia que pode ser aplicada em véarios contextos de uso e que €
aplicavel independente de dominio, pode ser confirmada.

Ainda a partir dos dados coletados e analisados na RBS, buscamos
identificar alguns elementos e acOes que, de alguma forma se apresentam nos trabalhos
selecionados. Todavia, esta tese que como objetivo apresentar a SF enguanto um
Modelo, ou seja, com estratégias e artefatos para auxiliar sua aplicacéo.

Partindo dessa premissa, elencamos na Tabela 7 um conjunto de
informacdes que subsidirdo o desenvolvimento do capitulo 4 e, consequentemente, a

estruturacdo do MASF.

Tabela 7 - Principais elementos identificados com a RBS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ELEMENTOS IDENTIFICADOS

ANALISADAS
AREAS
Formac&o de professores [T3], [T12], [T15]
Producéo de contetdo [T1], [T2] [T3], [T4], [T5], [T6], [T7], [T8]
[T9], [T10], [T12], [T14], [T15], [T16]
Organizacédo de ensino [T15]
ACOES
Produzir aulas [T1], [T2] [T3], [T4], [T5], [T6], [T7], [T8]
[T9], [T10], [T12], [T14], [T15], [T16]
Produzir videos [T11]
Formar todos segmentos da comunidade escolar [T15]

Orientar para mudanca de postura diante do processo | [T15], [T16]

de ensino-aprendizagem

ARTEFATOS
Roteiro de plano de aula [T15]
Worflow [T11]
CONCEITOS
Contrato de didatico [T15]
Construcdo de conhecimento [T15]

O item a seguir aborda-se as experiéncias vivenciadas com a SF ao longo da

tese.
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3 EXPERIENCIAS DE APLICACOES DA SF

Este item traz o relato de varios estudos, desenvolvidos pela pesquisadora desta tese,
que foram utilizados como subsidios para a delimitacdo do problema e do modelo deste

estudo de doutoramento.

3.1. Estudos preliminares

Desenvolvemos estudos acerca da SF e suas possibilidades de uso desde da
insercdo desta pesquisadora no pesquisa no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao
em 2009. Assim, os resultados dos estudos da dissertacdo e os obtidos no escopo desta
pesquisa de doutorado subsidiaram a estruturam o problema relacionado ao objetivo
deste trabalho.

No artigo "Requisitos para Elaboracdo e Integracdo de Conteldos com
Recursos da TV Digital Brasileira aplicados em Experiéncias de Aprendizado”,
Simposio Brasileiro de Informética na Educacdo (SBIE) de 2010, apresentamos a
perspectiva de elaboragédo de conteidos educativos a partir da SF.

No referido estudo, h&d uma descricdo de orientacGes para a producdo de
materiais educativos para a TVDI, fundamentados pelo conceito de T-VILO (Video
Interative Learning Objects for television) e de acordo com a SF. Sendo o T-VILO um
conteudo educativo transmitido e acessado pelo telespectador-aluno.

Tal conceito originou-se do conceito de VILOS - Video Interactive
Learning Objects (como ilustra a FIGURA 1, presente no capitulo 1), em portugués:
Objetos de Aprendizagem Video Interativos, que sdo uma evolucdo dos Objetos de
Aprendizagem tradicionais. O que os difere sdo as novas perspectivas de uso no Ensino
a Distancia (EaD), tendo como suporte 0 meio de comunicacdo mais utilizado pela
populacgéo brasileira, a televisdo (LISBOA, 2011).

O artigo Lisboa et al. (2010) apresenta a aplicagio da SF no
desenvolvimento dos T-VILOS em um experimento realizado com criancas da
Comunidade do Dendé, localizada na capital cearense, que tiveram seus primeiros
contatos com a TVDI por meio de aplicagBes interativas e conteudos educativos
desenvolvidos.

Os resultados apontaram para uma adaptacdo da SF, mais

especificamente na fase tomada de posi¢do, apontando orientagdes de como o
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conteddo deve ser abordado, além da fase de maturacdo ou debrugamento, sendo
necessario dar instrucdes ao professor, que o auxilie no suporte a interacdo com o aluno.

Por sua vez, na dissertacéo intitulada "Interatividade e Educag&o: Os usos da
Metodologia Pedagégica Sequéncia Fedathi na Televisdo Digital Interativa"® defendida
em 2011, trazemos o estudo da interatividade a partir do estudo dos usos da SF na
producdo de contetidos educativos para a TVDI, especificamente no desenvolvimento
dos T-VILOS.

O estudo apresenta orientacGes de como desenvolver conteddos educativos
utilizando a SF como norteadora para a producdo desses materiais para o contexto da

TVDI. Para tanto, primeiramente se propde um processo de produgdo com cinco fases,

sendo que no primeiro, a SF se apresenta com mais énfase, como mostra a Tabela 8.

Tabela 8 - Processo de produgdo do T-VILO.

PROCESSO DE PRODUGCAO DO T-VILO

ETAPAS ACOES EQUIPES
v/ Definicéo do tema de interesse. Equipe pedagdgica
1 vRoteiro do T-VILO: elementos de 4audio, video e | Equipe pedagdgica
PRODUCAO pedagogicos - Sequéncia Fedathi;
v'Roteiro de conteldo extra- T-VILO Maker.
2 v'Recrutamento de profissionais; EquiEe p_edagc’)gica
REALIZACAO | Ensaios e gravagdo das aulas; p?g(lj%?;ag
v'Elaboracédo do contetdo no T-VILO Maker.
v'Conversdo do video para transmissao; Equipe pedagc')gica v
2 v Verificacio: Equipe de técnica %
SUPERVISAO - da transmisséo do video; a
- de fatores de usabilidade e acessibilidade no contetido E
gerado no T-VILO Maker.
4 v'Organizacdo de oficina e/ou aula; Alunos
RECEPCAO | vSensibilizacio; Eeliee pEeagiels
v/ Orientagdo de aprendizagem;
v/Atividades.
5 v'Avaliagdo da aprendizagem; Alunos
AVALIACAO | v'Avaliagdo de usabilidade. Eqéléz?pr;e%i%?g;ca
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Quando a aplicacdo da SF é feita na etapa de Producéo, com destaque para o
momento de formulacdo do roteiro, hd a definicdo dos aspectos pedagégicos do T-
VILO, ou seja, as fases da SF comecam a penetrar o desenvolvimento do roteiro.

Entdo, para o desenvolvimento de um T- VILO buscamos organizar a forma
como um conteudo seria apresentado tomando como base as fases da SF, que norteiam
um processo de produgédo do material audiovisual. Na producéo essas fases da SF foram
trabalhadas da seguinte forma: primeiro, estruturamos a “tomada de posi¢do”, fase na
qual se inicia a apresentacdo do contetdo — propriedades das operagdes matematicas
adicéo e subtracéo.

Tal estruturacdo é feita por meio de uma pequena historia que envolve dois
personagens que se deparam geralmente com situacfes-problemas. O problema é
apresentado ao telespectador-aluno, de forma a possibilitar a relacdo entre a situacédo
proposta e o saber que deve ser ensinado (LISBOA, 2011).

Posteriormente, temos a fase de “maturagdo ou debrugamento” que ocorre
guando questionamentos sdo apresentados pelos dois personagens. Um problema visa
favorecer o desenvolvimento dos raciocinios e argumentos dos telespectadores-alunos
que assistem ao T- VILO. Aqui o telespectador-aluno precisa reconhecer o significado
das conjecturas apresentadas na fase anterior e a partir deste reconhecimento,
gradativamente, trabalhar mais sobre o problema em questé&o.

Em seguida, por meio da “solucdo” quando o telespectador-aluno escolhe
uma das respostas apresentadas, independentemente de estar certa ou errada, o T-VILO
apresenta um feedback as possiveis reflexdes feitas por ele sobre um dos problemas. Os
personagens expGem analises que facilitam o telespectador-aluno a realizar
comparac0es e organizar ideias.

Por fim, procedemos com a fase da “prova” onde é apresentada a solugédo
mais sistematizada, em que o T-VILO apresenta alguns conceitos, por meio da reflexd@o
e apontamentos dos personagens, que levantam os problemas planejados no video. Esta
situacdo proporciona o estabelecimento de relagdes e envolvem o saber em questéo e 0
seu processo de validacdo, como sintetiza a Tabela 9, que mostra as a¢Oes adaptadas da

metodologia para sua adequacéo ao roteiro do T-VILO.
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Tabela 9 - Adequacdo da Sequéncia Fedathi para roteiro do T-VILO

=> Definigdo da trama/historia, pela equipe de producdo, que abordara o contetdo;

=> Definigdo dos objetivos pedagogicos do video;
= Adequacdo do conteldo no enredo da histéria -Transposicdo didatica realizada pela
. equipe pedagdgica ao estruturar a historia;
TOMADA DE POSICAO - _ _ _
=>»Definicdo dos papeis dos personagens (mediador e aprendizes);
=>»Estabelecimento das regras e/ou dindmica do video ao telespectador;
=>Apresentacdo de uma situacdo-problema sobre o tema ao telespectador através da
histéria. Onde um ou varios personagens buscaram a resposta.
=>Promoc¢do de um didlogo entre os personagens favorecendo o surgimento de varias
MATURACAO OU reflexdes acerca da solugdo do problema;
DEBRUCAMENTO  =>Surgimento do papel do mediador entre os personagens;
= Apresentacdo de colocagdes sobre o problema por parte do mediador aos personagens.

=>»Personagens devem comegar a apresentar suas possiveis respostas acerca do problema;

SOLUGAO :
¢ => Apresentacdo de varias solugdes para 0 mesmo problema.
= Apresentacdo de uma solucdo para o problema;
PROVA =>Possibilidade de interacdo com aplicacdo interativa, a partir da resolucdo de mais

problemas acerca do assunto.

Com base no estudo comegamos a ver adaptacOes das fases, antes aplicadas
no desenvolvimento de aulas no contexto presencial e a distancia, na producdo de
conteudos destinados a TVDI, com os videos educativos - os T-VILOS. Além disso, na
dissertacdo, apontamos as categorias para pensar a producdo de conteddos como os T-
VILOS: tecnolégicas, comunicacional e educacional.

E importante destacar que, como se esperava analisar a interatividade a
partir da SF, as categorias auxiliaram na observacdo da interatividade. Acreditavamos
que a presenca, em conjunto ou de forma isolada, dos elementos das categorias listadas
proporcionaria situacfes interativas, ou seja, momentos de interacdo de sujeitos

mediados por uma tecnologia, mais especificamente, a TVDI (ver Tabela 10).
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Tabela 10 - Categorias analiticas e elementos de observacao.

Design da

interagao (cor, Experiéncia do

L Usabilidade < usuario
Tecnologica ﬁ}?g&?f\?:ss (uso do controle fgni'sgr?t\; e%zggg, (conhecimento
remoto) presentac acerca da
iz o tecnologia)
telespectador) g
Linguagem Mediacdo dos
Comunicacional interativa sujeitos do \{l(_jeo Adequacdo das midias
COM O USUArio
Educacional aMGiS;Z%?: d((j)? Construcéo do Capacidade de transpor o
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Em Lisboa (2011), percebemos a potencial abrangéncia que a SF € capaz de
alcancar. O fato é que a SF, dentro que foi experimentado, objetiva em seu uso um
telespectador-aluno que esteja sempre em uma posi¢do ativa no processo de ensino-
aprendizagem, permitindo que se posicione diante das informacGes apresentadas e tendo
a possibilidade de interagir e intervir no contetdo.

O conjunto da vivéncia, da analise e da coleta das informacGes obtidas nos
até entdo descritos, que partiu da producdo dos T-VILO, nos permitiu rever mais uma
vez as dimensBes (ilustradas nas FIGURAS 3 e 4 presentes no capitulo 1).
Oportunizando uma analise em uma nova dimenséo, a dimensdo meio de comunicacao.

Assim, comegamos a observar a dimensdo meio de comunicacao, formacéo
de profissionais e conteddo. O que nos proporcionou a elencar um conjunto de pontos
pertinentes em relagdo a produgdo dos T-VILOS. Dentre eles:

1. A construgdo de uma narrativa que leve o aluno/usuéario/telespectador a
interagir com as aplicagdes disponiveis no T-VILO;

2. O T-VILO apresenta-se como uma tecnologia que pode favorecer ou
facilitar a aprendizagem;

3. Estudo da interatividade no novo meio de comunicagdo — TVDI,
perspectivas de mudanca na acdo do telespectador diante de uma mensagem e/ou
contetdo;

4. A observacdo do uso do T-VILO na TVDI por alunos da rede pablica de
ensino;

5. A importancia de formar profissionais preparados para atuarem no

desenvolvimento de recursos educativos para TVDI;
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6. A perspectiva inter e multidisciplinar de estruturacdo da equipe de
producédo de softwares e da equipe de recursos educativos destinados ao uso no ambito
da TVDI,

7. O desenvolvimento de objetos educacionais — T-VILO destinados ao
meio de comunicacdo Televisdo Digital;

8. A utilizacdo da SF no desenvolvimento e producdo de roteiros
audiovisuais, de um T-VILO e de aplicagdes interativas educativas para a TVDI;

9. Os T-VILOS como objetos educacionais para TVDI, ampliando a
perspectiva de uso da televisdo no ambito educacional.

Com esses pontos, realizamos uma associacdo dos pontos com as dimensdes
definidas a partir dos estudos oriundos ao desenvolvimento dos T-VILOS, com ilustra a
Figura 7.

Fiaura 7 - Caracteristicas vivenciadas na producdo dos T-VILOs

A) MEIO DE COMUNICACAO B) FORMACAD DE PROFISSIONAIS

4

C)CONTEUDO

No conjunto dos pontos relevantes caracterizados, exclusivo ou
concomitantemente, como elementos do grupo Meio de Comunicagdo observa-se 0 Viés
técnico intrinseco, da mesma maneira; 0s pertencentes ao grupo de Formacdo de
Profissionais sdo voltados para a capacitacdo daqueles que fardo uso da metodologia
para desenvolvimento de conteldo ou acompanhamento do aprendizado; por sua vez,
no grupo Conteldo estdo contidos os pontos relacionados com a natureza do material
produzido. Observa-se a pluralidade destes pontos, uma vez que em sua maioria estdo
presentes em mais de um ambito.

Dentre os pontos supracitados, elencados com a execucdo dos estudos em
Lisboa (2011), o mais destacado por instituicGes de pesquisa em eventos e encontros
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sobre TVDI foi justamente a falta de informac6es e conhecimentos acerca “do produzir”
neste contexto, consequentemente, a auséncia de uma formacdo adequada dos
profissionais técnicos para abordagem dos contetdos.

Verificamos que, ndo s6 no ambiente de aprendizado digital, mas também
nos meios tradicionais, € importante que haja uma preocupacdo que o fluxo de
informacdes oriundas do formador de conteido sejam plenamente eficazes e eficientes
na percepcdo do telespectador/aluno/usuéario. Ou seja, 0 processo de comunicagdo
precisa atingir seu objetivo principal que é o entendimento do receptor da mensagem
enviada, seja por meio de imagens, audio, graficos, gestos, textos, etc.

Desta forma fica evidente a necessidade de conhecer o perfil do receptor,
seja ele aluno/usuério/telespectador, té-lo como foco no desenvolvimento do conteudo,
pois é a partir de suas caracteristicas e demandas, que o conteudo sera estruturado e
definido.

Diante de todas caracteristicas e pontos elencados oriundos em Lisboa
(2011), percebemos que as contribuicdes obtidas sé foram possiveis em decorréncia do
emprego da metodologia pedagdgica SF e de todos seus “elementos” (SOUZA, 2013,
p.15).

A partir dai, observamos novas aplicacbes e aperfeicoamentos da SF.
Embora as implicacBes que a TVDI sugere o desenvolvimento de contetdos, em virtude
de suas caracteristicas, o arcabouco tedrico da SF foi fundamental para pensar com toda
a abrangéncia mencionada.

Assim, a producdo de um contetido passou a ser pensada para além do tema
a ser exposto em um produto, sua estruturagéo, sua apresentagéo, sua recepcdo, quem o
produz, quem o visualiza ou acessa, dentre outros.

Mais efetivamente, concluimos que a proposta, apresentada na dissertacéo,
oportunizou a producdo de um roteiro, no qual a todo o momento o apresentador/
mediador do video buscava estabelecer um dialogo com o telespectador, que precisa
ajuda-lo a resolver problemas, de forma a leva-lo a construir seu proprio conceito acerca
do contetido apresentado.

Como a SF no contexto educativo, buscamos a atuacdo de professores
mediadores que auxiliam os alunos na aprendizagem, e alunos ativos e protagonistas em
seu processo de aprendizagem, sua aplicacdo da SF no referido estudo permitiu:

1) perspectivas de mudanca na acdo do telespectador diante de uma

mensagem e/ou conteldo;
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2) a construcdo de uma narrativa que leve o aluno/usuario/telespectador a
interagir com as aplicagfes disponiveis no T-VILO;

3) o desenvolvimento de objetos educacionais - T-VILOs, que se
apresentam como uma tecnologia que pode favorecer a aprendizagem; e

4) a importancia de formar profissionais e a perspectiva inter e
multidisciplinar de estruturacdo da equipe de producdo de softwares e da equipe de
recursos educativos destinados ao uso no ambito da TVDI.

Por sua vez, no artigo "Categorias Comunicacionais para Producdo de
Contetdos Educativos para Televisdo Digital"(LISBOA et al., 2011), publicado no
SBIE 2011, descrevemos alguns elementos comunicacionais que foram desenvolvidos e
aplicados na elaboracdo de contetdos educativos para TVDI, e avaliados a partir de
experiéncias de uso dos conteudos destes que se mostraram excelentes para a formacéo
de telespectadores participativos.

Os resultados em Lisboa et al. (2011) mostraram que 0s elementos
comunicacionais podem ser vistos tanto como restricbes sobre os elementos do
conteudo (como evitar imagens fora do padrdo ja especificado), como sugestdes para
novos elementos (como considerar uma nova funcionalidade na aplicacdo para TVDI).

A partir destes elementos comunicacionais apontados em Lisboa et al.
(2011), pudemos estabelecer uma relagdo de dialogo, troca entre emissor e receptor,
havendo assim uma constante troca de papeis, dialogo este que ocorre mediante uma
tecnologia, a TVDI.

JA nos estudos registrados no artigo "SolucBes Tecnoldgicas e
Metodoldgicas Aplicadas em Espagos de Conteudos Digitais, de Produgdo desse
Conteldo e de Experiéncias de Aprendizado via Televisdo Digital” (FURTADO et al.
2011), publicado na Revista de Exatas e Tecnoldgicas em 2011, fizemos um relato de
solucBes para TVDI que integram conceitos, praticas e tecnologias relacionadas a trés
tipos de espacos: o Espago de Conteudo, o contetdo em si e seus possiveis formatos; o
Espaco de Producdo de Contetdo, forma como um conteudo € produzido; e o Espaco da
Audiéncia que se refere a forma como um conteddo produzido é transmitido,
disponibilizado e acessado pela audiéncia (grupos de usuarios, ou um certo usuario).

As solugdes apresentadas no referido estudo se inserem nos trés espacos, a
partir da definicdo de um conceito de conteldo para TVDI, de uma metodologia
pedagdgica e de uma ferramenta tecnoldgica, da seguinte forma: com a apresentacao de

solugdes que temos desenvolvido para viabilizar experiéncias de aprendizado via TVDI
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e usando uma estrutura que permitiu a validacdo efetiva de tais solugdes. Um
experimento com alunos para o ensino da matematica foi realizado.

Os resultados apontados no estudo de Furtado el al. (2011), destacam para
evolugdes na ferramenta e nas metodologias propostas que poderiam contribuir para o
padréo brasileiro de TVD ISDB -TB. Ou seja, a SF, a partir da opinido dos produtores
de contetdo, ajudou no planejamento dos conteldos educativos. No entanto, ainda
segundo os produtores de conteido, a SF ainda ndo estaria adequada para ser aplicada
na TVDI, pois eles perceberam a necessidade de refazer os roteiros de forma que o
conteddo seja apresentado de forma mais clara, bem como atendesse a
estrutura/dinadmica audiovisual de uma TV.

Tal percepcdo foi ocasionada pelo fato de que, de uma forma geral, os
usuarios tiveram dificuldade em perceber e escolher uma das respostas apresentadas, em
ler o que estava descrito, ou seja, ndo estavam adaptados a convergéncia de midias
(audio, video e texto) proporcionada pela TVDI.

Em "Processo de planejamento para producgdo, execucdo e avaliacdo de
conteudos crossmidiaticos, educativos e televisivos”, publicado na Revista Novas
Tecnologias na Educacdo - RENOTE (LISBOA; FURTADO; BORGES NETO, 2013),
mais uma vez se descreve-se orientacOes para a producdo de materiais educativos para a
TVDI a partir de um processo de planejamento para producdo, execugédo e avaliacdo de
conteddos educativos, que agrega dimensdes tecnoldgicas, comunicacionais e
educacionais. Nesse estudo, a metodologia pedagogica SF é apresentada para auxiliar
na definicdo da abordagem de qualquer contetdo.

Neste estudo, a SF apresenta-se enquanto uma dimensdo pedagogica que
auxiliou os profissionais no planejamento e desenvolvimento de estratégias para que o
telespectador construa seu proprio conhecimento, interfira no conteudo transmitido,
tornando-se um sujeito ativo durante o processo.

Com os cenérios de aprendizagem realizados houve a evolucdo dos
TVILOS ao longo deste estudo. As orientacdes descritas auxiliaram os profissionais
(desenvolvedores e pedagogos) a conhecerem as possiveis formas de interacdo com o0s
materiais educacionais e a validarem aplicacdes e contetdos produzidos no contexto da
TVDI.

Trazemos a tona a contribuicdo da SF para a construcdo de conceitos
pedagdgicos que podem favorecer no alinhamento entre a teoria e a pratica educativa no

universo das tecnologias digitais, por exemplo.
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Ja no journal "An Integrated View of Communicational, Educational and
Technological Categories APClied to the Content Production for IDTV and Mobile
Devices" publicado no International Journal of Information and Communication
Technology Education de 2014, apresentamos conceitos e recursos relacionados com as
categorias educacionais, comunicacionais e tecnoldgicas Uteis para um processo de
producédo de contetdos para TVDI e para o contexto mobile, celular.

Mais uma vez, a SF se apresenta como a responsavel pela conducdo deste
processo de producdo. Analisa-se no estudo em questdo, a aceitacdo e as dificuldades
dos profissionais que fizeram a definicdo, especificacdo e validacdo de um contetdo
especifico utilizando os recursos propostos.

Dentre os profissionais que atuaram no estudo do Journal, o produtor
percebeu a necessidade na exposicdo das principais questdes do tema e de solugdes para
o problema indicado no inicio do video, ao utilizar a SF. O profissional destacou que, na
fase de solugdo, ha uma grande preocupacdo de desenvolver alguns momentos de
reflexdo, incluindo o usuario no dialogo do video.

Por fim, vale destacar que a SF neste Ultimo estudo (que antecedeu a
finalizacdo desta tese), segundo os profissionais, é Gtil na definicdo do contetdo
educacional e na integracdo dos elementos comunicacionais, favorecendo a formacdo de
telespectadores participativos. No entanto, a formacdo destes profissionais para a
aplicacdo da SF no desenvolvimento dos videos foi fundamental. Apesar do esforco,

faltou no trabalho a defini¢cdo de como se daria essa formacao.
3.2. Analise dos estudos preliminares a tese
Com base na prospecc¢éo do estudos supracitados, estruturamos a Tabela 11

apontando sugestBes resultantes dos usos da SF, extraidas de cada artigo e da
dissertacéo.



Tabela 11 - Origem de sugestdes para 0 MASF a partir de estudos preliminares
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SUGESTOES

LwooCHw»Mm

OMOUP>PZ—Z—rCmMIT

LISBOA et al., 2010

LISBOA, 2011

LISBOA et al., 2011

FURTADO et al., 2011
LISBOA; FURTADO; BORGES NETO, 2013

LISBOA; FURTADO; BORGES NETO, 2012

FURTADO et al., 2014

Aplicacéo da SF na producédo de conteddos - T-VILOS

(videos educativos)

Demanda por adaptacdo das fases

Orientag0es especificas para produzir contetdo

Instrugdes ao professor sobre como auxiliar 0 aluno

X

X

Promogé&o de interatividade por meio da SF

Proposta de um processo de conteddo com acles pre-

estabelecidas

Outros formatos de videos educativos

Definigdo de equipes para atuar na producéo

Adequacdes da fases da SF com definicdo de novas

acoes

Defini¢do de categorias

Formacao de sujeitos participativos

Definicdo de papéis, perfil de quem produz e recebe o

contelido

Formacdo acerca da SF para quem produz contetdo

OrientacOes para desenvolvimento de roteiros de videos

Mudanga de postura de quem produz e assiste o

contelido

Definicdo de conceitos teoricos presentes na SF -

pressupostos tedricos
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Salientamos que a tese de doutorado € pautada em identificar valores e
conceitos aderentes a SF para a formagdo de profissionais e para a producdo de
conteudos definindo estratégias orientadas por praticas, artefatos e metas. Nesse sentido,
os estudos desenvolvidos durante o andamento desta tese evidenciam efetivamente
elementos que véo ao encontro do objetivo geral desta pesquisa.

No entanto, s6 evidenciamos tais elementos no capitulo a seguir, no qual se

apresenta o Modelo de Aplicacdo da Sequéncia Fedathi (MASF).
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4 MODELO MASF

Com o propdsito de estabelecer um modelo que auxilie na formacdo de profissionais e
na producdo de contetdos por meio de conceitos e estratégias orientadas por praticas,
artefatos e metas, neste capitulo é apresentado o MASF. Esse modelo busca orientar
profissionais liberais e/ou instituigdes de ensino a atuarem diante de processo de ensino-

aprendizagem participativos.

4.1 Defini¢do do Modelo

Segundo o dicionario Michaelis (2014), a palavra modelo se refere a:

(...) 4. Representacdo, em pequena escala, de um objeto que se pretende
executar (...) 10. Artigo (...) com caracteristicas especificas. M. conceitual,
Inform: descricdo de uma base de dados ou programa em termos dos dados

neles contidos e seus relacionamentos. (...)

Diante do exposto, julga-se fundamental a perspectiva de modelo enquanto
representacdo detentora de informacdes, que pode nortear a realizagdo/execucdo de
algo. Partindo dessa premissa, 0 modelo aqui proposto corresponde a um modelo de
referéncia para a aplicacdo da SF, ou seja, para a defini¢do, implantacdo e melhoria dos
processos de uso da SF na producdo de contetdos e na formacédo de profissionais. Um
modelo que traz definicbes importantes para auxiliar no direcionamento do processo a
ser realizado, assegurando o emprego da SF.

Uma construcdo fundamental que define os conceitos e praticas e que inclui
orientacdo para a implementacdo em si. Assim, o MASF trata-se de um modelo
conceitual, composto de um conjunto de conceitos elementares usados para area
da educacdo. No caso desta tese, fundamenta-se na SF, que aponta para praticas,
conceitos que podem auxiliar no desenvolvimento de contetdos, na promocao de
profissionais que ajudem os alunos a serem sujeitos mais participativos e criticos e na

incorporacgdo da SF por institui¢oes.
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4.2 Justificativa

No tocante as discussdes acerca de modelos no contexto educacional, pode-
se destacar o apresentado por Belda (2010) que traz uma série de mapas conceituais,
tabelas, graficos e quadros usados como referéncia em um projeto de programacéo
educativa e interativa para a TVDI. O modelo ndo é fechado, se assemelhando assim a
um framework do qual orienta profissionais de midia, podendo estes consulta-lo para
montar sua programacdo. No entanto, o modelo traz orientagfes direcionadas ao
contexto da TVDI,

Embora possam existir outros modelos, como a exemplo do Belda (2010),
bem como outros desenvolvidos no contexto da computagégo CMMI e MPS.BR
(SOFTEX, 2006), no decorrer desta pesquisa ndo foi encontrado um modelo
especifico que trouxesse a metodologia pedagdgica SF como elemento central de
aplicacdo. Tal fator destaca a importancia do modelo proposto no presente trabalho,
tendo em vista 0 emprego de uma metodologia pedagdgica que ja perpassou varios
contextos educacionais, desde o presencial ao ensino a distancia, bem como o ensino da
Matematica e a producéo de videos.

Assim, o modelo coloca-se como um guia para que equipes e instituicoes
de ensino que visem implementar a SF, fagam a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem tornando-o significativo para o aluno sendo mediado pelo professor.

4.3 Concepcéo do Modelo

O modelo se desenhou da forma que € descrita a seguir. Primeiramente,
realizamos varios estudos acerca dos usos da SF, bem como propusemos algumas
aplicacdes que demandaram uma sistematizacdo nos usos da SF. Desta forma visamos
sua adesdo por parte de professores e instituicGes de ensino com tal sistematizacao.

Todavia, a SF pode auxiliar a aprendizagem. O que pode viabilizar aos
professores, alunos e instituicdes de ensino, uma conversdo de atengdes e interesses
destes para uma aprendizagem “para lidar com as informacdes e com as demais pessoas
com respeito, (...) postura critica e colaboracdo” (KENKSI, 2013, p.89).

Essa demanda se faz necessaria, principalmente em decorréncia da

atualidade que impulsiona "uma nova realidade educacional mediada, que se apresenta
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exigindo a transformacéao dos processos e procedimentos que ocorrem nas relagdes entre
professores e alunos” (KENSKI, 2013, P.86).

Além disso, esse cenario ndo pode centrar-se em um ensino tradicional,
alunos passivos, receptores de informacbes e professores, em sua maioria, atuantes
como transmissores do conteddo. Todavia, 0 MASF também espera munir 0s
profissionais, da area de producdo de contetidos, com informacdes (estratégias/préaticas)
que podem ser aplicadas nos varios contextos de uso da SF. As diversas experiéncias
que utilizaram a SF nortearam este estudo a propor a esquematizacdo de uso da SF em
varios dominios, indo de um nivel mais genérico até a sua especificacdo, como é

mostrado na Figura 8.

Figura 8 — Modelo de conceitos da Sequéncia Fedathi em niveis de abstracao.
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Passando de um nivel a outro, ocorre a instanciacdo da SF, e é no ultimo
nivel, que se encontram os conteudos produzidos a partir das especificacdes iniciais. O
que seria instanciar a SF? Instanciar a SF seria emprega-la em outros contextos, ou seja,
adaptar suas préticas e categorias, bem como criar novas em virtude da complexidade e
capacidade polissémica que emerge da dimensdo em estudo. A partir deste
instanciamento, quem a aplica, pode inové-la e muda-la constantemente adaptando-a a
um novo contexto, traduzindo-a em novos conceitos e perspectivas de uso.

Para que o formato e apresentacdo do MASF se definisse, uma estrutura
composta de trés niveis distintos foi idealizada: 0 de Metamodelo; o de especificacdo de
cada modelo, na ilustragdo da Figura 8 identifica-se trés modelos; e 0 de um modelo
instanciado. Cada nivel pode ser considerado como um nivel de abstracéo diferente.

Os conceitos mais gerais sobre SF estdo definidos no nivel de Metamodelo,
primeiro nivel, no qual se pode ver o sujeito (participativo, critico, criativo), que se
orienta (podendo esse ser receptor, aluno, telespectador e/ou emissor, professor,
apresentador) e segue praticas (acGes/procedimentos que o norteiam na apreensao e/ou
na elaboracdo de conteudos) e categorias (tecnologicas, pedagogicas e comunicacionais,
que apresentam elementos norteadoras no processo de elaboragcdo de um produto,
trabalhadas nos artigos do SBIE 2011 e 2013 e WebMedia2012,

Os conceitos especificos sdo definidos no nivel trés, no qual a SF esta
instanciada. No segundo nivel, encontra-se como exemplos para ilustracdo trés usos da
SF, o modelo 1 se refere a quando a SF é aplicada para o ensino presencial, 0 modelo 2
se refere a quando a SF é aplicada para conteudos educativos para a TVDI e o0 modelo
3, é quando a SF ¢ aplicada para a producao de conteudo e formacao do profissional.

No terceiro nivel, tém-se o0s conceitos relacionados a uma situagédo
especifica. Por exemplo, uma possivel instancia do modelo 1 representa a forma em que
a SF é aplicada em uma situacdo, que envolve o ensino presencial da matematica, em
que um professor apresenta uma problematica durante uma aula para seus alunos.

Outra possivel instancia do modelo 1 representa uma situacdo de uma aula
presencial de ciéncias. No nivel dos modelos, a exemplo do modelo 1, os conceitos
sobre 0 dominio professor-aluno sdo modelados, enquanto no Metamodelo, pode-se
fazer a modelagem dos conceitos gerais relacionadas a qualquer dominio de relacdes,

atributos, entidades e assim por diante. Essas instancias podem ser iniciativas pontuais,



63

de alguns profissionais, ou amplamente adotadas na instituicdo, e formalizadas nos
processos institucionais. A este ultimo caso, chamamaos de institucionalizaggo.

Assim, este modelo trabalha a SF na perspectiva de propor sua
generalizacdo, pois se entende que, por meio de situacdes genéricas, é possivel perceber
as principais ideias/informacdes de determinados conceitos/préaticas retratados em sua

esséncia.

Dessa forma refletiu-se sob o metamodelo e comecou-se a idealizar a
primeiro formato/apresentacdo do MASF, como ilustrado na Figura 9:

Figura 9 — Do Metamodelo a estruturagéo do Modelo
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Assim, o MASF foi primeiramente construido usando os conceitos da SF e a
partir de orientagdes advindas das fases da SF: tomada de posi¢cdo, maturagdo ou
debrugamento, solucéo e prova, que se apresentam no MASF como préticas.

No entanto, todos esses apontamentos proporcionaram a evolucdo da
proposta. Ou seja, houve uma evolucdo no MASF significamos o0s elementos
constituidos em sua estrutura. Assim, 0 MASF, proposto neste estudo, se alicerca em
trés conceitos pedagodgicos aderentes a SF, que norteiam o desenvolvimento de trés
areas diretamente relacionadas as atividades desenvolvidas no contexto educacional.

Como ilustra a Figura 10.

Fiaura 10 - MASF
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Cada éarea de processo é descrita, seguida de seus objetivos que remetem
as estratégias que servem para guiar a implementacdo do modelo. A implementacéo
elou realizacdo das estratégias das d&reas de processo no contexto educacional é
requerida para a obtencdo dos objetivos preestabelecidos, e consequentemente,

resultados esperados.

4.4 Especificacdes do MASF

A seguir apresenta-se um detalhamento de cada elemento presente no
MASF (modelo ilustrado na FIGURA 10).

4.4.1 Conceitos Pedagogicos

O MASF estrutura-se em conceitos pedagogicos, que foram percebidos
apos a analise dos estudos feitos em relacdo a SF. O que seriam esses conceitos? Nesse
estudo compreende conceitos pedagogicos, como 0s elementos primordiais que
antecedem a aplicagdo da metodologia SF, dos quais devem ser incorporados pelos
profissionais que fardo seu uso.

Acredita-se que ao incorpora-los antes de desenvolver um conteddo, por
exemplo, ha uma melhor percep¢do por parte do desenvolvedor, acerca: do que, para
guem, como e porque produzir. Buscando ampliar as reflexdes acerca do
questionamento dos conceitos, traca-se a seguir um breve preambulo.

Tomando como ponto de partida a constituicdo da SF, a definicdo de
conceitos tedricos se faz necessaria, pois acredita-se que a SF requer, de quem vai
utilizé-la, um certo embasamento, um posicionamento diferenciado.

Tendo em mente que a SF foi criada com o intuito de proporcionar
"condicdes e possibilidades para que os estudantes de matematica na Educacdo Basica e
no Ensino Superior pudessem ter uma experiéncia significativa de aprendizagem
matematica" (BORGES NETO; SANTANA, 2003, p. 272), colocando os alunos em
uma posicdo de matematico.

Assim, a SF busca criar situacdes de desafio, provocando no aluno a
aprender "a pensar e agir" (BORGES NETO; BORGES, 2007, p. 82) e
"proporcionando-0 a maior autonomia (...), numa perspectiva transformador"a (SOUSA
etal., 2013, p. 11).
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Diante dessa perspectiva, percebemos o quanto a SF foca na postura do
sujeito que aprende, consequentemente, daquele que ensina/ que pretende ensinar algo,
pois esse também deve agir de maneira diferenciada para provocar, incentivar o
aprender.

Para tanto, elenca-se trés conceitos tedricos, também intitulados como
pedagogicos, sdo eles: contrato didatico, experiéncia do usuario e constru¢do do
conhecimento. Cada conceito demanda um objetivo geral, ou seja, trés objetivos como

ilustra a Figura 11:

Figura 11 — Objetivos dos conceitos pedagogicos.

Fornecer subsidios aos profissionais
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05 sujeitos e o
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No item apresenta-se a definicdo de cada conceito pedagogico.

4.4.1.1 Contrato didatico

O Contrato Didatico é uma forma de estabelecer uma relagdo franca entre
educadores e educandos, especificando responsabilidades e expectativas de um em
relacdo ao outro ao longo de um processo pedagdgico que se inicia. Ou seja, 0
estabelecimento das relagdes iniciais entre 0s sujeitos de um processo comunicativo,
sendo estes emissor e receptor (quem produz e recebe, vice versa).

A definigdo deste conceito partiu de vérios estudos. Dentre eles, o estudo

realizado pelos autores Beltrdo, Souza e Silva (2010, p.337) que trazem contrato



67

didatico como "as regras de contrato didatico que se estabelecem na sala de aula a partir
do momento em que professor e estudantes se encontram e tém como objetivo a
apropriacdo de um saber". No entanto, ainda hé a percepg¢do que o contrato didatico, a
partir de seus combinados/regras, surge durante a realizacdo da atividade na busca da
apropriacdo de um saber.

Para Brousseau (1986 apud DE SOUSA, 2013, p.69), o contrato didatico se
refere ao "conjunto de comportamentos do professor que sdo esperados pelos alunos e o
conjunto de comportamentos do aluno que séo esperados pelo professor”. Ou seja, um
conjunto de fatores referentes a relacdo didatica ou ndo que procura definir as
responsabilidades e os comportamentos que cada um, professor, aluno e/ou instituicdo
de ensino" deve ter perante o outro nas préaticas que possibilitam a apropriac¢do do saber"
(BELTRAO; SOUZA; SILVA, 2010, p.340).

Assim, como se acredita que os docentes devem ter "uma postura diferente
do que geralmente se pratica no ensino dos contetdos" (DE SOUSA, 2013, p.68) e

consequentemente, uma forma diferente de relacionar-se com os alunos.

4.4.1.2 Construgdo do conhecimento

O conceito Construcdo de Conhecimento € decorrente de um processo de
ensino-aprendizagem que se baseia em uma agdo participativa, onde o professor exerce
o papel de mediador com estratégias de ensino adequadas e intervencdes pertinentes
para uma abordagem efetiva do conteudo.

A partir desta postura de mediador, o professor deve despertar o aluno para
que ele exerca o papel de agente ativo no processo, ou seja, construtor do proprio
conhecimento. O aluno deve apresentar suas ideias sobre o assunto, fazer
questionamentos e perceber a aplicacdo do conteudo em situagdes do cotidiano.

Nesta abordagem de construcdo do conhecimento, tem-se como
fundamentacdo tedrica o proposto pelo Construtivismo, no qual o conhecimento é
construido, progressivamente por meio das interagdes que estabelecemos. Sendo visto
como um processo dindmico e sujeito a mudancas.

Dessa forma, percebe-se o conhecimento como algo ativamente construido
pelas pessoas, como anunciado por Papert (1986 apud MALTEMPI, 2015, p.2-3) que
"propde que educar consiste em criar situagOes para que o0s aprendizes se engajem em

atividades que alimentem este processo construtivo™.
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Assim, o "conhecimento” em Fedathi visto como algo construido, que
traduz um pensamento contemporaneo por ser flexivel e ter mobilidade, a partir da
interacdo entre sujeitos, pela troca de saberes, informacgdes.

Para tanto, tem-se a dimensdo do conhecimento, como algo que se
experimenta, que em um primeiro momento, apenas nos debrucamos em informacdes
e/ou questionamentos.

Consequentemente, passa-se a racionar, esboga-se posicionamentos e por
fim elabora-se conhecimentos. Ou mesmo, como aponta Pulaski (1986) em seus
estudos, o conhecimento é fruto de uma revolugédo evolutiva entre o0 sujeito e 0 meio.
Sendo esse sujeito capaz de reconstruir "suas acdes e ideais em relacdo a novas
experiéncias" (PULASKI, 1986, p.22). Dependendo assim da compreensdo das relagoes

elaboradas na mente.

4.4.1.3 Experiéncia do usuério

Nesta tese, o conceito de Experiéncia do Usuario refere-se a identificacdo e
avaliacdo do perfil dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, a fim
de conhecer suas dificuldades, necessidades e expectativas.

Este conceito nos traz uma perspectiva propria ao processo de ensino-
aprendizagem, pois, ao conhecermos nossos alunos, por exemplo, podemos desenvolver
aulas e/ou qualquer outro contetido educativo, ou mesmo desenvolver formacgdes para
que sejam: “satisfatorios, agradaveis, divertidos, interessantes, uteis, motivadores,
esteticamente apreciaveis, incentivadores de criatividade, compensadores e
emocionalmente adequados” (MENDES, 2015, p.31).

Esse conceito como proposto pelo MASF foi inspirado no conceito de UX
(User Experience, em inglés), vindo de IHC. Nesta area, ele se refere ao estudo das
vivéncias do usuario em experiéncias de uso e/ou uso antecipado de um sistema
interativo (1ISO 9241-210, 1998)*°.

A SF ressalta sempre 0s papeis dos sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem assim nada melhor que conhecé-los para que os objetivos tracados sejam
efetivamente alcangados. O que nos trouxe a necessidade de termos uma certa

perspectiva acerca das percepgdes e das respostas dos alunos de forma antecipada, isto

10 ISO 9241-11. ISO 9241-11. Geneve: International Organization For Standardization, 1998.
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é, antes da aula. Vislumbrar quais as reacOes deste aluno durante e depois de uma aula,
ajudando assim a tragar um melhor planejamento. (MENDES, 2015)

Por sintese, entendemos por Experiéncia do Usuario o campo de avaliacdo
que envolve uma serie de critérios, sendo eles: pessoais, que vao desde a dados
pessoais como nome, e-mail, telefone a informag6es e/ou caracteristicas pessoais e/ou
de comportamento (relato de problemas de salide, de aprendizagem, etc); profissionais;
experiéncias académicas; a serem avaliados em relacdo ao usuério. Para a avaliar e
identificar o perfil, tendo como base os critérios elencados, podemos utilizar técnicas de
observacao, debates e realizacéo de atividades, por exemplo.

Com o emprego deste conceito, podemos obter informagbes acerca do
aluno, por exemplo, auxiliando na tomada de decisfes sobre o uso de métodos de ensino
e processos avaliativos. Alem disso, o fato € que "conhecer e tentar entender algumas
das caracteristicas relativas a maioria dos alunos”, dos professores e/ou Instituicdes de
ensino pode auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, bem como orientar as acgoes
educativas de forma geral (GAETA; MASETTO, 2013, p.35).

4.4.2 Areas do MASF

Nesta secdo apresentam-se as trés areas do MASF, que sdo: Formagdo de
profissionais, producdo de contetdo e Institucionalizagdo, bem como se descrevem
todos elementos que se estruturam a partir das referidas areas.

A érea de Institucionalizagdo da SF foi inserida no MASF, pois ao
analisarmos os estudos de Sousa (2013), percebemos a importancia de trabalhar com
todos 0s processos que integram o contexto educacional. Assim, partir dessa assertiva,
estabelecermos a area para que todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de uma instituicdo de ensino atuassem tendo em vista a perspectiva
advinda da SF.

4.4.2.1 Formacao de profissionais (FP)
No contexto educacional, o processo de ensino e aprendizagem requer um

envolvimento por parte de todos envolvidos, seja eles: professores, alunos, monitores,
direcdo, técnico-administrativos, etc. (MASETTO, 2012).
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O fato é que a interacdo entre eles, € fundamental para uma aprendizagem
significativa. No entanto, os profissionais (por exemplo, professores e diretores)
diretamente vinculados a acdo do ensino, precisam de uma formagdo da qual
proporcione conhecimentos necessarios para atuacdo diferenciada. Assim, uma
formacéo exige uma avaliacdo das demandas da instituicdo, planejamento e recursos
necessarios para sua realizagdo, ou seja, requer varias informagdes que favoregcam o
processo de formacao.

Consequentemente, um processo de Formacdo em uma Instituicdo de
Ensino inclui formacdes que visam estabelecer os objetivos estratégicos e
pedagogicos da organizacdo e atender as demandas que permeiam 0s projetos de ensino
e projetos pedagdgicos dos cursos.

No entanto, quando se fala em formar profissionais, como menciona
Perrenoud (2002), nédo é possivel fazer sem escolhas ideoldgicas. Portanto, tem-se nesta
tese as proposi¢des apontadas no MASF, percebe-se a atribui¢do de finalidades a uma
instituicdo de ensino, bem como a defini¢do dos papeis do professor e do aluno em um
processo de ensino e aprendizagem.

Todavia, a proposta aqui apresentada ndo € neutra, devido aos preceitos
oriundos da SF, que, em decorréncia de vérios estudos, propicia formar profissionais
para uma acdo mais reflexiva e critica diante do processo de ensino-aprendizagem.

A discusséo de perfil de profissional idealizada com o MASF, muito embora
sabe-se que esses profissionais possuem ideais e concepgdes ja consolidadas, visa
favorecer uma reflexdo, vislumbra uma modificacdo na conduta do ensino e na
aplicacdo de acOes diferenciadas.

Para o desenvolvimento da area de formacdo de profissionais, 0 MASF
elenca varias estratégias, dentre elas (PERRENOUD, 2002):

eReconhecimento do perfil dos profissionais a serem formados;

eApresentacdo do referencial de competéncias necessarios;

eAnalise da formagéo.

Diante da segunda estratégia apontada anteriormente, define-se por
competéncia o que um profissional do contexto educacional, no caso deste estudo em
questdo, necessita enquanto conhecimento para solucionar aos problemas aos quais sera
(ZABALA; ARNAU, 2010) exposto em sua atuacao.

Para tanto, ainda segundo Zabala e Arnau (2010, p.11) "competéncia

consistird na intervencdo eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante acfes nas
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quais se mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes
atitudinais, procedimentais e conceituais".

O sucesso na formagéo pode ser percebido a partir da mudanga de postura
do docente perante o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, na forma como passa a
planejar, a conduzir suas aulas e a relacionar-se com seus alunos. Sendo esta postura
percebida por meio da acdo didatica em sala de aula e em avaliagdes e/ou em
acompanhamentos feitos por uma Assessoria Pedagdgica da Instituicdo em estudo, por

exemplo.

4.4.2.2 Producéo de conteudo (PC)

Esta area se refere ao apoio na producdo de conteddos ou mesmo de
produtos independentes do tipo de midia e em contextos de uso variados. Embora, 0
enfoque desta tese seja 0 ambito educacional, as orientagfes podem ser empregadas em
qualquer contexto de producéo.

Entende-se por contetido, como sendo um produto suportado ou disponivel
por uma tecnologia, podendo esse, ser uma animagcéo, video, filme, aplicacdo, software,
hipertexto, hipermidia, por exemplo. Uma perspectiva, na qual discutimos ao longo do
mestrado ao estudarmos acerca dos conceitos de Objetos de Aprendizagem apontados
na literatura por Bardy et al. (2007 apud SILVEIRA, 2010) e Wiley (apud SILVEIRA,
2010).

Dentre as definicbes em torno do que sejam os OA, destacamos a
apresentada pelo Comité de Padrdes de Tecnologia de Aprendizagem, ligado ao
Instituto de Engenheiros Elétricos e Eletrénicos, explicando que os OA englobam
qualquer entidade, digital ou ndo, que possa ser utilizada, reutilizada ou referenciada
durante o aprendizado suportado por tecnologias. A outra, usada no escopo deste artigo,
(WILEY apud SILVEIRA, 2010), restringe a definicdo, expressando que um OA ¢é
qualquer recurso que pode ser reutilizado para dar suporte a aprendizagem.

Embora a acdo docente foque muitas vezes na elaboracdo de um plano de
aula, se restringindo apenas ao detalhamento de como uma aula serd conduzida, o
MASF percebe a producdo do conteudo enquanto a elaboragdo de um objeto
educacional. Adota-se o termo Objetos Educacionais, levando-se em conta as defini¢oes
ja mencionadas e a perspectiva que os mesmos favorecem um processo de ensino-

aprendizagem e ndo simplesmente de aprendizagem.
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Assim, os contetdos, que podem ser produzidos com o MASF, assumem
diversas formas, desde um plano de aula, especificando o planejamento de uma aula;
texto gerado em um editor de textos disponibilizado em formato digital, ou um conjunto
de slides, uma imagem, animacéo ou filme acessivel por meio da internet, ou um jogo
digital, entre outros possiveis formatos.

Partimos do preceito que os contetidos gerados a partir do MASF atendam
aos mais diversos contextos educativos, seja no formato analégico como digital. Assim,
0 MASF prové aos profissionais no processo da area de producdo/desenvolvimento de
conteudos, algumas orientacfes para produzir conteudos por meio de um conjunto de

estratégias. Para fins de desenvolvimento de estratégias no MASF, focamos o OE aula.

4.4.2.3 Institucionalizacdo da SF (ISF)

O processo de Institucionalizagdo da SF significa implantar em uma
instituicdo de ensino desde os conceitos as fases da SF, ou seja, orientar as praticas
educativas a partir da SF. Nao seria uma padronizacao, todavia, as orientacfes presentes
no MASF podem levar a uma mudanca de postura e/ou uma reflexdo diante do processo
de ensino-aprendizagem e uma modificacdo na conduta do ensino e na aplicagédo de
acoOes diferenciadas, como dito anteriormente.

Com a institucionalizacdo da SF pauta uma acdo docente e/ou de qualquer
profissional envolvido no contexto educacional a um comprometimento em relacdo a
execucdo dos conhecimentos presentes na SF, visando consequentemente um processo
de ensino-aprendizagem diferenciado.

A escolha por implantar um processo de institucionaliza¢do da SF por parte
de uma organizacdo de ensino, estd diretamente relacionada a uma necessidade de
mudar a mentalidade, estratégias de ensino, por exemplo. Este movimento requer o
compromisso de pessoal e de recursos (SCHAFFER; LAHIRI,2013) .

E importante destacar que entendemos por Instituicio de Ensino, escolas,
universidades, faculdades, creches, ou seja, toda organizacéo e/ou estabelecimento que
se destina a ensinar. Apresentando em sua composicdo alunos, professores,

funcionérios, etc.

1 SCHAFFER, Eric; LAHIRI, Apala. Institutionalization of UX : a step-by-step guide to a user
experience practice. Second edition. Publisher:  Addison-Wesley, 2013. Disponivel em:
http://ptgmedia.pearsoncmg.com/images/9780321884817/samplepages/0321884817.pdf. Acessado: 13 de
maio de 2015.
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Assim, a execucdo da ISF demanda as seguintes estratégias:

elmplementacdo de uma formacdo pedagdgica ao processo seletivo de
novos docentes;

eElaboracdo de um manual de praticas docentes;
eImplantacédo de eventos de formacao, do tipo Semana Pedagdgica;

eRealizacdo de um acompanhamento do setor da Assessoria Pedagogica.
4.4.3 Definigdo dos elementos das areas do MASF

Cada &rea retrata uma situacdo ideal a ser atingida pela instituicdo de ensino,
professor e/ou profissional envolvido no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, um
objetivo da area (OA) que envolve o desenvolvimento da area (como ilustra a FIGURA

12).

Figura 12 — Objetivo geral de cada area do MASF.

Orientar os professores e/ou profissionais de instituices de ensino a
desempenharem um papel de mediador diante do processo de ensino-aprendizagem.

FORMAGCAO DE PROFISSIONAIS

Orientar professores, produtores de conteudo educativo e instituicbes de ensino na
elaboracdo de contetdos destinados a educacdo em termos de préticas garantindo o
emprego da SF enquanto metodologia pedagogica, e, consequentemente, a adogao

de um processo com o foco na aprendizagem significativa do aluno e no seu
protagonismo.

PRODUCAO DE CONTEUDO

Auxiliar a organizagéo na melhoria da qualidade do ensino por meio da adoc¢éo de
estratégias/praticas que favorecam a mudanca de postura do professor diante do

processo de ensino-aprendizagem.

INSTITUCIONALIZACAO DA SF
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Além do objetivo geral de cada area, ha um conjunto de elementos que
favorece a aplicagdo do MASF e consequentemente, visa atingir o objetivo geral
pontuado na Figura 12. Os elementos sdo: Objetivos especificos para area(OEA),
Estratégias ou praticas (EP), Resultados esperados (RE) e Metas (M).

Tais elementos partiram de uma analise dos componentes presentes no
Modelo Integrado de Maturidade e de Capacidade (Capability Maturity Model
Integration), o CMMI (CARNEGIE MELLON UNIVERSITY, 2006) um modelo
aplicado na melhoria de processos destinados ao desenvolvimento de: produtos,
softwares, por exemplo; e servigos, como formacdes de profissionais, como ilustra a

Figura 13.

Figura 13 — Componentes do Modelo CMMI

Lecmon

FONTE: (CARNEGIE MELLON UNIVERSITY, 2006)

A partir da Figura 13, podemos observar que a estrutura do MASF se
constitui em parte dos componentes do CMMI em decorréncia de algumas adaptacoes
realizadas.

Diante da abordagem proposta, surge o questionamento: Por que adotar uma
perspectiva advinda na area de engenharia de software, informéatica para o contexto

educacional?
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Acreditamos que a abordagem do CMMI traz um conjunto de aspectos
norteadores para se pensar o desenvolvimento de um modelo e auxiliar a aplicacdo de
uma metodologia pedagdgica no contexto educativo.

Isto €, como ja mencionado temos um objetivo unico: utilizar SF como
metodologia norteadora para um conjunto de acGes a serem realizadas no ambito
educativo, promovendo a formacdo de alunos participativos e criticos diante do
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, observamos nos componentes do CMMI uma abordagem objetiva a
fim de instaurar um carater de modelo para uma alternativa de melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, minimizando barreiras e dificuldades de implantagdo da

metodologia em questdo. A seguir descrevemos os elementos propostos pelo MASF.

a) Estratégias ou Préticas (EP)

Ainda partindo da premissa que o foco é a educacdo, 0 MASF define
estratégia como o caminho escolhido por representantes de uma instituicdo de ensino,
professor e/ou profissional responsaveis em direcionar e/ou facilitar o processo de
ensino-aprendizagem.

As estratégias no MASF séo possibilidades de intervencdo para se atingir 0s
objetivos estabelecidos. No entanto, é importante destacar que uma estratégia e/ou
pratica refere-se diretamente as acdes e/ou atividades diferenciadas "que muitas vezes
transcendem os limites de uma sala de aula” (BRAGANCA; FERREIRA; PONTELO,
2015, p.2).

O processo de ensino-aprendizagem requer a participacao de varios sujeitos,
como: professor, aluno, gestdo, instituicio de ensino, monitor, dentre outros.
(MASETTO,2012), podendo estes influenciar e/ou serem influenciados pela dinamica
relacional que "por diversos fatores que permitem contribuir ou ndo para a criacdo de
oportunidades de aprendizagem” (BRAGANCA; FERREIRA; PONTELO, 2015, p.2).

b) Objetivo da Area (OA) e Objetivos das Estratégias (OE)

Os objetivos elencados a cada area retratam uma situacdo ideal a ser

atingida pela instituicdo de ensino, professor e/ou profissional envolvidos no processo
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de ensino-aprendizagem. Ja os objetivos das estratégias estdo diretamente ligados a
execucao das estratégias.

Sua formulacéo é feita a partir de verbos que expressam acao (exemplo :
diminuir os altos indices de evasdo nas turmas de primeiro semestre, aprimorar o

rendimento académico dos alunos, etc. ).

¢) Resultados Esperados (RE)

Em termos praticos, resultados esperados se referem as possiveis
conseqliéncias obtidas a partir das estratégias empregadas e em decorréncia dos
objetivos tracados. Podendo estes serem classificados como: de curto prazo, obtidos
durante a realizacdo das estratégias; e os de longo prazo, podendo estes serem
observados apds a execuco das estratégias * (IME,2015).

No entanto, no MASF, os resultados esperados possuem um carater de
previsibilidade. Todavia, o préprio modelo elenca para cada estratégia, um resultado

esperado e perceptivo a partir de sua execucao.

d) Produtos de Trabalho (PT)

Em algumas éareas, ha necessidade de Produtos de Trabalho (PT), ou seja,
documentacbes que registram o resultado da realizacdo das estratégias propostas por
uma area ou que sdo utilizadas para a realizacdo das estratégias.

Dentre eles, por exemplo, temos a categoria que traz algumas orientagdes
sobre 0 que um sujeito poderia ter ao executar dada estratégia, podendo ele utiliza-la ou
ndo. Sendo ela, a categoria comunicacional se refere ao processo de comunicacao a ser
estabelecido entre um receptor e um emissor. No contexto educacional, um processo de
comunicacgdo pode se estabelecer entre os sujeitos (como aluno e professor, professor e
professor, aluno e aluno, instituicdo e professor, etc.) e um determinado contetdo
(video, aula, software, dentre outros). Nesta tese percebemos o processo de
comunicacdo como aquele que ocorre quando, em um determinado contexto, um
emissor emite uma mensagem a um receptor por meio de um canal (JAKOBSON,
1960).

12 IME. Resultados esperados. Disponivel em:

http://www.ime.usp.br/~procomb/proj_submetido/node23.html. Acessado: 01 de maio de 2015.
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Nesse processo, quando um receptor recebe uma mensagem, ele gera uma
ideia daquilo que o emissor quis dizer e inicia 0 seu processo de compreensdo (DE
SOUZA, 2005). Assim, tal processo possui elementos comunicacionais que podem ter
variacdes em funcdo do objetivo educacional incidindo sobre uma aula, por exemplo.

Tais elementos partiram dos estudos desenvolvidos por LISBOA et al.
(2011, p.803), assim temos:

i) Intencdo do comunicador (emissor da mensagem): trata-se da mensagem
passada pelo comunicador com o objetivo de estabelecer um didlogo com o receptor;

ii) Objeto a comunicar: refere-se as informacdes e/ou conceitos, abordados
tanto em uma aula, quanto definidos em planos de aula; e

iii) Expressdo: trata-se do modo como a mensagem € transmitida, ou seja,
os recursos de comunicacdo e/ou ferramentas tecnoldgicas associados a mensagem
utilizada, como, a linguagem interativa.

Com amparo nesta linguagem interativa, videos como os T-VILOS, buscam
uma maior participacdo dos telespectadores, bem como uma recepcdo mais critica
diante do contetdo transmitido, promovendo uma nova comunica¢do que visa ao

di&logo entre os sujeitos.
4.4.4 Desenvolvimento das areas do MASF

Nesta secdo, apresentamos as especificacdes do MASF, no que tange a
execucdo das trés areas de processo mencionadas anteriormente. De forma semelhante,

para cada area, havera a especificacdo de suas estratégias, objetivos, resultados

esperados e produtos de trabalho.

4.4.4.1 Area de Formac&o de Profissionais (FP)

Para o desenvolvimento da area FP, ha um nivel de execugédo (FIGURA 14),

sendo: nivel 1, o preliminar, cujas estratégias antecedem a realizacdo de treinamentos,
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propriamente dita; nivel 2, efetivo, destinado as estratégias que focam diretamente o
objetivo da area FP; e nivel 3, analise, verificagdo da aderéncia dos conhecimentos
trabalhados na formagé&o por parte dos formandos.

Figura 14 - Niveis de execuc¢do da area Formacdo de Profissionais

Anadlise Nivel 1
Efetivo Nfeci 2

J
Preliminar | MNes

4.4.4.1.1 Estratégias do nivel 1

a) FP - EP1.1

(EP1.1): Levantamento do perfil dos profissionais que serdo formados.
Este procedimento proporcionara aos formadores, informacdes sobre os
profissionais que participardo da formacao.
(OE1.1): Conhecer o perfil dos profissionais a serem formados.
(RE1.1): A formagdo é planejada levando em conta as especificidades dos participantes.
(PT1.1): Ficha de identificagcio (APENDICE 1)
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b) FP - EP2.1
(EP2.1): Realizacdo da formacao.

Nesta estratégia se faz necesséria, apds a identificacdo do perfil dos
profissionais a serem formados, adequar a linguagem a ser utilizada e apresentar
contextualizagdes pertinentes.

(OE2.1): Considerar as especificidades e/ou caracteristicas dos profissionais a serem
formados.
(RE2.1): A formacdo atendera as especificidades dos participantes.

(PT2.1): Lista de frequéncia e emprego do elemento Expressao.

4.4.4.1.2 Estratégias do nivel 2

a) FP - EP1.2

(EP1.2): Apresentacdo dos conceitos da SF: Contrato Didatico, Experiéncia do aluno e
Construcdo do conhecimento.

Este procedimento proporcionara aos professores uma orientacdo acerca dos
conceitos pedagogicos que devem orientar a condugdo docente a ser exercida dentro da
Instituicdo de Ensino, da qual adotou a SF como metodologia pedagdgica.

(OEL1.2): Compreender os conceitos da SF
(RE1.2): O professor compreende 0s conceitos em sua acdo docente.
(PT1.2): Manual de praticas docentes (APENDICE 2)

b) FP- EP2.2

(EP2.2) Apresentacdo do referencial de competéncias necessarias.

Com essa estratégia, destacar-se-40 as competéncias necessarias para as
praticas educativas dos profissionais condizentes as perspectivas implantadas pela SF.
(OE2.2): Apresentar as competéncias necessarias para um profissional de educacao.

(RE2.2): O profissional compreende as competéncias necessarias a sua formacao.

c) FP- EP3.2
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(EP3.2) Explicacdo das fases da SF: Tomada de posicdo, maturagéo e debrugamento,
Solucéo e Prova.

A partir dessa acéo, o docente em formacdo compreendera a que se propde
cada fase e como desenvolver uma aula a partir dela, podendo associar as fases a outras
técnicas de ensino ou ndo.

(OE3.2): Conhecer as fases da SF

(RE3.2): O profissional incorpora as perspectivas anunciadas pelas fases em seu
planejamento.

(PT3.2): Formulério do plano de aula (APENDICE 3)

4.4.4.1.3 Estratégias do nivel 3

a) FP - EP1.3

(EP1.3): Analise da compreenséo e da receptividade dos conhecimentos trabalhados na
formacéo.

Este procedimento proporcionard uma percepcdo da compreensdo e da
receptividade dos profissionais formados em relagdo aos conhecimentos dos MASF.
(OE1.3): Avaliar a compreensdo e receptividade para utilizar os conhecimentos
trabalhados na formacéo.

(REL1.3): O profissional compreende os conhecimentos e os utilizara em sua acdo
educativa.
(PT1.3): Formulario de avaliacio (APENDICE 4)

4.4.4.2 Area de Produc&o de contetido (PC)

Na execucdo do processo referente a area PC, em decorréncias das
possibilidades de producdo de conteudo no contexto educacional, se estabeleceu no
MASF duas tipologias de contetdos:
eAula (A);
eVideo interativo (VI).
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Esta area esta diretamente relacionada a acdo do docente, no entanto, outros
profissionais presentes em uma Instituicdo de ensino podem vir a fazer uso das
estratégias empregadas pelo MASF. Todavia, traz orientacfes de como proceder para a
elaboracdo de conteudos educativos que atendam aos preceitos da SF.

A opcdo por um VI decorre das experiéncias obtidas ao longo do
desenvolvimento desta tese (FURTADO;CARDOSO; BORGES NETO, 2015)
(LISBOA et al., 2013) (LISBOA et al., 2012).

Destacamos que o video € intitulado como interativo em funcédo de dois
aspectos: seja pelo uso das categorias comunicacionais associadas as fases da SF
(aspecto 1) ou pela insercdo de uma aplicacdo interativa (aspecto 2) (um software para
0 usudrio interativo com o video).

O video passa a ser interativo com o emprego dos dois aspectos, no entanto,
0 aspecto 2 é opcional, podendo ou ndo ser empregado no desenvolvimento de um VI.
Ja o0 aspecto 1 é obrigatorio, pois sem as categorias e 0 uso das fases o video pode ndo
estabelecer uma aproximagao com o usuario.

Quando optamos por desenvolver um VI, fazendo uso de uma aplicacdo e
consequentemente, com o emprego dos elementos da categoria comunicacional e das
fases da SF, o roteiro do video deve ter a presenca de trés colunas: uma para descri¢ao
do video, com informacdes sobre as cenas; outra com audio, com o didlogo entre as
personagens da trama, por exemplo; e por fim, da aplicacao interativa, com informacoes

e questBes sobre o contetido. O roteiro segue as orientacdes da SF.

4.4.4.2.1 Estratégias da tipologia Aula

a) PC - EP.Al
(EP.A1): Planejamento do semestre.

Se estabelece um planejamento das atividades a serem realizadas ao longo
do semestre, avaliando o que sera abordado em cada aula. Definindo-se assim um
cronograma do que sera abordado aula a aula.

(OE.A1l): Definir o cronograma de atividades.
(RE.AL): O professor define as atividades a serem realizadas ao longo do semestre.
(PT.Al): Modelo de cronograma.
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b) PC - EP.A2
(EP.A2): Identificacdo do perfil dos alunos.

Este procedimento se faz necessério, pois antes de se tracar um
planejamento com o detalhamento de aula a aula deve-se ter em mente o perfil dos
alunos, visando o desenvolvimento de aulas que atendam as especificidades da turma.
(OE.A2): Conhecer o perfil dos alunos.

(RE.A2): O professor tem uma dimenséo geral de seus alunos.
(PT.A2): Ficha de identificacio para a formacdo (APENDICE 1)

c) PC- EP.A3
(EP.A3): Producéo da aula.

Se descreve o plano de aula, definindo os objetivos de ensino e de
aprendizagem, aponta-se os procedimentos metodoldgicos a serem utilizados, propostas
de avaliagdo do conteudo abordado na aula.

(OE.A3): Produzir um aula.

(RE.A3): O professor produz aula empregando os conhecimentos empregados pela
Instituicdo.

(PT.A3): Formulario do plano de aula (APENDICE 3) e Plano de aula disponivel em
formato digital (disponibilizado pela Instituicdo de Ensino).

4.4.4.2.2 Estratégias da tipologia Video Interativo (V1)

a) PC - EP.VI1
(EP.VI1): Definicdo do tema a ser abordado no video e identificacdo do perfil dos
usuarios.

Neste procedimento, define-se o tema a ser abordado e deve-se
identificar/conhecer os usuarios-alvos, ou seja, para quem se pretende destinar o
conteudo a ser produzido. Deve-se fazer, primeiramente, a definicdo do tema, o que se
ird trabalhar; em seguida, € preciso tracar o perfil do usuario, observando seus interesses
e sua afinidade acerca do assunto.

Apos definir o pablico e tema a ser trabalhado, precisa-se iniciar a produgédo
dos roteiros, um momento de pesquisa, no qual se tomam decisdes importantes.

(OE.VI1): Dar inicio a producéo do video.
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(RE.VI1): O profissional desenvolve um conteddo atendendo as especificidades do
publico e as orientagdes das fases da SF.
(PT.VI1): Fases da SF aplicadas & producéo de videos interativos (APENDICE 5)

b) PC - EP.VI2

(EP.VI2): Execucdo dos videos + desenvolvimento dos contetdos para aplicacdo (caso
opte por desenvolver uma aplicacéo, se ndo desconsiderar as informacdes destinadas a
esta acdo).

Aqui séo estabelecidos os contatos com profissionais de cinematografia,
para a gravacao dos videos; de edicdo para selecdo e ajustes das imagens capturadas
pela filmadora, bem como para criacdo de vinhetas e caracteres; atores e atrizes que
encenaréo no video.

ApOs este recrutamento, iniciam-se 0S ensaios com 0S personagens e,
consequentemente, as gravagfes dos videos - que podem ser externas, ou seja, em um
parque, shoPCing, cantina dentre outros; internas, dentro de um estadio fechado
(KELLISON, 2007).

Paralelamente, ocorre a producdo do conteudo a ser inserido na aplicacéo,
baseada no roteiro previamente definido na etapa descrita anteriormente.

(OE.VI12): Desenvolver o video.
(RE.VI2): O video é gravado e posteriormente editado. A aplicacdo interativa
(independente do dispositivo, TVDI, celular, tablet, etc) é desenvolvida (se assim, for

demandada).

c) PC - EP.VI3
(EP.V13): Supervisédo do VI.

Neste procedimento, 0s coordenadores e componentes das equipes
pedagogica e técnica se organizam para a verificacdo do material produzido, o video e a
aplicacdo interativa (se demandada, pois € opcional).

Existe a necessidade de verificar o processo de ensino-aprendizagem a ser
proporcionado pelo VI, ou seja, se os telespectadores-alunos, ao assisti-lo, aprenderédo
acerca do conteido exibido. Analisando se os objetivos de ensino e aprendizagem
tracados estdo aderentes a abordagem do conteddo.

(OE.VI3): Analisar o V1.
(RE.VI3): O VI atende e emprega os conhecimentos aderentes ao MASF.
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4.4.4.3 Area de Institucionalizacdo da SF (ISF)

A éarea de Institucionalizacdo da SF possui apenas um nivel para sua
execucdo, sdo eles: nivel 1, efetivo, destinado as estratégias que focam a efetivacdo da
SF na Instituicdo de ensino. Esta area, bem como a FP, demandam registros de trabalho

(RT) para a institucionalizagéo da SF pela Instituicéo.

4.4.4.3.1 Estratégias

a) ISF - EP1.1
(EP1.1): Elaboracdo de um manual de préaticas docentes.

Neste procedimento se estabelece um documento que registra e apresenta 0s
conceitos pedagogicos da SF, a ser distribuido aos profissionais, atrelando-os para as
praticas ja pré-estabelecidas pela Instituic&o.

(OEL.1): Estabelecer os conceitos pedagdgicos da SF em um documento institucional.
(RE1.1): O profissional percebe o emprego dos conceitos, enquanto uma conduta
adotada pela Instituicéo.

(PT1.1): Manual de praticas docentes (APENDICE 2)

b) ISF - EP2.1
(EP2.1): Implementacdo de uma formacdo pedagdgica ao processo seletivo de novos
docentes.

Com a realizacdo desta estratégia, busca-se qualificar os candidatos do
processo seletivo e garante-se o ingresso de profissionais cientes dos conhecimentos
empregados na Instituigéo.

(OE2.1): Orientar os profissionais, a serem contratados pela Instituicdo, acerca dos
conceitos pedagdgicos da SF.

(RE2.1): O profissional esta ciente das condutas que deve seguir antes mesmo de entrar
e/ou ser efetivado na Instituicdo.

(PT2.1): Manual de praticas docentes (APENDICE 2)

(RT2.1): Lista de freqiiéncia de presenca.



85

c) ISF - EP2.1
(EP2.1): Implantacdo de um evento de formacao.

O procedimento proporciona um alinhamento das acGes e procedimentos
adotados pela Instituicdo na busca de um ensino de exceléncia e uma aprendizagem
significativa, a partir dos conhecimentos instituidos.

(OE2.1): Promover semestralmente um evento de formagdo com o carater de
alinhamento e planejamento para o semestre eletivo subsequente.
(RE2.1): Melhor alinhamento e planejamento didatico dos professores.

(RT2.1): Listas de frequéncia de presenca e programacao da semana.
4.4.5 Etapas de implantacdo da estratégia do MASF

Apdbs detalhar o desenvolvimento de cada area de processo de uso do
MASF, é importante frisar que, para a execugdo das estratégias e/ou implantacdo do
Modelo, deve-se seguir trés etapas basicas: Conhecimento, Analise e Melhoria. A saber:
eCompreensdo: € 0 momento em que a organizacdo entende o MASF, 0s
conceitos e a estrutura das estratégias, juntamente com o conjunto de
elementos propostos nas areas. Ela precisa se sentir confortavel com o
conhecimento apresentado pelo MASF, percebendo as melhores estratégias
gue ele contém para empregar em seu dia-a-dia. Assim, & necessario
preparar a organizacgao para o0 processo de acordo com o seu planejamento
estratégico, ou seja, 0 seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).
Para tanto, a Instituicdo, a partir do momento que opta por utilizar o MASF,
precisa revisitar seu PDI para analisar "a sua filosofia de trabalho, a misséo a que se
propbe, as diretrizes pedagdgicas que orientam suas agles, a sua estrutura
organizacional e as atividades académicas que desenvolve e/ou que pretende
desenvolver" (BRASIL, 2006)* verificando a aderéncia do Modelo & Instituicdo e
analisando se existe a necessidade de aderir ou ndo algumas estratégias.
Esta etapa é pertinente, pois a Instituicdo realmente precisa conhecer o
conteudo das estratégias, principalmente os conceitos aplicados pelo MASF, e assim

torna-lo familiar com o seu gerenciamento organizacional.

13 MINISTERIO DA EDUCACAO. Instrucdes para elaboracdo de Plano de Desenvolvimento
Institucional. Artigo 16 do Decreto n° 5773 de 09 de maio de 2006. Disponivel em:
http://www2.mec.gov.br/sapiens/pdi.html. Acessado: 19 mai.2015.
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eAvaliacdo: € 0 momento em que a organizacdo € comparada com a
estratégia para determinar seu estagio atual. Isto é, ela verifica que
estratégias devem ser intensificadas para o melhor emprego do MASF.

eAprimoramento: € 0 momento em que a organizacdo decide avancar com
as iniciativas de melhoria, como estabelecer na &rea de Formacdo de
profissionais uma periodicidade na realizacdo de oficinas e palestras, para
além da estabelecida na area Institucionalizacdo da SF, por exemplo. Podem

ser utilizados os RTs como base para o planejamento das acdes de melhoria.

4.5 Anélise da composi¢do do MASF

Na Tabela 12, podemos observar a origem dos componentes do MASF.

Tabela 12 - Analise da composi¢do do MASF

i MASF ESTUDOS
AREAS DE | REVISAO BIBLIOGRAFICA SISTEMATICA | DESENVOLVIDOS
FROICERED , DURANTE A TESE
Producéo de contetdo (ANDRADE, 2011), (JUCA, 2004) (LISBOA et al., 2010)
(CASTELO, 2013) (DE LIMA, 2008) (LISBOA, 2011)
(DOS SANTOS, 2013)  (SANTANA, 2002) (LISBOA et al., 2011)
(SOUZA, 2010) (DOS SANTOS, 2011) | (FURTADO et al.,
(ALVES, 2011) (RODRIGUES et al., 2011)
(JUCA, 2011) 2008) (LISBOA;
(SOUSA, 2013) (BARGUIL; BORGES | FURTADO;
(SANTOS;LIMA NETO, 2010) BORGES NETO,
VASCONCELOS, (BORGES NETO; 2013)
2013) BORGES, 2007) (FURTADO;
CARDOSO;
BORGES NETO,
2014)
Formagdo de (SOUSA, 2013) (FURTADO;
profissionais (SANTOS; LIMA; VASCONCELOS, 2013) CARDOSO;
(BARGUIL; BORGES NETO, 2010) BORGES NETO,
2014)
Institucionalizacdo da (SOUSA, 2013) -
SF (SANTOS; LIMA; VASCONCELOQS, 2013)
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] MASF ESTUDOS
AREAS DE | REVISAO BIBLIOGRAFICA SISTEMATICA | DESENVOLVIDOS
FROC=ED DURANTE A TESE
ELEMENTOS DOS
PROCESSOS
Objetivos (CARNEGIE
- MELLON
UNIVERSITY, 2006)
Estratégias (CARNEGIE
MELLON

UNIVERSITY, 2006)
(SILVA, 2015)

Resultados esperados

(CARNEGIE
MELLON
UNIVERSITY, 2006)
(SILVA, 2015)

Produtos esperados

(CARNEGIE
MELLON
UNIVERSITY, 2006)
(SILVA, 2015)

Registros de trabalho

UNIVERSITY, 2006)
(SILVA, 2015)

ETAPAS DE
IMPLANTACAO DO
MASF

Compreensao

(SILVA, 2015)

Avaliacdo

(SILVA, 2015)

Aprimoramento

(SILVA, 2015)

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E DINAMICA DE INVESTIGACAO




88

Neste item sdo descritas as acOes realizadas para validar o MASF, nas trés areas de

processos, estabelecidas e descritas no Capitulo 4, a partir de métodos de pesquisa.

5.1. Introducéo

A metodologia usada para a elaboracdo das validagdes do Modelo embasou-se
na execucdo de estratégias das trés areas propostas pelo MASF, apresentadas no
capitulo 4. Na analise dos dados, obtidos a partir das observacbes feitas com a
realizacéo das estratégias, pudemos visualizar a aplicabilidade do Modelo.

Para tanto, realizamos quatro estudos de caso, dos quais relatamos a seguir
buscando destacar o que observamos na execucao das estratégias do MASF. A partir
desses relatos, nossa investigacéo insere-se em uma abordagem qualitativa de pesquisa.

Todavia, percebemos o emprego de uma "dimensdo subjetiva da busca pelo
conhecimento e do estabelecimento de possiveis inferéncias sobre 0s saberes" gerados e
analisados pelos participantes dos estudos de caso realizados (SILVERMAN, 2009
apud FEITOSA, 2014, p.129%).

Além da observacdo aplicada nos estudos de caso, utilizamos o questionario
como ferramenta de pesquisa em trés dos estudos. Segundo Feitosa (2014), o uso de
questionario € pertinente ao desenvolver estudos de caso, proporcionando economia em
relacdo ao tempo e abrangéncia em relacdo ao numero de pessoas.

Feitosa (2014) destaca ainda que a aplicacdo de questionario pode favorecer uma
"maior uniformidade na avaliagdo e uma maior seguranga ao informante, devido ao
anonimato”. Contudo, eles ndo propiciam "um aprofundamento sobre questdes
relacionadas a subjetividade™ (FEITOSA, 2014,p.134), o que nos fez detalhar tudo que

foi observado. Com essas observacgdes, pudemos identificar evolucdes para 0 MASF.

Podemos frisar que além do mencionado, adotamos no percurso metodolégico,
os estudos referentes as aplicacdes da SF, descritos no capitulo 2, analisados a partir da
revisao sistematica.

Entdo a partir de sua abordagem qualitativa, os dados aqui apresentados e

"analisados s&o ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes

14 FEITOSA, Raphael Alves. O curriculo como mandala: um estudo de caso sobre a formacdo do

licenciado em ciéncias hioldgicas. Tese (doutorado) — Universidade Federal do Ceard, Faculdade de
Educacdo, Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Brasileira, Fortaleza, 2014.
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abordagens" (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p.32). Portanto, pode-se dizer que as
informacOes obtidas partem de aplicagdbes do MASF, sendo estas observadas,
registradas e analisadas ndo as submetendo "a prova de fatos" (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009).

E importante destacar que se abordam nesta pesquisa, informacdes das quais
ndo necessariamente demandam uma quantificacdo, pois centra-se em compreendé-las e
explicd-las. Utilizando-se das observacdes feitas em relagdo as aplicagdes do MASF,
descritas posteriormente neste capitulo.

Tendo como premissa a abordagem qualitativa, pode-se perceber ao longo
do texto, a pesquisadora como sujeito no estudo e também um objeto de anélise, por
atuar no contexto, lécus da pesquisa.

Quanto a natureza da pesquisa, esta tese € aplicada por propor o MASF, um
Modelo que apresenta estratégias destinadas as trés areas de processos, descritos no
capitulo anterior.

Ao que se refere aos objetivos desta pesquisa, ela se apresenta como
descritiva e exploratdria, por trazer variaveis dos estudos de caso que auxiliam na
compreensdo e analise do MASF enquanto Modelo para educacao.

A Tabela 13 mostra os principais delineamentos adotados no percurso
metodoldgico da tese.

Tabela 13 - Delineamento metodologico da Tese

Critérios da pesquisa Classificacao Acdo para analise da definicéo

Apresentacdo dos dados

o coletados sem uma énfase
Abordagem Quialitativa o . B
estatistica nas informacdes

coletadas.

Aplicacdo do MASF em um
) contexto educativo - Ensino
Natureza Aplicada )
Superior em um Centro de

Ciéncias Tecnoldgicas

o . . Relato do que foi observado nos
Obijetivos Descritiva / Exploratoria
estudos de caso

Revisao de literatura sistematica

(Capitulo 2)
Questionarios AplicacOes de questionarios

Procedimentos Pesquisa bibliografica
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Aplicacdo do MASF nas trés
Estudo de caso

areas de processo

5.2. Validagoes do MASF

As validacOes descritas neste capitulo trouxeram resultados para as
evolucbes do Modelo, descrito no capitulo 4 como algo concluido. O MASF é um
artefato destinado a um contexto mutavel e sujeito a adaptagdes, que é a educagdo. Um
ambiente sujeito a multitemporalidades, frente a interacdo e comunicacdo de seus
participantes e multidialogado, podendo oportunizar o surgimento de novas
oportunidades e/ou atividades educativas (KENSKI, 2013).

Deste modo, as validacbes vao propiciando ao MASF uma evolugéo
continua a medida que o aplicamos. Na Tabela 14 podemos visualizar as validagdes que

sdo descritas ao longo deste capitulo.

Tabela 14 - Validagdes do MASF

Areas e
. o Instrumentos
Estratégias de Objetivos da i ] Instrumentos
L usados para Periodo Envolvidos .
Processo avaliacéo L de analise
] avaliacao
Avaliadas
Producéo de | Perceber como é | Projeto de | Junho e | Uma aluna | Observacdo
Conteudo e | possivel aplicar | Pesquisa, setembro de
formacéo de | uma metodologia | video de 2012 jornalismo
profissionais pedagégica em da
um processo de Universidade
producéo de de Fortaleza

contetdo e a
categoria
comunicacional,
enquanto
elemento  para
abordar 0
contetido em
conjunto com as
fases da SF.
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Areas e
Estratégias de Objetivos da Instrumentos i ] Instrumentos
Processo avaliacio usado.s piil"a Periodo Envolvidos de andlise
Avaliadas avaliagéo
Institucionalizacdo | Verificar se os | Oficina para | 28 de | 25 Observagdo e
da SF, formacgdo | professores processo  de | novembro | professores aplicacédo de
de professores e | entendem os | selecdo de | de 2014 questionarios
producéo de | conceitos professores e (7 respondidos)
conteddo pedagdgicos e as | questionario
fases da SF
enquanto
conhecimentos
que ao serem
incorporados
podem  auxiliar
na mudanca de
postura.
Institucionalizacdo | Entender como | Formacdo de | 15 de | 130 Observagdo e
da SF os  professores | professores na | dezembro professores aplicacédo de
receberam o]l Semana | de 2014 questionarios
emprego dos | Pedagdgica do (44respondidos)
conceitos CCT
pedagbgicos e as
fases da SF para
uma mudanca de
postura e para
producéo de
conteldo.
Formacéo de | Perceber se os | Formagdo de | 17 de | 130 Observagdo e
profissionais e | professores professores na | dezembro professores aplicacédo de
producéo de | conseguiram I Semana | de 2014 questionarios
conteddo entender as | Pedagdgica do (83respondidos)

estratégias

apontadas em
relacéo a
producéo de

contetdo.

CCT
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A seguir, se apresenta as validagdes feitas ao longo desta tese na busca de
analisar o MASF. Segue-se 0 mesmo formato de descricdo de cada validagéo, o qual
contém as seguintes informacdes: a descri¢do do objetivo da validacdo; a delimitagdo do
estudo frente ao contexto e periodo da avaliacdo; os envolvidos; a metodologia aplicada
para a validacdo; a descricdo dos resultados da analise, juntamente com uma tabela,

ressaltando os elementos do MASF validados.

5.2.1 Validacao 1 (V1) - Programa Acdo da Cidade

A primeira validacdo foi realizada com o intuito de analisar os conceitos
elencados no MASF, mostrando o quanto eles podem auxiliar em um processo de
producéo de conteddo. Para tanto, tracamos um procedimento qualitativo para o referido
estudo como forma de apresentar as acdes e as posturas adotadas na experiéncia em
questéo.

Para tanto, tragcamos este estudo de caso no qual buscamos validar

estratégias de duas areas do MASF, com ilustra a Tabela 15.

Tabela 15 - Objetivos para validacdo (V1)

Estratégia validada Objetivos da validagao

Area de Formagéo de

Profissionais o )
Empregar as estratégias propostas pela area;

FP (EP1.1) o o
FP (EP2.0) Observar o que muda na atuacdo profissional, quando o profissional
' apreende os conhecimentos presentes no MASF,.
FP (EP1.2)
FP (EP3.2)
Area de Producéo de Observar se a produgdo do video utiliza os conhecimentos repassados
Conteudo pelo MASF;

PC - (EP/VIL, VI2 e V3) Perceber os elementos da categoria comunicacional que sdo empregados.

No que tange a delimitagdo do estudo, este estudo de caso foi conduzido no
campus de uma Universidade particular, situada na capital do Estado Cearense. A
Universidade ja formou 70 mil estudantes ao longo de 40 anos de historia. A instituicao
oferece cursos de graduacdo, pés-graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado) em

diversas areas.
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Na busca por valida¢fes em duas areas: de processo producéo de conteudo e
de formagéo de profissionais desenvolvida no MASF, realizamos em marco de 2012 um
estudo de caso.

A metodologia de trabalho foi a seguinte. Como nao queriamos escolher
aleatoriamente um grupo de pessoas para validar o MASF, optamos por realizar uma
andlise dos cursos da Universidade de Fortaleza voltados & &rea de producdo de
contetdo e que, em seus objetivos de formacdo profissional, estabelecessem acgdes
voltadas a producéo de contetdo.

Identificamos os cursos de Comunicacdo Social com habilitacdo em
Jornalismo e Audiovisual e Novas Midias, a partir da analise do perfil de formacéo do
profissional descrito no site da Instituicdo. A partir de tal escolha, poderiamos analisar
as duas areas - producéo de conteudo e formacéo de profissionais, sendo no contexto da
comunicacéo e ndo da educacao.

Apos a identificagdo dos cursos, o segundo passo foi analisar as matrizes
curriculares, selecionamos duas disciplinas: “Principios e técnicas de Telejornal 1”, que
estabelecem dentre seus objetivos de aprendizagem a necessidade de construir pautas,
gravar e editar reportagens; montar e analisar o material produzido e; “Roteiro”, que
visa favorecer aos alunos a oportunidade de produzir um roteiro audiovisual, a partir de
orientacOes referentes a aspectos tedricos e praticos da construcdo de roteiro. Entramos
em contato com os professores das referidas disciplinas para realizar uma experiéncia
piloto com os alunos das referidas disciplinas.

As acbes supracitadas estdo diretamente relacionadas a execucdo da
(EP1.1): Levantamento do perfil dos profissionais, objetivando-se assim atingir o
(OEL1.1): Conhecer o perfil dos profissionais.

Em 100 minutos, que equivale a duracdo de uma aula, a participacdo dos
alunos foi voluntéria. Para ocasido, organizou-se uma apresentacdo em Power point,
apresentando agdes para produzir conteudos a partir da SF, bem como seus conceitos e
fases. No que se refere as acOes, elas se assemelham bastante as estratégias e seus
elementos, descritos no capitulo 4, a citar: as estratégias da Formacao de profissionais
FP.(EP2.1): Realizagcdo da formacéo; FP.(EP1.2): Apresentacdo dos conceitos da SF:
Contrato Didatico, Experiéncia do aluno e Constru¢do do conhecimento durante a
palestra de formacdo; e (EP3.2): Explicacdo das fases da SF: Tomada de posicéo,
maturacdo e debrucamento, Solucéo e Prova. Posteriormente, as estratégias da tipologia
Video Interativo (VI): PC - (EP.VI1): Definicdo do tema a ser abordado no video e
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identificacdo do perfil dos alunos (neste caso, os telespectadores). O que difere as
estratégias das acOes apresentadas naquele momento com as de hoje constituindo o
modelo, s&o apenas as codificagbes, que ndo haviamos estabelecido na ocasiao.

Apdls a apresentacdo para a turma de 15 alunos, perguntou-se quem teria
interesse de produzir um contedo a partir dos conhecimentos com a formacao.
Mencionou-se que a producdo contaria com 0 apoio da Emisséo da Universidade para
producgédo. Uma aluna do curso de comunicagéo social, como habilitacdo em jornalismo,
que na ocasido estava cursando o penultimo do curso de jornalismo, se colocou a
disposicao para participar.

Todavia, tinha interesse de participar de uma pesquisa antes de concluir o
curso. Assim, a aluna de jornalismo, juntamente com a equipe do LUQS, comegou a se
inteirar da demanda de produzir um programa televisivo que abordasse a tematica
transito.

A producdo deste programa requeria a insercdo de uma aplicacédo
desenvolvida para TVDI pelo LUQS, na qual dispunha informagdes sobre o transito da
cidade a partir de mapas, ampliando a perspectiva de interatividade do video e para
suprir uma demanda do Laboratorio.

Assim, a aluna produziu, juntamente com o meu auxilio, 0 projeto do
programa. Contudo, caberia a mim apenas nortear o processo, auxilia-la, conduzi-la
para o uso do MASF no que tange as estratégias das areas de producdo de conteudo e
formacéo de profissionais. Em junho de 2012, o MASF ainda se apresentava como
ilustrado da Figura 8 (presente no Capitulo 4). Todavia, sua estrutura atual so foi
conquistada apos este estudo de caso.

Dentre as atividades realizadas, uma reunido foi marcada no LUQS, onde
foi ofertada a aluna a formacao pedagogica do MASF, incluindo os conceitos e as fases
da SF, bem como as estratégias de elaboracdo de conteddos - VI. Além disso,
demonstrou-se o emprego dos elementos da categoria comunicacional. A cada
explicacdo um exemplo era dado, tomando como base as producfes anteriores desta
pesquisadora e de demais estudiosos.

Durante as explanacGes promovidas por essa pesquisadora, a aluna
destacava que nunca tinha parado para dar tanta relevancia ao telespectador, seus
pensamentos e/ou necessidades. "Sempre direcionamos o foco para o assunto/tema a

ser abordado".
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Com essas colocacbes, a proposta comecava a se fortalecer. ApoOs as
reunides de formacdo, conversava-se sobre que artefatos deveriam ser criados na busca
de empregar as informagdes apreendidas com a proposta. Os artefatos eram produzidos,
observa-se o cuidado com que a aluna tinha com cada um deles.

Ao se referir ao telespectador, a aluna buscava identificar suas necessidades
e caracteristicas. No entanto, eu sempre a lembrava, durante as grava¢des das matérias
ao entrevistar, ndo deixe de orientar ao entrevistado qual o objetivo da matéria, o que
pretende passar para o telespectador, peca-0 que apresente as informacdes de forma
clara.

Enquanto, a aluna elaborava a pauta e/ou sugeria uma proposta de roteiro,
sempre eu a perguntava: "quando vocé apresentar essa informacgdo, quais serdo os
possiveis questionamentos dos telespectadores?"

Posteriormente, a aluna e eu idealizamos o Ac¢do na Cidade (FIGURA 15).
Um programa semanal de noticias, cujo publico ficaria informado sobre os principais
problemas da cidade de Fortaleza. Para tanto, ele abordaria matérias de relevancia a

sociedade nas areas da educacéo, salde, seguranga, dentre outros.

Fiaura 15 - Looo do Proarama Acdo na

Com os preceitos incorporados pela aluna, o programa pretendia auxiliar o
telespectador a acessar/ interagir com a aplicacédo interativa: seus direitos e deveres; 0s
problemas que estavam acontecendo na cidade, onde, como e quem poderia ajudar a
resolvé-los.

Ressalta-se que o programa foi desenvolvido em cinco dias, totalizando

entre gravacOes e edicdo doze horas de trabalho, finalizando em aproximadamente 6



96

minutos de duracdo. No entanto, por ser um piloto, reduziu-se a quantidade de mateérias.
Além disso, ndo foram introduzidas propagandas, pois o programa nao seria transmitido
em um canal aberto, mas apenas para fins de estudo para esta tese e para o LUQS.

As materias foram feitas pela aluna, que foi as ruas conversar com a
populacédo e autoridades do setor de transporte da cidade de Fortaleza, sem problemas.
No entanto, na hora de definir quem apresentaria o programa, ela ndo quis apresentar.
Disse ndo ter desenvoltura, perfil de apresentadora, ressaltou que seu foco era a
producdo. Entramos em contato com alguns alunos do curso, colegas da aluna, mas
ninguéem estava disponivel. Diante das circunstancias, fomos a apresentadora do
programa (FIGURA 16).

Fiaura 16 - Apresentadora no cenario do Proarama Acdo na

Assim, desenvolvemos trés blocos, os quais foram planejados de acordo
com as fases da SF. No primeiro bloco, ocorre a apresentacdo do problema, que no caso
foi: O que é o TRANSFOR? (um programa de transporte urbano de Fortaleza que vem
realizando varias obras na malha viaria da cidade).

A apresentadora do programa comeca a levantar questionamentos, a fim de
apreender as possiveis deficiéncias /dificuldades dos telespectadores em relacdo aos
conhecimentos anteriores que deveriam possuir acerca do assunto. Na Tomada de
posicao, ela estabelece algumas regras /orientaces que norteardo sua relacdo com o
telespectador. A apresentadora explicava como iria se dar o desenvolvimento do
programa, seu objetivo, esclarecimento sobre o tema, como 0s telespectadores poderiam

interagir com a aplicacdo interativa.
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Assim, ao longo do programa, a apresentadora vai esclarecendo as duvidas
que o telespectador poderia ter durante a exibicdo do programa. Neste momento é
importante que o mediador adote uma linguagem acessivel, bem como tenha como um
dos meios de sua resolucéo, a aplicacdo do conhecimento abordado.

No segundo bloco, ocorre a preocupacdo com a compreenséo e identificacdo
das variaveis envolvidas no problema apresentado no inicio do programa. Assim, inicia-
se uma discusséo entre a apresentadora e os telespectadores a respeito do problema em
questdo; a apresentadora precisa promover situacdes em que o0s telespectadores
busquem interagir com ele/programa e apresentar suas opinides acerca do que foi
explorado no referido programa acessando a aplicagéo interativa.

No terceiro bloco, ocorre a representacio e organizacdo de
esquemas/modelos que visem a solucdo do problema. Nesta fase, os telespectadores
deverdo organizar as informac6es apresentadas pelo apresentador acerca do assunto.

E importante que durante a realizacio desta fase, a apresentadora promova
trocas de ideias, opinides e discussdes dos possiveis pontos de vista dos telespectadores,
sendo apresentado para eles a fala de varios cidaddos sobre o que compreendem do
assunto. A apresentadora deve discutir sobre as colocacOes apresentadas e fazer um
fechamento, uma espécie de conclusdo agregando a fala dos cidaddos (da populagéo) e
de especialistas.

Apds a definicdo das pautas e entrar em contato com os entrevistados, por
meio dos seus assessores, as entrevistas foram marcadas. Externas, filmagens realizadas
fora de um estudio de gravagdo, foram feitas (FIGURA 17). Captaram-se imagens do
trénsito e entrevistas com cidaddos nas ruas sobre os questionamentos propostos nas
pautas.

Figura 17 - Gravacdes externas do Programa Acdo na Cidade. A aluna
entrevista pessoas na rua.

W?‘
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Em seguida, depois de feitas todas as entrevistas, foi construido o roteiro
(ANEXO 2), visando seguir as orientagdes propostas nas fases da SF. Durante a
decupagem, selecdo das imagens que seriam utilizadas no programa, retomou-se as
discussdes acerca dos conceitos e principalmente em relacdo as categorias
comunicacionais.

Com o roteiro finalizado, iniciaram-se as gravacOes da apresentadora, que
precisava estabelecer em sua fala e expressdes, uma aproximacao com o usuario final, o
telespectador. Contudo, precisava também ser carismatica e nesse momento, sem davida
empregar os elementos comunicacionais em sua fala. A aluna dirigiu essa pesquisadora,
chamou atencdo em relacdo a expressoes, trejeitos, enfim, conduziu-a para a obtengéo
de um resultado esperado por ambas.

Ao analisar esta experiéncia, focamos primeiramente na percepcao da aluna
em relacdo ao desenvolvimento do programa (roteiro e edi¢cdo do material capturado nas
gravacdes). Em seguida, descrevemos as implicacdes dos conceitos pedagogicos
elencados do MASF presentes na SF.

Ao analisarmos o video produzido pela aluna, no qual utilizou as estratégias
PC- EP.VI 1, 2 e 3, observei que, na primeira parte do programa, ha a presenca da fase
de tomada de posicdo da SF por meio da apresentacdo da apresentadora do programa.
Percebi ainda que no roteiro produzido pela aluna, a apresentadora usa uma linguagem
simples e direta como se tivesse conversando com o publico, pois o uso da
interatividade em um programa televisivo ainda é novidade para o telespectador.

Apdls a apresentacdo do contetdo principal do Acdo da Cidade, a aluna
emprega a fase da maturacdo, quando sdo apresentados 0s questionamentos centrais do
assunto discutido e a0 mesmo tempo faz com que o telespectador consiga visualizar o
que esta sendo discutido e perceba em sua realidade o problema e tente pensar numa
possivel solucdo. Sdo feitas entrevistas no formato o "povo fala”, cujo reporter vai as
ruas para ouvir a populacédo, que seria a forma também de ouvir quem esta em casa para
falar um pouco mais sobre o assunto discutido (CARDOSO; FURTADO; BORGES
NETO; SILVEIRA, 2013)

Em seguida, o repdrter vai em busca de uma resposta para esclarecer as
duvidas da sociedade a respeito do assunto. O reporter entrevista um especialista no

assunto que procura esclarecer as possiveis duvidas de quem esta em casa.
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No ultimo momento, percebi a fase de solugcdo se apresentava quando a
apresentadora propunha uma reflex@o sobre o assunto discutido, de forma a interagir
com o telespectador e sempre o levando a pensar nas possiveis solu¢des do problema,
exibido no programa.

Identifica-se, no video, a preocupacgédo, em ter esses momentos de reflexao
por meio da linguagem em terceira pessoa, Como no caso: “vocé ja tinha parado para
pensar nisso?”. Tal questionamento se refere ao emprego do elemento Intengdo do
comunicador da categoria comunicacional do MASF, mencionou a aluna. A partir das
colocagdes feitas pela aluna, percebidos que falas como essa poderia provocar ao
publico a sensacdo que também faz parte do programa e sua participacdo € essencial
para a produgéo do programa.

Ao que se refere a andlise das implicagbes dos conceitos no
desenvolvimento do programa piloto Acdo na Cidade, a aluna destacou que: 0s
conceitos me ajudaram bastante a produzir o video. Pensei mais no telespectador e em
como o contetido deveria ser apresentado.

A aluna frisou ainda que passei a pensar com mais cuidado em como tornar
a informacdo clara de forma que possa responder eventuais davidas durante a exibicao
do programa. Diferente de uma producgdo jornalistica televisiva, em que o contedo do
telejornal é exposto, no programa digital, além de expor o contetudo, a SF promove 0
momento de reflexdo (solucéo), que serve para o publico assimilar toda a informacéao.

A partir dos relatos da aluna, percebemos que sua preocupacao nao € apenas
informar por informar, mas informar pensando como o publico ira agir diante daquela
informagdo, promover uma apreensdo e uma aprendizagem acerca do assunto a ser
transmitido. A aluna ressaltou que “a partir da SF, pode-se estruturar a matéria
pensando nos telespectadores, em sua apreensdo acerca do assunto. Preocupei-me em
produzir um contetdo voltado para atender a necessidade do publico™.

Ainda de acordo com a aluna “deixamos o telespectador informado em
todas as instancias, seja visualizando o problema por meio de recursos tecnologicos ou
participando da reflexdo e compreendendo a mensagem dita”.

Ela reforca que incorporar os pressupostos a pratica de producdo de
contetidos para a televisdo, mudou sua perspectiva de producao e conteudo. Além disso,
destaca que ““0 maior aprendizado foi a tentativa de produzir um conteudo voltado ao
publico de forma clara e objetiva e que ao mesmo tempo possibilita a interagdo com o

assunto noticiado e a reflexao sobre os fatos a sua volta”.
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Por fim, observamos que os conhecimentos do MASF auxiliaram a mudanca
de postura da aluna diante do processo de producdo de um video. Todavia, a aluna
produziu o video tendo como premissa o perfil do usuario. A aluna estruturou o
conteudo, visando uma melhor compreensdo por parte do telespectador e a construcéo
de conhecimento por parte dele.

Na Tabela 16, apresentamos as estratégias validadas e a sintese dos

resultados obtidos.

Tabela 16 - Analise da validacéo

Estratégia validada Resultados

Area de Area de Formacéo

de Profissionais

FP (EP1.2) Mudanca de postura do produtor diante do telespectador
FP (EP2.1)
FP (EP3.2)
Area de Producéo de Interacdo entre telespectador e contetdo.
Contetido Perfil do telespectador mais relevante que simplesmente o contetdo.

PC - (EP/VIL, VI2 e V3)

Como resultados, o estudo nos mostra que as estratégias auxiliaram a aluna
a repensar o processo de producdo de contetdo, no que tange ao contetdo e a quem o
destina. Observamos que antes da elaboragdo do roteiro, a aluna teve o cuidado de
empregar 0s conceitos pedagogicos do MASF, dentre eles: Experiéncia do usuério,
aplicando questionarios com possiveis telespectadores do Programa, dos quais também

faria uso do aplicativo acoplado ao video.

5.2.1.1 Discusséo sobre a validagéo (V1)

As estratégias de nivel 1, especificamente a FP - EP1.1 que se refere ao
"Levantamento do perfil dos profissionais que serdo formados”, podem ser apoiadas
pelo uso de fichas de identificagdo dos alunos. Neste estudo de caso, as fichas me
ajudaram a identificar aqueles alunos que teriam disponibilidade de tempo em participar
do desenvolvimento do video, todavia a maioria assinalou que ndo teria tempo em

participar de atividades extras as realizadas em sala de aula. Dos 15 alunos, apenas 7
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responderam o questionario, dentre eles a aluna estava disponivel, pois na ocasido nao
trabalhava, nem estagiava. Todos 0s 7 tinham experiéncia em produzir videos obtidas
com as disciplinas que ja haviam cursado na Universidade.

E importante destacar que quando utilizamos o produto de trabalho -
EP1.1(PT1.1) tivemos que fazer adaptacdes, pois o colocamos muito especifico para
uma situacdo em especial: professor o aplicando no inicio do semestre para obter
informagdes dos seus alunos, seus dados pessoais, se trabalha ou néo, quais disciplinas
cursa, etc. Sendo um Modelo de referéncia para educacao, ele deve ser mais genérico ou
trazendo informacdes para adaptacfes de acordo com o contexto. O fato nos levou a
desenvolver um exemplo genérico de ficha com orientaces de definigdo de categorias
que podem ser elencadas.

No gue tange a estratégia FP - EP2.1 destinada a realizacéo da formacéo néo
tivemos problemas, pois apés ter identificado o perfil dos alunos, me organizei para
desenvolver o conteudo da formacgdo atendendo as especificidades do grupo. Assim,
procurou-se utilizar exemplos ligados a &rea do jornalismo/comunicagdo sendo estes
bem claros e sem muitas especificacbes e/ou termologias visando favorecer a
aprendizagem. Teve-se o cuidado de utilizar o elemento Expressdo, da categoria
comunicacional. Ou seja, utilizamos para exemplificar videos elaborados pela equipe do
LUQS, nos quais empregamos 0s conceitos da SF e os elementos da categoria
comunicacional, o que favoreceu a associacdo dos conhecimentos que estavam expondo
no video.

Ao que se refere ao emprego das demais estratégias, ndo houve problemas.
No entanto, como j& haviamos identificado o perfil, teve-se o cuidado de focar a SF no
desenvolvimento de conteldo para o contexto da comunicagdo, assim, em vez de
alunos, sempre nos reportdvamos a telespectadores e/ou ouvintes. Reforcamos que 0s
alunos desta formacdo eram alunos de jornalismos, futuros produtores de conteudos
destinados a TV, radio, jornal impresso, revistas, etc.

N&o detalhamos o uso das estratégias da area de producdo de conteudo,
estrategias PC-EP.VI1, EP.VI2 e EP.VI3, pois foram descritas ao longo do relato da

validacdao a partir de falas da aluna.
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5.2.2 Validagdo 2 (V2) - Formacdo pedagogica em Processo Seletivo para novos

docentes
A segunda validacéo foi realizada com o intuito de analisar o emprego das
estratégias propostas pela area de Institucionalizacdo da SF. Assim, definimos os

seguintes objetivos para a validagéo, com ilustra a Tabela 17.

Tabela 17 - Objetivos da validacédo (V2)

Estratégia validada Objetivos da validagéo

Area de Observar a percepgao dos professores em relacéo aos conhecimentos
Institucionalizacdo da SF | estabelecidos pelo MASF;
ISF(EP2.1)

Perceber a aceitabilidade em um futuro emprego dos conhecimentos
estabelecidos pelo MASF.

Tal instituicdo conta com uma historia de mais de 40 anos no ensino
superior privado do Estado. Ressaltamos que o Centro de Ciéncias Tecnolégicas (CCT),
no qual atuo com Assessora, é responsavel pela formacdo de engenheiros, arquitetos e
cientistas da computacao e conta com cerca de 300 professores e mais de 7000 alunos.

Em uma oportunidade de estruturacdo de oficinas de formacdo pedagdgica,
apresentei o MASF para o Diretor de Centro. Ele achou que o Modelo poderia ajudar os
professores a mudarem de postura diante do processo de ensino-aprendizagem. Além
disto, 0 modelo poderia apoiar 0 Processo Seletivo para novos docentes. Ja que propde
uma estratégia focada neste segmento. Visando aproveitar a oportunidade, a segunda
validagdo ocorreu. Aplicamos assim as estratégias propostas pela area de
Institucionalizacdo da SF, especificamente a ISF(EP2.1).

Para tanto, realizamos uma formacdo pedagdgica, que foi instituida no
Centro como a 3% etapa do Processo Seletivo para novos docentes, no dia 28 de
novembro de 2014, de 9h as 12h, com 25 professores, que foram aprovados na 22 etapa
do Processo Seletivo (Entrevista).

A formacéo foi dividida em trés momentos, primeiramente, apresentamos
aos professores, que estavam na posicdo de alunos, os seguintes objetivos de
aprendizagem, a serem atingidos por eles ao final da oficina: i)compreender os

conceitos pedagdgicos que pautam a postura docente do CCT; ii) conhecer as fases da
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SF; iii) entender os elementos que compdem um plano de aula; e iv)desenvolver um
plano de aula pautado nos conhecimentos adquiridos com a oficina.

Apresentados os objetivos de aprendizagem, prosseguimos com a formagéo
fazendo alguns questionamentos para suscitar 0s conceitos. Sempre buscavamos abrir
espaco para os professores exporem seus posicionamentos.

Dentre os questionamentos que fiz, destacamos:
epara 0 Contrato didatico, perguntou-se: Como ¢ a relacédo entre vocé, professor e seus
alunos? Quais sdo os papeis desempenhados por cada um em sala de aula?;
epara a Experiéncia do usudrio, perguntou-se: Quem sao seus alunos? O que eles
sabem acerca do conteldo a ser trabalhado? Seus conhecimentos prévios? Quais serdo
as principais davidas? Assim, o que voceé terad que saber e/ou propor?; e
epara a Construcdo do conhecimento, perguntou-se: Como vocé acha que deve
proceder a aprendizagem dos seus alunos? Qual € o seu papel na aprendizagem deles?

A partir das colocacdes feitas, apresentamos 0s conceitos, buscando
relacionar as defini¢bes dos conceitos pedagdgicos as impressdes dos professores.

A formacdo deu continuidade, evidenciamos aos professores presentes que a
forma como estava conduzindo aquele momento, pautava-se nas fases da SF.
Consequentemente, apresentamos as estratégias:
oFP (EP1.2). Apresentacdo dos conceitos da SF: Contrato Didatico, Experiéncia do
aluno e Construcdo do conhecimento durante a palestra de formacéo;
oFP (EP2.2) Apresentacdo do referencial de competéncias necessarios;
oFP (EP3.2) Explicagdo das fases da Sequéncia Fedathi: Tomada de posi¢cdo, maturagéo
e debrugamento, Solucéo e Prova,;
oFP (EP1.3) Analise da compreenséo e da receptividade dos conhecimentos trabalhados
na formacao.

Posteriormente, apresentamos aos professores as estratégias da area de
producédo de contetdo - Estratégias da tipologia Aula:
oPC (EP.A1), mostramos como se proceder com planejamento didatico;
ePC(EP.A2), procedimento que norteia o professor a identificar o perfil dos alunos; e
oePC(EP.A3) orienta¢bes de como produzir uma aula, definindo os objetivos de ensino e
de aprendizagem, apontamos 0s procedimentos metodoldgicos a serem utilizados,
propostas de avaliacdo do contetdo.
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Para tanto, mostramos os produtos de trabalhos de cada estratégia
mencionada, por meio do uso de uma apresentagdo em slides. Apds a oficina, varios
comentarios informais dos participantes foram obtidos, relatando o quanto foi
significativa a oficina.

O Professor A, por exemplo, destacou que: "nunca havia participado de uma
oficina tdo elucidativa como essa". O Professor B disse "ndo vi uma Universidade se
preocupando em formar seus professores antes de serem efetivados enquanto
funcionarios na Instituicdo™.

Ao término, abriu-se espaco para outros questionamentos. No entanto, s
foram colocados elogios em relacdo a iniciativa da Universidade, por orientar os
professores a proceder e a identificar o perfil que almejam de seus alunos.

Para aqueles que participaram foi encaminhado um e-mail, dizendo:

Prezado(a) Professor(a),

Primeiramente quero parabeniza-lo por ter chegado a etapa da Prova Didatica do
Processo Seletivo para novos Docentes.

Visando analisar sua percepcao em relagdo a metodologia pedagdgica Sequéncia Fedathi
frente ao treinamento (Formacao Pedagdgica) realizado na dltima sexta-feira dia 28 de novembro, bem
como a possibilidade de utilizacdo e aplicacdo dos conceitos e fases da metodologia na produgdo do
Plano de aula (producéo de um contetdo didatico), estou enviando o questionario (link a seguir).

Convido a contribuir. Os resultados obtidos no questionario auxiliaram no aprimoramento
da Formacgdo Pedagdgica destinados aos professores do CCT, além da validagdo da metodologia
pedagdgica Sequéncia Fedathi.

Para participar basta responder ao questionario:
https://docs.google.com/forms/d/1fQ4cadKfVjlolFtMgqcORL04s3ma54bfb-b16-6ne-w/prefill

Antecipadamente agradeco,

Assessoria Pedagogica

Assim, solicitamos aos participantes que respondessem um questionario,
para exporem suas impressdes acerca dos conhecimentos repassados na formacéo.
Conseguimos a adesao de 7 professores com uma experiéncia na docéncia entre 1 a 10
anos.

Dentre as areas ofertadas no Processo Seletivo, os professores que
responderam 0 questionario prestaram concurso para as areas de Topografia,
Engenharia de Software, Analise e Projeto de Sistemas, Modelagem de Processos de
Negdcio, Mecanica dos Fluidos, Fisica e Saneamento e Recursos Hidricos.



105

No questionario, alem das questdes de cunho pessoal, houve questdes
voltadas aos conceitos pedagdgicos, as fases da SF, producdo de conteido, impressdes
pessoais sobre a metodologia pedagdgica. Em relagdo, aos conceitos, algumas situagdes
eram elencadas e se questionava se concordavam totalmente, concordavam , néo
perceberam o emprego do conceito, discordavam parcialmente ou discordavam
totalmente.

Ao que se refere aos questionamentos acerca dos conceitos pedagdgicos, das
fases da SF e ao como produzir conteudo - uma aula, a maioria das respostas ficou entre
concordo totalmente e concordo parcialmente, 0 que conota uma compreensao clara em
relacdo ao que foi apresentado na formacgéo sobre esses conhecimentos. Resultado que
reflete as colocacdes feitas durante a formacéo.

A escrita das respostas dos professores nas perguntas subjetivas, feitas nos
questionarios, foi tdo significativa que esta transcrita na integra a seguir (sem qualquer

correcdo ortografica e/ou de concordancia):

eVocé acredita que havendo uma mudanga de postura do professor,
haverd uma mudanca no aluno? Sendo assim, podemos dizer que haverd uma
melhora na qualidade da aula? E consequentemente da aprendizagem?

PROFESSOR A: "Esta colocacdo pode sim ser possivel de acontecer. Ou
seja, uma mudanca de postura do professor podera provocar uma mudanga na postura
do aluno e, em consequéncia, um melhor rendimento. Mas, nem sempre isto acontece.”

PROFESSOR B: ""Sim. Acredito que o aluno sera reflexo da postura do
professor, sabendo que o docente interage com a turma, acredito que todos irdo
interagir"”.

PROFESSOR C: "A qualidade da aula irda melhor, pois ira fluir com uma
grande interacéo."

PROFESSOR D: "Com o professor se posicionando de forma mais aberta
mostra aos alunos que eles podem se expressar e isso sem ddvida melhora o
aprendizado, pois é mais facil prestar atencdo em alguém em quem vocé confia e
respeita e que vocé sente que lhe compreende, sem no entanto distorcer essa relacéo, o
que pode ser muito delicado."

PROFESSOR E: "Havendo uma mudanca de postura do professor, com
certeza havera uma mudanca no aluno. Pois o professor € como um maestro na sala de

aula, se ele ndo for bem a aula ira mau e o aprendizado do aluno também".
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PROFESSOR F: "Sim. O professor em sala de aula € um formador de
opinido, assumindo ndo a figura de um chefe, mas de um lider. E a postura de um lider
exige, portanto, o dialogo, a compreensao, a fim de tornar o ensino e aprendizado uma
tarefa matua entre professor e aluno. Desta forma, uma mudanca positiva na postura
do professor proporciona uma relacdo mais proxima entre estes dois elos do processo
educativo, que se reflete na melhoria da qualidade da aula e consequentemente na
aprendizagem".

PROFESSOR G: "Sim. Pois acredito que o professor pode dar um outro
ritmo e grau de interesse a aula e atrair os alunos de uma forma envolvente. Quando o
professor se esforga, ele consegue ministrar uma aula interessante e prazerosa aos

alunos."

oA partir dos conceitos da metodologia pedagdgica Sequéncia Fedathi e
sua aplicacdo em sala de aula, pode haver uma participacdo mais efetiva dos
alunos nas atividades propostas? Eles passam a ser mais participativos, ativos,
criticos?

PROFESSOR A: Na minha opinido nada disso é definitivo. Ou seja, 0
rendimento de um aluno depende basicamente de sua motivacéo para a disciplina. O
que se pode fazer é buscar a melhor forma para o motivar. Por exemplo, a Sequéncia
Fedathi, bem aplicada, pode melhorar sim as relagdes estudante professor e trazer
beneficios ao processo de aprendizagem. Mas isto deve ser trabalhado.

PROFESSOR B: "Sim. Com a ""abertura™ feita para os alunos para se
posicionarem diante dos problemas apresentados, com certeza havera uma maior
participacdo. Serdo mais participativos e criticos. O aprendizado é bem maior quando
todos estéo realmente envolvidos no entendimento do problema.”

PROFESSOR C: Sim! Eles comecam a ver que 0 conteudo é pratico e
principalmente util. Os que ja trabalham ou estagiam, comecam a trazer situagdes reais
em que eles aplicaram ou poderiam ter aplicado a teoria que viram em sala de aula.

PROFESSOR D: Com certeza!! A interacdo do professor com aluno € de
fundamental importancia no aprendizado. O "feedback” dos alunos é essencial para
conduzir melhor nossas aulas, e procurar diferentes formas de contornar os problemas
que estao ocorrendo na aprendizagem dos alunos.

PROFESSOR E: A Sequéncia Fedathi tem como principio béasico a

aprendizagem a partir da exploracdo maxima do problema por meio de metodologias
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(atividades propostas) que proporcionem o desvendar dos resultados. Portanto, sua
aplicagdo induz a participacao e interagéo dos alunos em sala, integrando-os dentro do
processo ensino-aprendizado, tornando-os mais ativos, questionadores e criticos.
PROFESSOR F: Sim, pode haver. Ele passa a ser mais avaliador e critico.
O aluno passa a debater mais ideias com o docente e se questionar porque
determinadas coisas acontecem e pode pensar em possiveis cendrios diferentes

daqueles apresentados.

oA partir da metodologia, o que pode ser alterado no ambiente de sala
de aula? O que realmente muda?

PROFESSOR A: Como foi dito antes, a mudanca de metodologia pode
alterar significativamente o processo de aprendizagem do aluno. Mas nem sempre isto
acontece. Para tal, é necessario o trabalho continuo de verificacio das relagdes entre
aluno e professor.

PROFESSOR B: "Sim. De forma geral o ambiente ficara mais participativo
e isso ira refletir em um maior aprendizado.O papel do professor ira mudar, pois ele
acabara sendo em algumas situac6es um mediador para que todos possam realizar a
troca de conhecimento, néo ficando apenas a cargo do professor."

PROFESSOR C: A sala de aula fica com um clima mais ameno, uma vez
gue os alunos passam a enxergar o professor como um aliado dele, como alguém que
esta ali pra lhe ajudar a entender e aplicar o conteudo proposto, € ndo como um
"algoz".

PROFESSOR D:A maior mudanca é que aula deixa de ser inteiramente
expositiva para ser uma aula interativa, em que a sensibilidade de como as coisas estao
andando nos permite planejar melhor as nossas aulas. O aluno se sente mais
participativo e comeca a ficar mais motivado a aprender.

PROFESSOR E: O que pode ser mudado é a forma de como a educacéo
pode ser repensada, quebrando velhos conceitos e metodologias incrustadas num
processo educativo tradicionalista e pragmatico. Portanto, mudam-se as formas e
interpretacdes no ensino, mudam-se os velhos paradigmas, muda-se a forma de como
se constroi o conhecimento.

PROFESSOR F:O grau de interacdo e dinamismo em sala de aula. A
relacdo professor -aluno. Acredito que desta forma haja uma diminuicdo dessa
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distancia de que um ensina (fala) e outro s6 aprende (ouve). Deve ter um atividade de

debate de ideias onde todos entendam e cresgam com a aula.

eH& uma mudanca real no papel do professor a partir do emprego dos
conhecimentos adquiridos com a metodologia pedagogica ?

PROFESSOR A: Sim. Com estes conhecimentos é possivel sistematizar a
metodologia de ensino. Como esta metodologia pedagdgica possui mais possibilidades
de aplicacao, em diferentes caminhos, pode-se encontrar a melhor forma de motivar os
estudantes, sem que se perca as condic¢oes de qualidade do conteudo.

PROFESSOR B: "Sim. Ele se tornard mais sensivel para tentar
compreender o aluno e escuta-10.0 papel do professor ira mudar, pois ele acabara
sendo em algumas situa¢Ges um mediador para que todos possam realizar a troca de
conhecimento, ndo ficando apenas a cargo do professor."

PROFESSOR C: Do papel do professor ndo! Ele continua sendo um
facilitador, uma ponte entre o aluno e o conteddo, ainda mais nos dias de hoje onde
essa divulgacgdo da informacao é tdo ampla e facil. O que muda é a viséo do aluno.

PROFESSOR D: Ha sim uma mudanca real no emprego da metodologia
pedagdgica. A arte de ensinar, sem duvida nenhuma, o autentico professor ja nasce
com ela, mas a habilidade € adquirida trabalhando exaustivamente sua capacidade,
aplicando conhecimentos adquiridos no estudo da metodologia pedagogica.

PROFESSOR E: "Deve haver. E necessario! O conhecimento da
metodologia da problematizacdo e da aprendizagem baseada em problemas séo
alternativas inspiradoras de um ensino inovador que ultrapasse a abordagem
tradicional.

PROFESSOR F: "Sim. A procura do professor para que ocorra o
envolvimento do aluno com o assunto, torna a atividade mais elaborada. Faz com que

o professor procure ter um maior grau de elaboracéo e de contextualizacédo da aula.

e\/0Cé vai usar essa metodologia em seu dia-a-dia docente?
PROFESSOR A:Certamente que sim. Como se busca novas formas de
interagir com os estudantes, bem como novas formas de aplicar essa metodologia,

certamente que sua aplicacdo trara boas experiéncias nas aulas.
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PROFESSOR B: "Sim. Achei muito interessante e diferente.Desconhecia
essa forma de abordar os assuntos diante do aluno e acredito que qualquer técnica que
consegue ampliar a participacdo dos alunos podera render maiores conhecimentos."

PROFESSOR C: Pretendo, uma vez que ela parece ser bem eficiente, mas
tendo cuidado pois alguns alunos nao apresentam maturidade pra entender que o
professor ndo pode ser coagido pelo aluno.

PROFESSOR D:Com certeza irei aplicar essa metodologia na preparacao
de minhas aulas, para que cada vez mais possa ser um melhor professor; preparando
melhor minhas aulas, procurando ouvir os alunos e procurando novas técnicas de
ensino.

PROFESSOR E:Certamente. Tudo que agrega valores na relacéo discente e
docente em prol da construcdo coletiva do conhecimento € bem vindo. Assim, a
aplicacdo da metodologia pedagdgica € muito mais que uma mera aplicacdo de
conceitos epistemologicos, € uma postura eficaz adotada na construcéo educacional.

PROFESSOR F:Sim, certamente. Procurarei me aperfei¢coar cada vez mais
e ensinar aliado com o debate de ideias e discussdo de situacdes problemas com os
discentes. Fazendo assim, com que todos elevem seus conhecimentos e enriquecam

juntos.

¢O que mudou em vocé ap6s os conhecimentos trabalhados na
Formagcdo Pedagdgica?

PROFESSOR A:Esses conhecimentos permitiram adquirir uma visdo ampla
das relacdes entre professor e estudante, dentro de uma sala de aula, possibilitando
ajustes para melhorar o rendimento dos alunos.

PROFESSOR B:"Acredito que irei mudar a forma de abordar os problemas
e tentar interagir de uma forma maior com os alunos.A técnica € muito relevante, pois
sentimos em algumas situagdes dificuldades em motivar os alunos na participagao.”

PROFESSOR C: Mudou minha percep¢do. J& tinha ideia que essa
aproximacdo professor - aluno poderia ser proveitosa, agora com embasamento tedrico
isso ficou mais facilitado.

PROFESSOR D:Mudou muito minha capacidade de ver como posso
melhorar as minhas aulas. A formacao pedagdgica me abriu um leque de possibilidades

de como posso interagir melhor com os meus alunos, e assim melhorar a aprendizagem.
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PROFESSOR E:O curso da Formacdo Pedagdgica veio a frutificar e
ratificar o conjunto de procedimentos, métodos e técnicas que procuro estabelecer
dentro do conceito de ensino, pesquisa e extensao.

PROFESSOR F:Vi que ha a necessidade de constantes oficinas e
reciclagens para estarmos sempre proporcionando o melhor aos nossos alunos, nao
somente no contedldo em si, mas como na didatica e metodologia adotada.

A partir das escritas dos professores, observamos que houve uma apreensao
do conhecimento do MASF, consequentemente de suas estratégias, mostrando-se como
algo significativo para uma reflexdo acerca da mudanca de conduta por parte do
docente.

Isto significa, que diante das colocacOes levantadas pelos professores, os
conhecimentos apresentados, podem proporcionar uma atuacdo docente almejada pela
Instituicdo. De modo geral, a analise das impressdes dos professores remete a uma
articulacdo e a uma integracdo entre os saberes repassados. Gerando uma orientacdo ao
docente em relagdo a sua formacdo e ao seu papel no contexto educacional.

Embora na proposta da validacdo, tenhamos focado apenas na aplicacdo das
estratégias da area de Institucionalizacdo do MASF, no decorrer do referido estudo
acabamos por empregar as estratégias das areas de formacdo de profissionais e
producédo de contetdo, como ilustra a Tabela 18.

Tabela 18 - Analise da validacao 2 (V2)

Estratégia - )
i Resultados Estratégias validadas Resultados
validada
Area de Producdo de | Melhoria das aulas.
Contetido Levar em consideragdo os alunos na
PC.(EP.AL) preparacdo das aulas.
PC.(EP.A2)
o Mudanga de PC.(EP.A3)
Area de Amoliaca T
o o postura em mpliacdo das possibilidades de
Institucionalizagao relacdo ao Area de Formagdo de | interacéo entre professores e alunos.
da SF ) . Profissionais Os conhecimentos podem favorecer no
ensino e & ] B
ISF(EP2.1) aprendizagem. FP (EP1.2) estabele.clmento de  acgOes . que
FP (EP1.3) proporcionem um melhor rendimento
dos alunos.
FP(EP2.2) Motivacéo dos alunos a participarem.
FP (EP3.2) Construcdo coletiva do saber entre
professor e aluno.
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No Anexo 3 e 4, temos exemplos de aulas criadas por dois dos professores
(professor A e professor B) que participaram da formacéo. Nos planos de aula, pudemos
ver o emprego das orientagOes passadas por meio dos PTs.

No Anexo 3, esta o plano de aula do professor A, que contém os objetivos
geral e especificos, de aprendizagem e ensino. Ao que se refere aos procedimentos
metodoldgicos do plano de aula, vemos uma tentativa em aplicar o conceito de
Construcdo do conhecimento, o professor A descreve a seguinte acdo: "ApoOs a
explanacao dos aspectos tedricos relacionados ao tema Fundamentos de Topografia, é
dada atencdo para os procedimentos praticos de campo (manuseio de alguns dos
equipamentos e acessorios topograficos), a fim de conduzir o aluno a criar um elo de
intimidade entre teoria e pratica”. No entanto, o emprego dos conceitos é algo que sé
pode ser melhor percebido na atuacdo do docente em sala, o que torna dificil constatar
seu uso em um plano de aula.

Ao ler todo o plano, ndo conseguimos ver as fases da SF, talvez na
conducdo em sala de aula o professor possa até seguir as fases, mas nao a percebermos
descritas e/ou estruturadas. E importante destacar que os professores de ensino superior
ndo tem o habito de descrever as acBes a serem realizadas, pratica essa comum a
educacdo infantil e ensino fundamental. Talvez por essa razéo, s6 conseguimos verificar
0 uso do PT/A3.

Ja no Anexo 4, o professor B amplia os objetivos, classificando-os enquanto
objetivos de ensino geral, e de ensino especificos, de aprendizagem geral e de
aprendizagem especificos. Igualmente ao professor A, o professor B descreve as a¢des a
serem realizadas em sala. Também ndo conseguimos observar as fases da SF no plano.

Contudo, diante dos resultados obtidos, conseguimos ter uma percepcéao
clara acerca da compreensdo dos conhecimentos repassados aos professores com a
aplicacdo do questionario. Obtivemos inferéncias acerca do que foi aprendido na
formacéo e o quanto os conceitos provenientes do MASF podem auxiliar os docentes,
como, por exemplo:

Abriu-se um leque de possibilidades de como posso interagir melhor
com os meus alunos, e assim melhorar a aprendizagem;

Esses conhecimentos permitiram adquirir uma visdo ampla das relagoes
entre professor e estudante, dentro de uma sala de aula, possibilitando

ajustes para melhorar o rendimento dos alunos.
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5.2.2.1 Discussao sobre a validacéo (V2)

Ao analisar o andamento dessa validacdo descrita, pudemos perceber que a
execucdo da estratégias ISF-EP2.1 esta associada as quatro estratégias da FP (EP1.2).
Apresentacdo dos conceitos da SF: Contrato Didatico, Experiéncia do aluno e
Construgédo do conhecimento durante a palestra de formacéo; FP (EP2.2) Apresentacao
do referencial de competéncias necessarios; FP (EP3.2) Explicacdo das fases da
Sequéncia Fedathi: Tomada de posi¢do, maturacao e debrugamento, Solugéo e Prova; e
FP (EP1.3) Analise da compreensdo e da receptividade dos conhecimentos trabalhados
na formacdo. A partir do momento que a Instituicdo opta por incorporar a SF, enquanto
metodologia pedagdgica a ser utilizada no processo de ensino-aprendizagem, é
necessario dar inicio as estratégias propostas pela area de formacao de profissionais.

Assim, a partir desta validacdo percebemos que o MASF deveria especificar
essa associacdo, a fim de orientar a dependéncia entre as estratégias: ao empregar as
estratégias da Institucionalizagdo da SF € preciso buscar o desenvolvimento das
estratégias da area de Formacdo de profissionais, visando assim uma maior
compreensdo em relagdo aos conceitos da SF (que no manual estdo apresentados de
forma mais sintética, abreviada) e as fases (que ndo estdo presentes no manual, por se
apresentarem como estratégias para elaboracdo e/ou estruturagdo de contetdos).
Acreditamos que as fases s6 podem ser efetivamente empregadas quando se incorpora
0S conceitos.

Reforgou-se ainda para o fato de que a formacéo realizada em virtude da
estratégia ISF-EP2.1 demandava o repasse aos formandos sobre as estratégias PC-
EP/A1,A2,A3. Todavia a formacdo ocorre dentro de um Processo Seletivo para novos
docentes da Instituicdo, como a segunda fase classificatoria do processo, antes da fase
referente a prova didatica. A formagdo visava também orientar os professores a
desenvolver seus planos de aula/planejar suas aulas a partir dos preceitos estabelecidos
pela Instituicdo. Mais uma vez, o MASF ndo direciona 0 seu uso 0 que poderia
dificultar seu uso. Como se tratou de um estudo de caso, em que 0s participantes,
estavam concorrendo e visavam a classifica¢do, entendemos que eles tinham a intengéo
de dar o melhor de si. A avaliagdo no questionario pode ser sido favordvel a esta
proposta em estudo, mas € importante ressaltar de que ndo havia nenhuma identificacdo

dos participantes.
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Ao que se refere as estratégias propostas na area de producao de contetdo,
como ja mencionado no relato da validagdo, observamos uma certa dificuldade dos
professores compreenderem o planejamento didatico. Dos 15 com experiéncia na
docéncia dos docentes, inferior a 5 anos, somente 10 professores tinham atuado
enquanto monitores e/ou pesquisador, auxiliando seus orientadores em disciplinas do
mestrado e/ou doutorado.

Tal fato se refletiu também no momento da PC- EP/A3, quando precisavam
definir os objetivos de ensino e de aprendizagem e apontar 0s procedimentos
metodologicos a serem utilizados e propostas de avaliagdo do contetdo. Muitos nao
tinham a percepcdo dos objetivos de ensino e aprendizagem, ndo tinham em mente que
precisavam estabelecer o que se esperava do aluno ao final da aula (objetivo de

aprendizagem) e o que iria fazer para que esse aluno aprendesse (objetivo de ensino).

5.2.3 Validacao 3 - Semana Pedagogica do CCT

Essa validagdo se divide em dois momentos, especificamente em dois dias,
15 de dezembro e 17 de dezembro de 2014. Sendo que no primeiro dia, focamos na
validacdo das areas e estratégias da Formacao de profissionais e Institucionalizacdo da

SF, e no segundo dia, nas trés areas.

5.2.3.1 Validacgéo 3.1 (V3.1) - Semana Pedagdgica do CCT

Para a terceira validacdo, optamos por também validar as estratégias da
Institucionalizacdo da SF na mesma Instituicdo supracitada. Além de valida-la,
queriamos criar algum recurso tecnoldgico que favorecesse o desenvolvimento das
estratégias. Assim, tendo em vista a experiéncia adquirida com a elaboracao de video,
achamos por bem desenvolver um video que expusesse 0s conceitos. Auxiliando a
concepgdo desse video, descrevemos alguns problemas vivenciados em processos de
ensino-aprendizagem, a partir de cenérios. O desenvolvimento dos cenérios partiu de
situacOes relatadas por alunos e professores em atendimentos realizados na Assessoria
Pedagogica e no PTA do CCT.

Diante desta contextualizacdo tracamos os objetivos da nossa validagédo

V3.1, como mostra a Tabela 19.
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Tabela 19 - Objetivo da validacao 3.1 (V3.1)

Estratégia validada Objetivos da validacgéo

Avrea de
L Perceber se os docentes compreendem os conhecimentos repassados
Institucionalizacdo da SF

na formacao.
ISF(EP2.1)

5.2.3.1.1 Metodologia de producéo do video

Apresentamos 0 MASF a partir dos seus conceitos pedagogicos a um dos
Assessores da equipe pedagdgica da Vice-Reitoria de Graduacgdo da Instituicdo, um
professor, que também é dramaturgo e atua como ator, diretor, cendgrafo, apresentador
e diretor de arte no teatro, no video e no cinema.

Diante da expertise do professor foi proposto a ele elaborar um video com o
objetivo de apresentar de forma ludica situacbes vivenciadas em sala de aula, que
auxiliassem os professores do CCT na compreensdo dos conceitos pedagdgicos do
MASF.

Para a elaboracdo do video, sintetizou-se a explicacdo acerca dos conceitos
pedagdgicos em destaque a seguir:

CONTRATO DIDATICO: S&o as regras, combinados que o professor
estabelece junto com os seus alunos, ou seja, € 0 que cada um devera gerir e aquilo que,
de uma maneira ou de outra, ele terd de prestar conta perante o outro. Ou seja, é “o0
estabelecimento das relagdes iniciais entre o professor e os seus alunos” (BORGES;
SANTANA, 2003, p.274).

EXPERIENCIA DO USUARIO: Este conceito se refere aos diagndsticos
feitos para dar inicio a um semestre ou trabalhar com um referido conteudo. O emprego
deste conceito no dia a dia docente e no desenvolvimento de aulas/contetidos requer do
professor, reflexdes, como: Quem s&o nossos alunos? O que sabem acerca do contetdo
a ser trabalhado? Seus conhecimentos prévios? Quais serdo as principais davidas? O
que terei que saber e/ou propor?

CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO: O conceito “construcdo do
conhecimento” se refere as acdes de planejamento e apresentacdo de conteudos em que
o professor € um mediador no processo de ensino-aprendizagem e o aluno é um

protagonista, ativo, critico, participativo e reflexivo. Assim, a construcdo do
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conhecimento, ou seja, a compreensao do aluno acerca de um conteudo, deve ocorrer a
partir das intencionalidades por ele atribuido e pelas situacBes de aprendizagem
mediadas pelo professor. Um planejamento e/ou o desenvolvimento de um contetdo
educativo a partir deste enfoque visa formar alunos em uma percepcdo critica e
participativa, que por meio de referenciais e desenvolvimento da capacidade de
autoavaliacdo.

Como dito, para o desenvolvimento do video, foram propostos alguns
cenarios, que estdo diretamente relacionados a cada um dos conceitos supracitados.
Estruturou-se o0s seguintes cenarios para nortear a elaboracdo dos roteiros, e

consequentemente para apresentar 0s conceitos pedagdgicos da SF.

a) CONTRATO DIDATICO

Cenario 1 - Quem nunca chegou em sala e se deparou com aquele monte de
alunos sentados de lado, conversando com o colega mostrando trechos de mensagens ou
fotos no celular. Vocé da bom dia ou boa tarde e sua voz se perde naquele turbilhdo de
vozes e risadas. Quando inicia a explicacdo da aula, agueles mesmos alunos que
estavam com os celulares em maos continuam. Vocé diz: - Bom dia pessoal! VVamos
comecar a explicacdo da Unidade 1117 E nada muda.

Cenério 2 - Uma outra situacdo bastante comum é o questionamento de
alguns alunos ao final do semestre sobre sua situagdo na disciplina. Alguns perguntam: -
Professor, porque o senhor me reprovou? Outras chegam até a questionar: - O senhor
me reprovou por duas faltas?!

Quem nunca se deparou com uma dessas situagdes? O que fazer?

b) EXPERIENCIA DO USUARIO

Cenério 1 - Durante uma explicacdo em sala, um aluno aborda o professor e
comeca a fazer varios questionamentos sem levar em consideracdo o momento de
explicacdo de um contetudo novo. O tom de voz deste aluno denota uma ansiedade, um
certo descontrole. O professor sem saber o que fazer, fala de uma forma grosseira: -
Meu filho, da para vocé se acalmar? Quando eu terminar a explicacdo, vocé fala. O
problema que a aula acabou e o professor devido a correria ndo procurou o aluno.

Em outra aula, 0 mesmo aluno procurou de toda forma apresentar seu
posicionamento e o professor mais uma vez se posicionou de maneira rude, mas dessa

vez a turma ficou as risadas o que deixou o aluno desconcertado. SituacBes como as
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relatadas perduraram ao longo do semestre. Fica 0 questionamento: o0 que sera que se
passava na cabeca desse aluno?

Cenéario 2 - Para nota de primeira NP uma professora passou para seus
alunos um projeto, todas orientacdes para seu desenvolvimento foram disponibilizadas
no site (na pasta material didatico), bem como esclarecidas em sala de aula. No dia da
entrega como o habitual, uma parte da sala entregou e outra pediu pelo amor de Deus
para entregar na proxima aula. Quando comegou a corrigir os trabalhos, a professora
ficou impressionada com um projeto. Ele estava mal escrito, com as ideias sem um
encadeamento logico, embora atendesse alguns critérios ndo estava com um texto
coerente. N&o pensou muito e atribuiu a nota 2,0 a aluna.

No momento da entrega, aluna pouco e falou recebeu o trabalho. Viu a
quantidade de erros, que ndo eram poucos e diz: - Agora é rezar para tirar uma nota na
NP2 que dé para ir para a final. A professora mexeu a cabeca a confirmando. O
semestre acabou a aluna teve que fazer outro trabalho escrito e ndo se deu bem,
reprovou a cadeira.

Quem se deparou com uma dessas situacdes? Ainda dentro desta
perspectiva, outro caso foi vivenciado por boa parte dos professores nesse semestre,
ocasionado pela reforma curricular que mudou disciplinas entre os semestres. Uma das
premissas foi a antecipagédo de disciplinas do ciclo profissional, essa etapa de transicdo
muitas turmas foram formadas com perfis totalmente distintos, alunos dos ciclos iniciais

e profissionais juntos. Como conduzir? Que cuidados ter?

¢) CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Cenario 1 - O professor da boa tarde para turma e comeca a explanacéo do
conteudo, pede para que todos facam siléncio e figuem atentos. Se chateia quando
alguns alunos ficam no celular, mas continua normalmente a aula. Assim ele para
durante a explicacdo olha para turma e pensa: - Quem quiser prestar atengéo que preste!
Estou dando aula para aqueles que querem aprender.

Alguns até tentam fazer algumas perguntas, mas éxito porque o professor
pede que perguntem s6 no final. As aulas acabam sendo cansativas e desmotivadoras.
No entanto, alguns alunos chegam a pensar que a disciplina é assim, o contetdo é que é
chato mesmo. Em situagcdes como essa, a solugdo sdo as metodologias ativas? O que

sera que precisa mudar?
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A partir destes cenarios o Assessor da vice reitoria, elaborou o roteiro
(ANEXO 5).

A gravacdo ocorreu em um sO dia, 08 de dezembro de 2014, nas
dependéncias da Instituicdo e contou com a participacdo de alunos, professores e
funcionarios do Centro (Figura 18), que prontamente estudaram o roteiro com as falas e
assimilaram a proposta. A equipe de TV da Universidade foi cedida para realizar as

gravacoes.

Fiaura 18 - Imaaens da aravacdo do video sobre os conceitos nedaadaicos do MASF.

O professor acompanhou e dirigiu toda gravacdo, chamou atencdo para a
importancia das cenas retratarem 0s conceitos pedagdgicos. Por varios momentos, ele
advertiu aos alunos e professores que participavam das gravacgdes, essa cena é para
chamar atencdo em relacdo ao contrato didatico, por exemplo. Eu acompanhei as
gravacOes e por vezes também elucidava os atores do video acerca dos conceitos.

O video foi editado no dia 13 de dezembro pela equipe de TV da
Universidade. O professor e esta pesquisadora acompanharam a edi¢cdo do video (ver
Figura 19), esta solicitou que, apds a exibicdo de cada cenario, 0 nome do conceito

condizente aparecesse.

Fiaura 19 - Dia de edicdo do video.
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E importante esclarecer que antes mesmo das ac¢des voltadas ao video
iniciarem, o planejamento da Semana Pedagdgica ja havia sido estabelecido. O evento,
além do objetivo estabelecido na ISF(EP2.1), visava promover uma formacéao
pedagdgica aos professores do CCT a partir das novas diretrizes do Centro; integrar 0s
professores do Centro, orientando-0s as normativas da Instituicdo; planejar o semestre
2015.1; promover oficinas pedagdgicas; apresentar dados referentes a disciplinas
agregadas as coordenagdes de area, destacando informacgdes como: trancamentos,
aprovacOes, reprovacOes, ouvidorias. Destacamos que estes objetivos ndo serdo

analisados, sendo estes de uso interno da Instituicéo.

5.2.3.1.2 Metodologia de validagéo

Assim, no dia 15 de dezembro de 2014, se iniciou a | Semana Pedagdgica
do CCT. As 18h35min as 19h15min, ocorreu abertura com a apresentacdo dos desafios
para 2015 que contou com a participacdo do diretor de Centro. Na ocasido dados
referentes ao crescimento do Centro foram apresentados.

Em seguida, eu passei a conduzir o evento. Iniciei apresentando o Manual
de préticas docentes do CCT, que além do enfoque na pratica docente, destacava
orientagdes gerais estabelecidas em regimentos e resolugdes, que deveriam nortear as
condutas exigidas e definidas pela Instituicdo, pertinentes ao processo ensino -
aprendizagem. Momento esse ja conduzido por esta pesquisadora.

Posteriormente, comegamos a orientar os professores para uma mudanca
de postura diante do processo de ensino e aprendizagem. Fiz uma contextualizacédo
acerca da importancia na aquisicdo de novas estratégias para o processo de ensino-
aprendizagem, visando a mudanca de postura do professor e, consequentemente, dos

alunos, bem como suas possibilidades de emprego na producao de conteudo.
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5.2.3.1.3 Aplicacédo do video durante a oficina

Tendo feito esse preAmbulo sobre a importancia da mudanca de postura
docente diante do processo de ensino-aprendizagem, destacamos para 0 grupo de
professores presentes, aproximadamente 130 professores, que 0s conceitos pedagogicos
que a Instituicdo solicita para eles empregarem em seu dia-a-dia, seriam explicitados a
partir de um video. Apoés a exibi¢do de cada uma das trés cenas, presentes no video, eu
explicava o conceito pedagdgico, que auxiliava na resolucdo dos problemas vivenciados
em sala de aula e retratados na cena (FIGURAS 20 a 25).

Fiaura 22 - Abertura da cena 2 (Experiéncia do
’ | ™
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Fiaura 23 - Fechamento da cena 2 (Experiéncia do

[
| f

| [

Fiaura 25 - Fechamento da cena 3 (Construcédo do
M2 T MWLYo
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A exibicdo de cada cena gerou risos, a maioria dos professores se
sensibilizou com a encenagdo presente no video. Alguns diziam ter vivenciado as cenas
enquanto professor com seus alunos. Entre a exibi¢cdo de uma cena e outra, 0 conceito
pedagdgico nela empregado era exposto. Para tanto, eu fazia explanacGes acerca das
definicdes e orientava os professores como utilizar o referido conceito no dia-a-dia de
sala de aula. A partir dos comentarios e das expressdes feitas pelos docentes presentes
observamos a aceitabilidade dos conceitos. Alguns no entanto questionavam: sera que

da certo usar esses conceitos para resolver problemas como esses? So testando!

5.2.3.1.4 Aplicacéo dos questionarios

Antes de finalizar o evento, tendo em vista o prolongar das horas, entreguei
um questionario aos professores participantes. Nele se apresentavam varias acdes, das
quais se solicitava do participante informar qual o grau de concordancia ou discordancia
em relacdo as atribuicbes feitas, ou seja, se as acdes faziam jus aos conceitos
pedagdgicos apresentados durante a formacdo pedagdgica. Assim se o0 participante
compreendeu o conceito deveria responder concordo totalmente ou concordo, 0 que

conotaria sua aprendizagem em relacdo aos conceitos.

5.2.3.1.5 Anédlise dos questionarios

Obtivemos 44 questionarios dos participantes, deles aproximadamente
89,77% responderam concordo totalmente e concordo, enquanto que 7,38%
responderam "ndo percebi”, ou seja, ndo percebo a aplicacdo do referido conceito a
situacdo mencionada. Aproximadamente 2,84% responderam "discordo™ e "discordo
totalmente”, por acreditar que as situagdes ndo se aplicavam ao conceito pedagogico.
Talvez estes ndo tenham compreendido com clareza a definicdo do conceito. Ao serem
questionados: Vocé se identificou com alguma cena? (Marque a cena com a qual mais
se identificou), 50% disseram ter se identificado com a cena 1; 9,10% com a cena 2;
18,18% com a cena 3 e; 22,72% ndo marcaram nenhuma das opgoes.

Na Tabela 20 apresentamos uma sintese dos apontamentos feitos na
validacao 3.1 (V3.1).
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Tabela 20 - Analise da validacao 3.1 (V3.1)

Estratégia validada Apontamentos Estratégias associadas Apontamentos
Area de Producdo de | Levar em consideracao
Contetdo 0S professores na
PC.(EP.Al) elaboracdo do roteiro do
PC.(EP.A2) video.
PC.(EP.A3)
. Professores
Area de Mud d . d
udanca de postura . < compreenderam 0s
Institucionalizacéo da SF cacep Area de Formagao de p- o
do professor L conceitos  pedagdgicos
ISF(EP2.1) Profissionais
do MASF.
FP (EP1.2) Vislumbraram a
FP (EP1.3) possibilidade de
FP (EP2.2) utilizacdo dos conceitos
FP (EP3.2) .
pedagdgicos no seu fazer
docente.

5.2.3.1.6 Discusséao sobre a validacéo (V3.1)

Os mesmos apontamentos feitos na validagdo anterior se repetem nesta
validacao, em virtude da area em andlise ser a estratégia ISF-EP2.1. Tive que utilizar as
estratégias FP(EP1.2), FP (EP1.3), FP (EP2.2), FP (EP3.2) para garantir uma maior
compreensdo das fases e consequentemente dos conceitos pedagdgicos da SF.

Ao que se refere & producdo do video, as estratégias propostas no MASF
foram utilizadas. No entanto, como o video ndo teria uma aplicacao interativa, o roteiro

n&o se estruturou como o proposto nesta tese.

5.2.3.2 Validacgéo 3.2 (V3.2) - Semana Pedagdgica do CCT

No dia 17 de dezembro de 2014, nos horéarios de 8h as 12h e de 17h30min
as 21h30min, realizamos a oficina "Planejamento didatico e construgdo do plano de
ensino 2015.1". Deste contamos com a presenca de aproximadamente 200, levando em
consideracdo que realizamos a oficina em dois turnos.

Todos os professores presentes participaram da exibicdo do video do
primeiro dia. O perfil destes professores é bem heterogéneo, tinhamos desde professores
que acabaram de ser efetivados no Processo Seletivo (que participagdo da formagéo

pedagdgica relatado anteriormente) a professores com mais de 30 de docéncia na
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Instituicdo, em sua maioria engenheiros, arquitetos, matematicos, fisicos, estatisticos,
quimicos, por exemplo.

Diante deste perfil de professores, comecei a oficina estabelecendo o
contrato didatico com eles e informei que os objetivos de aprendizagem da oficina
seriam:

eCompreender a importancia do planejamento didatico para o processo de

ensino-aprendizagem;

eElaborar um plano de aula;

eCompreender os conceitos pedagdgicos para uma atuacdo docente com

foco na aprendizagem significativa e para o desenvolvimento de um plano

de aula.

Para fins de validagdo para a tese, esses objetivos se relacionavam
diretamente mais uma vez as areas de formacdo e de producdo de conteudo. Assim,
revisamos 0s conceitos e as fases da SF executando as estratégias FP-EP1.2 e FP-EF3.
Em seguida, comecei a explanar as estratégias PC-EP.A1, PC-EP.A2 e PC-EP.A3. Para
tanto, utilizei o PT.Al1, PT.A2 e PT.A3. Quando mostrei o PT.A2, 0s questionamentos
comecaram a surgir: posso incluir outros questionamentos no formulario? Como data
do nascimento? Ficamos surpresos com a receptividade dos professores, eles
prontamente comecgaram a visualizar o formulario como uma oportunidade de empregar
0 conceito de Experiéncia do Usuario.

Além das estratégias enunciadas anteriormente, aplicamos a FP-EP1.3.
Usamos o PT1.3 - Formulario de avaliacdo 2, que nos ajudou a analisar essa validacao.
No formulario de avaliacéo, o questionério foi dividido em dois blocos de questdes: um
relacionado a "Produgdo de conteudo - Plano de aula e o outro a "Metodologia
Pedagogica - Impressdes pessoais”. A partir dele, tivemos a percepcdo do quanto os
professores compreenderam os conceitos e fases da SF como ilustra a Grafico 1.

Gréfico 1 - Analise da primeira pergunta do questionario - Producédo de contetdo/
Plano de aula

1.Vocé sentiu dificuldades em compreender os conceitos
pedagogicos e as fases trabalhadas na formacgao?

M Sim, muita dificuldade W Sim, com alguma dificuldade Ndo

5%

76%
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Quando questionados acerca do desenvolvimento do plano de ensino

empregando os conceitos pedagdgicos, 67% procuraram utiliza-los (GRAFICO 2).

Gréfico 2 - Analise da segunda pergunta do questionario - Producgéo de contetdo/

2. Durante o desenvolvimento do seu plano de
ensino, procurou empregar conceitos pedagoégicos?

M Sim, sem dificuldade B Sim, com alguma dificuldade Ndo

6%

Ja quando foram questionados em relacdo ao uso das fases da SF, os
professores ficaram um pouco divididos. Sendo que 57% responderam entre "'sim, muita
dificuldade™ e "Sim, com alguma dificuldade", enquanto que 43% n&o procuraram
empregar a SF (GRAFICO 3). Acreditamos que essa dificuldade, pode ser retratada a
partir dos comentarios listados a seguir:

» N&o memorizei com seguranca, as etapas da sequéncia.

« Na&o consegui sistematizar tanto.

» Nao ficou claro, necessito de mais leitura.

* O enquadramento das etapas da sequéncia FEDATHI ndo séo téo faceis
para alguns conteudos.

* N&o usamos FEDATHI por manter a atitude intuitiva de preparo da
aula.

» Preciso conhecer melhor as fases da sequéncia FEDATHI para poder

aplica-las com eficiéncia.
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Gréfico 3 - Analise da terceira pergunta do questionario- Producdo de contetdo/

3. Durante o desenvolvimento do seu plano de
ensino, procurou empregar as fases da Sequéncia Fedathi?

W Sim, muita dificuldade B Sim, com alguma dificuldade Ndo

43%

Quanto a aceitacdo em utilizar os conceitos e fases da SF, elencamos 0s
seguintes comentarios:

eFalta conhecer melhor o perfil do aluno e também chegar ao aluno que ele
é responsavel pelo seu proprio crescimento.

oNao senti dificuldade. Foram bem apresentados.

eFalta de experiéncia e conhecimento mais solido sobre a aplicacéo pratica
dos conceitos pedagogicos vistos.

eMinhas disciplinas j& sdo praticas, com muitos exercicios e muita
participacdo do aluno e senti que os conceitos pedagodgicos propdem
dinamismo principalmente em aulas teoricas.

eIndiretamente usada, pois esta previsto que os alunos resolvam exercicios
em sala.

eNao tive dificuldade, pois ja aplico parte da metodologia.
eNA&o conhecia essa sequéncia, embora a siga de maneira geral.

«O conceito parece "novo", mas a forma de aplica-lo parece estar implicita
em nossa maneira de lecionar.

Em relacdo a utilizagdo do PC-EP.A2 (PT.A2) - Ficha de identificag&o,

apresentado aos professores como uma recursos a ser utilizado para o emprego do
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conceito de Experiéncia do Usuario e como produto de trabalho da estratégia PC-
EP.A2, 74% usaria a ficha e apenas 26% ndo a utilizaria (GRAFICO 4).

Gréfico 4 - Andlise da quinta pergunta do questionario - Producdo de conteido/ Plano

5. Para o desenvolvimento de uma disciplina, vocé levariaem
conta a utilizagao da ficha de identificacdaodo aluno ?

ESim M Ndo

Quando analisamos a parte referente a "Metodologia Pedagdgica -
ImpressOes pessoais”, pudemos observar que os professores acreditam que a mudanca
de postura do professor pode favorecer a mudanga de postura do aluno, o que
correspondeu a 91% dos professores que responderam ao questionario (GRAFICO 5).

Gréfico 5- Analise da primeira pergunta do questionario - Metodologia Pedagdgica -
Impressdes pessoais

1. Vocé acredita que havendo uma mudanga de postura do
professor, pode haver uma mudancano aluno?

H Concordo M Concordo totalmente ® Discordo M Discordo totalmente

6% 0%
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Ja no tocante a melhora da qualidade da aula, 95% dos professores acham
que podem decorrer da mudanca de postura do professor diante ao processo de ensino-
aprendizagem (GRAFICO 6).

Gréfico 6 - Analise da segunda pergunta do questionario - Metodologia Pedagdgica -
Impressdes pessoais

2. Podemos dizer que havera uma melhora na qualidade da
aula, apos amudancga de postura de professor diante do
processo de ensino-aprendizagem?

W Concordo M Concordo totalmente Discordo M Discordototalmente

4% 1%

A partir dos conceitos pedagogicos e sua aplicacdo em sala de aula, em
torno de 96% professores acreditam que pode haver uma participacdo mais efetiva dos

alunos nas atividades propostas, tornando-os mais participativos, ativos e criticos
(GRAFICO 7).

Gréfico 7 - Analise da terceira pergunta do questionario - Metodologia Pedagdgica -
Impressdes pessoais

3. A partir dos conceitos pedagdgicos e sua aplicacdo em sala

de aula, vocé acredita que pode haver uma participa¢ao mais

efetiva dos alunos nas atividades propostas, tornando-os mais
participativos, ativos e criticos?

M Concordo M Concordo totalmente Discordo M Discordototalmente

4% 0%
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Em relacdo a mudanca no papel do professor a partir do emprego dos
conhecimentos adquiridos com a metodologia pedagogica apresentada na formacao,
89% concordam em parte e totalmente que pode haver uma mudanga, enquanto que
apenas 7% discordam e 4% n&o responderam (GRAFICO 8).

Grafico 8 - Analise da quarta pergunta do questionario - Metodologia Pedagdgica -
Impressdes pessoais

4.Ha umamudanca real no papel do professor a partir do
emprego dos conhecimentos adquiridos com a metodologia
pedagdgica?
H Concordo B Concordo totalmente ® Discordo

M Discordo totalmente B Naoresponderam

20, 0% 4%

A

No que tange, ao uso dos conceitos no dia-a-dia docente a expectativa de
uso é de 98% (GRAFICO 9).

Grafico 9 - Analise da quinta pergunta do questionario - Metodologia Pedagdgica -
Impressdes pessoais

5. Vocé vai usar os conceitos adquiridos em seu dia-a-dia
docente?

HSim mNio

2%
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Por fim, o questionamos "O que mudou em vocé apds os conhecimentos
trabalhados (conceitos pedagdgicos e metodologias de ensino propostas pela SF)?". A
maioria dos comentarios foi positivo, destacamos os seguintes:

eMelhorou a dindmica, a postura, e a forma de expressao.

eSinto que preciso trabalhar um fator de postura, 0 comprometimento com

a profissao de Professor, além de Engenheiro.

eCertamente, contribuiu para uma visdo sobre o fazer docente. Reforgou

procedimento que eu ja usava.Trouxe novos procedimentos.

oA conscientizagao de que devo continuar usando e aprimorando cada vez

mais esses conceitos.

eJa utilizava estes conceitos, mas sem o embasamento cientifico. Agora com

certeza utilizarei estes métodos nas minhas aulas.

eMelhor planejar a disciplina, espero que mude.

eAbre um leque de possibilidades.

eMelhor entendimento do plano de ensino.

oA vontade de aplicacdo do conhecimento. Mudar as atitudes em sala de

aula através da aplicacdo direta dessas metodologias.

oE sempre interessante conhecer novas técnicas ou descobrir que o que

fazemos na pratica, existe uma teoria balizando.

eEstou mais instrumentalizado.

eAlguns conceitos ja usava de forma intuitiva. Agora posso usar de forma

orientada.

eUma melhor dedicacgdo e sensibilidade em sala de aula e maior capricho

no plano de ensino.

eSaber sua existéncia limita nossa capacidade de usar. Esses momentos de

capacitacao sao fundamentais.

eGostei do FEDATHI, e da ficha do aluno.

eAumenta o leque de ferramentas didaticas possiveis.

eAuxilia a prever problemas, reavaliar a metodologia didatica, gerar

disciplinas operacional e discutir as dificuldades.

¢A importancia do contrato didatico foi bem absorvida. Gostei da ideia da

ficha para conhecer melhor o aluno e pretendo aplicar de alguma forma.
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eMaior estimulo para dinamizar minhas aulas. E principalmente, a
sensacgdo de conforto por ja trabalhar a bastante tempo, de acordo com as
orientacOes sugeridas pela palestrante.

eProcurar trabalhar melhor o contrato didatico.

oA ideia de buscar novas técnicas para facilitar a aprendizagem dos alunos.
eConsidero muito valida a proposta.

eMelhor planejamento e avaliagdo do aluno.

eDevo melhorar a diversificagdo das aulas com base no que foi
apresentado.

eEstou refletindo para rever minha pratica para o proximo ano. Mais
seguranca para planejar as aulas.

eAprimoramento da técnica aplicada com feedback dos alunos.

eAchei muito relevante para utilizacdo em sala de aula.

eVisualizei novas possibilidades de melhorar minha atuacédo em sala.

eQue temos varios métodos e oportunidades de melhoria em sala de aula.
eAumento da sensibilidade em relagédo as necessidades do aluno.

eMelhoria do conhecimento pedagdgico.

eRefletir mais na hora de planejar o semestre e as aulas do dia a dia.
eTornarei as aulas mais participativas, com mais atividades e interagéo.
Procurarei tornar o contetido mais proximo da realidade da profisséo e do
dia-a-dia do aluno.

eMudou muito, pois agora tenho respaldo tedrico maior para fundamentar
minhas metodologias.  Achei-0s interessantes e pertinentes para viabilizar
0 aprendizado do aluno.

eCom certeza, procurarei aperfeicoar a aplicacdo desses métodos.

eJa 0s utilizava, mas com certeza serviu para reviver ideias que estavam
esquecidas.

ePosso melhorar as minhas aulas.

eAcredito que terei maior facilidade de organizar as minhas aulas.

0O modo de planejar melhor o plano de ensino das minhas disciplinas.

oA disposi¢do para a implantacao das técnicas aprendidas na formacéo.
eAgora acredito que uma aula pode ser melhor preparada para que o

conhecimento seja melhor passado.
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eRepensar minha postura.

eMaior capacidade de planejar e mudanca de postura.

oA busca por uma pratica pedagdgica mais eficiente deve vir em primeiro

lugar.

eEmbasou algumas ideias e pensamentos que me fazia refletir para

melhorar e otimizar as aulas.

Esses comentarios positivos foram transcritos na integra dos questionarios, e
correspondem a 54,22%, ja 43,32 ndo expuseram comentarios acerca do
guestionamentos e 2,41% responderam que ndo mudou nada neles, diante do que foi
trabalhado na formacao.

Na Tabela 21, temos a sintese da analise da validacgdo 3.2 (V3.2)

Tabela 21- Analise da validacdo 3.2 (V3.2)

Estratégia validada Apontamentos Estratégias associadas Apontamentos

Preocupagdo com o
perfil do aluno,

oportunizando conhecé-

3 lo melhor;
i B Area de Producdo de . i
Area de Formacdo de i Maior estimulo para
o Contetdo o
Profissionais Mudanca de postura dinamizar as aulas;
PC.(EP/AL) N
FP (EP1.2) do professor Auxilia no
PC.(EP/A2) )
FP (EP3.2) desenvolvimento de
PC.(EP/A3)

aulas mais interessantes
para 0 aluno,
favorecendo mais o seu

aprendizado.

5.2.3.2.1 Discusséo sobre a validacéo (V3.2)

N&o houve nenhum problema em relacdo ao uso das estratégias de FP
(EP1.2) e FP (EP3.2). Ao que se refere as estratégias da area de Producdo de conteddo
PC- EP.AL, A2 e A3, é importante destacar que elas foram informadas e apresentadas
aos professores que participaram do curso, no entanto, diferentemente da validacéo 2
(V2) nem todos professores desenvolveram suas aulas por completo na formacdo.
Apenas projetaram como desenvolveriam a partir dos conhecimentos adquiridos na

formagcéo.
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6 CONCLUSAO

Ao finalizar o altimo capitulo desta tese de doutorado, primeiramente,
pretendemos destacar que com as validacbes pudemos perceber que o emprego do
MASF tem um objetivo geral, que esta atrelado ao seu uso, sendo ele o de orientar
profissionais liberais e/ou instituicdes de ensino na definigdo, implantacdo e melhoria
dos processos de uso da SF para a producdo de conteudos didaticos e a formacdo de
profissionais a atuarem em processos de ensino-aprendizagem participativos.

Também julgamos interessante destacar que as perguntas feitas nos
questionarios aplicados nas validagbes nos proporcionaram constatar a assertiva
supracitada, todavia, as perguntas se alicergam nos eixos estruturantes do MASF seus
conceitos pedagdgicos e objetivos.

Percebemos que as validacbes também nos ajudaram a avaliar a
generalidade do MASF, enguanto um modelo que pode vir a nortear o0 emprego da SF
em diversas situagcdes. Embora tenhamos utilizado o MASF no ambito educagéo, nesta
tese, observamos que pode haver uma extensibilidade, o que proporcionaria seu uso nos
mais variados contextos, com a ampliacéo de suas descricdes.

Neste sentido, a pesquisa desta tese se mostra relevante, uma vez que
abordou a SF como uma metodologia pedagdgica para além de suas fases, atendendo a
demanda do contexto educacional que é fornecer orientagdes de como proceder para um
ensino de exceléncia, no qual o docente estd mais envolvido como o aluno preocupado
em favorecer uma aprendizagem significativa para o seu aluno, ajudando-o a construir o
seu proprio conhecimento.

Dessa forma, os resultados deste trabalho mostram um modelo de referéncia
para a aplicacdo da SF, que orienta instituicdes de ensino a empregar a SF como
proposta de ensino podendo ser amplamente utilizado desde a elaboragdo de uma aula a
producdo de um video, a ser utilizado nesta mesma aula.

Este modelo procurou apresentar varias aplicagbes da SF, muitas destas
apontadas nos estudos analisados na revisao sistematica, visando assim disseminar a SF
para outros contextos educativos e estabelecendo-o como uma metodologia pedagdgica
de referéncia em varios niveis de aplicagéo.

O modelo considera que ndo existe uma forma Unica e definida para sua
aplicacdo, por trazer um conjunto de orientacdes e possibilidades que adaptadas e

ajustadas de acordo com o proposito de quem fizer uso.
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Como ja mencionado anteriormente, as validacdes realizadas indicaram para
o0 potencial do Modelo, enquanto um recurso para nortear a formacao de profissionais e
a producdo de conteudo. O que reforca a questdo desta pesquisa, apontando o MASF
como uma referéncia na busca de uma mudanca da postura docente diante do aluno e do
ato de ensinar e de aprender, levando em consideracdo as caracteristicas e necessidades

do aluno.

6.1 Contribuicdes

A principal contribuicdo desta tese esta em aplicar as estratégias propostas
pelo MASF para auxiliar no alcance dos objetivos estabelecidos pelos conceitos
pedagdgicos da SF e, consequentemente, 0s objetivos propostas pelas areas do Modelo.
Ademais, consideramos as seguintes contribuicdes:

- Realizacdo de uma Revisdo Sistematica de Literatura sobre o uso de
SF, 0 que auxilia na compreensdo e na identificacdo das adaptacdes, contribuicdes e
produtos gerados em outros trabalhos de pesquisa. Principalmente, mostrou-se a
importancia desses trabalhos para fundamentar os elementos do modelo proposto nesta
tese;

- Apresentacédo dos estudos desenvolvidos ao longo da tese, apontando para
as varias possibilidades de aplicacdo da SF da producdo de video para TVDI a
contetidos crossmidiaticos.

- Definicdo de um modelo para orientar a formacdo de profissionais
para 0 uso da SF, mas em uma perspectiva de concepg¢do pedagogica, que norteia a
conduta do docente no seu fazer docente.

- Avaliacdo de estratégias propostas pelo modelo, por meio de validacbes
que foram descritas e analisadas a partir da minha observacdo e da aplicacdo de
guestionarios com diversos participantes nos estudos de caso.

- Desenvolvimento de um manual apresentando os conceitos pedagogicos da
SF.

- Aplicabilidade pratica do MASF em uma Instituicdo de Ensino Superior.
Normalmente, a aplicagédo de modelos como o proposto fica restrito a uma disciplina, o
gue proporcionou um campo rico de oportunidades, um tanto quanto dificil de avaliar,
pois eram muitas as varidveis, sendo necessario a todo o0 momento se estabelecer

precisamente os objetivos de avaliacéo e associa-los as estratégias.
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- Qutra contribuicdo é que o modelo é um framework, do qual muitos virdo

para estendé-lo e reutiliza-lo.

6.2 Limitacbes e AmpliacOes

Dentre as limitag0es observadas, destacamos a interdisciplinaridade
presente no MASF, que néo foi destacada e/ou trabalhada. O fato decorre, pois 0 MASF
passou pela comunicacdo e, em virtude da Institucionalizagdo proposta, seria necessario
também atuar na area da administracao.

Além disso, na institucionalizacdo proposta na tese, focamos somente em
institucionalizar a formacdo de profissionais. Poderiamos ter ampliado para o processo
de producéo de contetdo.

Neste sentido, propomos sua utilizacdo neste contexto mais geral de uma

instituicdo, tornando o espectro de sua aplicagdo mais amplo e abrangente.

6.3 Trabalhos futuros

Como trabalhos futuros pretendemos ampliar o0s estudos para a
generalizacdo da SF no proprio MASF. Isto €, adaptar as estratégias propostas nas areas,
de forma a atender as mais variadas demandas e contextos possiveis.

Poderia haver um detalhamento e/ou esclarecimento em relagéo a estrutura e
organizacao do MASF, especificando, por exemplo, possiveis agentes, como:

a) quem tem interesse em aplicar o MASF, seja ele um chefe, uma
instituicdo, um professor e/ou produtor;

b) quem se beneficia com o resultado da aplicacdo do MASF, ora é o
professor, ora é o aluno.

Além disso, poderiamos pensar em acdes para 0 MASF que pudessem
ajudar as assessorias e/ou coordenacGes pedagOgicas no seu trabalho de
acompanhamento e analise, bem como ferramentas para avaliar o desempenho dos

professores apos as formac6es desenvolvidas a partir do Modelo.
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ANEXO 1 - MATERIA DO JORNAL UNIFOR
Fonte: http://unifornoticias.unifor.br/index.php?option=com_content&view=article&id=350&Itemid=31

]
b

2

TV DIGITAL NO AUXILIO A EDUCACAO

Projeto do curso de Ciéncia da Computacdo visa ulflizar os recissas g2 TV digitai como ferrementa para o agrendizado. Em foco: criancas de escolas piibiices
de 10 2 14 anos estudando fragdo matemdtica.

TS P,

Que tal aprender matemdtica através da televisdo? E que tal fazer perguntas ac professor também através dela, usando o controle remoto? O projeto “Apoio
4 capacitagdo de recursos humanes para o ensino-aprendizado da matematica através d= um ambients de educagioe a distdncia na TV digital interativa
brasiteira”, do curso de CiBncia da Computacio, abjetiva usar a televisdo digital como ferramenta para a educacdo a distancia. O conteudo educative &
fragdo matematica e as participantes s3o alunos da rede publica de ensino antre 10 e 14 anos,

O prajeto ¢ reghizado pelo Laboraténe de Estudes do Usudno e da Quahidade de Usa de Sistemas (LUQS) da Umiversidade de Fortaleza e conta com a
parceria da Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Ceara (FACED/UFC). “O LUQs avalia a interacdo das pessonas com o computador 8, no caso,
agora com esse projeto, ele estd avaliando a interacao das pessoas com a TV digital. O objetivo & desenvolver o conhecimento de come produzir um
conteddo digital técnico, com usabilidade, boa comunicacdo e ambasamento pedagdgico”, observa a coordenadora do projeto, Flizabeth Furtada.

Iniciado em 2009 e com previsdo para terminar no proxima ano, o projeto & aperacionalizou vérias etapas: a definicio dos conteddos dos cursos, 2
elaboracaa da um software pars o prafessor colocar o cursa na intemet e a concepcda do sistema para o aluno ver o curso na TV e interagir com o seu
conteudo. Cinco axperimentos ja foram realizados até agera. "As criangas convidadas aprendem scbre as possibilidades da TV diqital, interagem com o
conteudo e respondem 3 questiondrios”, resume Elizabeth. As criancas utilizam a controle rematd para fazer & interacdo com o conteddo do programa e para
respander ans exercitias prapastos.

Mudancas e ajustes fazem parte do projeto. “0Os conteddes dos cursos evoluiram, assim como os conceltos e elementos de comunicagio. E também guestdes
da interface com a TV digital. Alnda ndo estamos satisfeitos cam o espago para poder mentar o contetido & queremas aumentar o cantrole que o uSudrio
tenha sobre 2 interatividade", enfatiza Elizabeth,

O préxima passo 3 estd definido: o uso do celular com @ mesma proposta pedagdgiea & interface de interatividade. O projeto conta cam o financiamento da
Fundacdo Cearense de Apoio ao Desenwolvimento Cientifico & Teenaldgica (Funcap) & & composto por uma aguipe com dois graduandos, trés mestrandos,
dois doutorandos e um técnico.

Rafaela Ponte Lisboa € uma das alunas que integram a eguipe. Ela é doutoranda em Educacdo Brasiteira pela FACED/UFC. Jarnalista e pedagoga, iniciou
seus estudos no LUQs como aluna de mestrado e agora da continuidade a8 suas pesquisas no doutorade. “Este projeto & muito importante. He e um gerador
de conteddo a parur da metadologias que tém preacupacso com o papel do aluno mais ative, Ele ampha & educacdo com a nova tecnaloaia, favorecendo o
ensino-aprandizado através de novas propostas, Além do aprendizado da matamatica, as criancas estio tende acessa e canheaments sabre uma nutrs
tecnologia. O projeto € também perceber a importancia de utilizar a tecnologia num contexto social™, comenta.

Criangas de trés escolas participaram de projeto aré agora. As da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Francisco Mauricio de Matos Dourado, por
exemplo, experimentaram a canteuda & a proposta de ineratividade no més passado, A diretora, Maria Silvana Azevedo Marques, avalia dé forma positiva a
propasta de parcaria. “Nos, enquanto escala, entendemos que precisamas fazer parts dessas experiéncias qua visam facilitar o aprendizado & melhorar a
quatidade do ensino, principalmente em conteldos como fragdes, em que geralmente os alunos apresentam muita dificuidade. Alem de os alunos terem tido
o contate com o conteldo de uma fermd nova, biveram acesso @ um outro bipe de tecnologia”, afirma.

* Na foto: criangas da rede de ensing publico interagem com widee sobre fracdo matematica através de controfe remoto. F a3 TV digital como ferramenta da
educacio.
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ANEXO 2 - ROTEIRO PROGRAMA ACAO NA CIDADE

VIDEO

AUDIO

Estudio. Apresentadora
Fedathi se apresenta ao
interlocutor e anuncia o
programa.

LETTREING:
Fedathi

Vinheta abertura

Estudio. Apresentadora
apresenta as possibilidades

de interagir com o programa.

Apresentadora em off.
Orientagdes de como utilizar
0 controle remoto.

Apresentadora apresenta o
conteudo do programa.

Imagens das matérias.

Estudio. Apresentadora faz

ABERTURA

*CAMERA 1 ]
OLA. TUDO BEM? ESTA COMECANDO O SEU
PROGRAMA SEMANAL AGAO NA CIDADE!

*CAMERA 2

AQUI VOCE FICA INFORMADO SOBRE 0S
PRINCIPAIS ASSUNTOS DA CIDADE DE
FORTALEZA. VAMOS FALAR SOBRE
EDUCACAO, SAUDE, TRANSITO, POLITICAE
MUITO MAIS. TUDO QUE VOCE QUERIA
SABER SOBRE FORTALEZA , AGORA BEM
MAIS PERTO DE VOCE!

*VINHETA*

*CAMERA 1

AQUI NO ACAO DA CIDADE VOCE TEM A
OPORTUNIDADE DE PARTICIPAR ATRAVES
DO SEU CONTROLE REMOTO.CASO ESTEJA
ASSISTINDO O NOSSO PROGRAMA ATRAVES
DE UMA TELEVISAO DIGITAL
INTERATIVA.VOCE VERA NO CANTO DIREITO
DA SUA TELA O ICONE DE INTERATIVIDADE.
ESSE ICONE SINALIZA QUE ESTA DISPONIVEL
UMA APLICACAO INTERATIVA.

*CAMERA 2

PARA ACESSAR BASTAR PRESSIONAR O
BOTAO VERDE DO SEU CONTROLE. AGORA A
NOSSA REPORTER CAMILA SILVEIRA
EXPLICA COMO NAVEGAR NA APLICACAO.

*CAMERA 2

HOJE O NOSSO PROGRAMA E SOBRE
TRANSITO. UM ASSUNTO QUE PREOCUPA A
VOCE MOTORISTA E A VOCE PEDESTRE.

*CAMERA 2

VAMOS FALAR HOJE, DENTRE OUTROS
ASSUNTOS, SOBRE O TRANSFOR. VOCE SABE
O QUE E TRANSFOR? FOMOS ATE AS RUAS DE
FORTALEZA PARA OUVIR A OPINIAO DA
POPULACAO A RESPEITO DO ASSUNTO.
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uma conclusdo do que foi
apresentado.

Estudio. Apresentadora faz
guestionamento ao
interlocutor.

Vinheta do programa.

Estudio. Apresentadora da
continuidade ao programa,
informando acerca das

principais obras da cidade.

Estudio. Apresentadora faz
um questionamento.

Imagens da matéria.

Estudio. Apresentadora faz
uma reflexdo sobre o tema
discutido.

Estudio. Apresentadora se
despede dos interlocutores.

Vinheta.

*MATERIA*

*CAMERA 1

COMO PODEMOS VER O PROGRAMA DE
TRANSPORTE URBANO DE FORTALEZA,O
TRANSFOR NAO CUIDA SOMENTE DOS
PROBLEMAS COM O TRANSPORTE PUBLICO
DA CIDADE. O PROGRAMA TAMBEM E
RESPONSAVEL POR CUIDAR DAS
CALCADAS,CICLOVIAS E DRENAGEM.

*PASSAGEM DE BLOCO*

*CAMERA 2

VOCE JA TINHA PARADO PARA PENSAR
NISSO? POIS AGORA QUE VOCE ENTENDEU O
QUE E O TRANSFOR, VAMOS PARA UM
PEQUENO INTERVALO E NA VOLTA IREMOS
CONHECER UM POUCO MAIS SOBRE AS
PRINCIPAIS OBRAS DE MOBILIDADE URBANA
DA CIDADE. E DAQUI HA POUCO NO ACAO
DA CIDADE!

*VOLTA DE BLOCO*

*CAMERA 1

ESTAMOS DE VOLTA COM O ACAO NA
CIDADE. HOJE ESTAMOS FALANDO SOBRE O
TRANSITO. JA MOSTRAMOS O PAPEL DO
TRANSFOR PARA VOCE E AGORA VAMOS
FALAR SOBRE SUAS PRINCIPAIS OBRAS.

*MATERIA*

*CAMERA 1

CASO QUERIA SABER MAIS DETALHES
SOBRE AS OBRAS DO TRANSFOR,BASTA
ACESSAR O ICONE DE INTERATIVIDADE DA
SUA TELEVISAO DIGITAL INTERATIVA.

*CAMERA 2

IMAGINA A SITUACAO VOCE ESTA
DIRIGINDO E DE REPENTE A RUA ESTA
BLOQUEADA POR UMA OBRA.VOCE SABIA
QUE E FEITO UM TRABALHO PREVENTIVO
ANTES COMECAR QUALQUER OBRA?

*MATERIA*

*CAMERA 1 )
COMO ACABAMOS DE VER HA TODA UMA




147

PREOCUPACAO EM INFORMAR A
POPULACAO QUANDO UMA OBRA VAI SER
INICIADA. I1SSO E FEITO PARA DIMINUIR OS
TRANSTORNOS A SEREM CAUSADAS PELAS
MUDANGCAS NO TRANSITO. POREM PODEMOS
NOTAR QUE A CONFUSAO NO TRANSITO
CONITUA MESMO HAVENDO ESSA ACAO DE
INFORMAR A VOCE AS MUDANCAS NO
TRANSITO.

PASSAGEM DE BLOCO

NO PROXIMO BLOCO VAMOS FALAR SOBRE
OUTROS PROBLEMAS QUE PODEMOS
ENCONTRAR NAS RUAS DE FORTALEZA. O
ACAO DA CIDADE VOLTA JA!

VOLTA DE BLOCO

ESTAMOS DE VOLTA COM O ACAO NA
CIDADE.VOCE JA TEVE ALGUM PROBLEMA
COM FALTA DE SINALIZACAO?E NAO SOUBE
QUEM PROCURAR?E O QUE EXPLICA A
MATERIA A SEGUIR.

*MATERIA*

ENCERRAMENTO

E NO ACAO NA CIDADE E ASSIM,NOS
MOSTRAMOS O PROBLEMA E VOCE
DESCOBRE COMO AGIR.NOS ENCONTRAMOS
NO PROGRAMA!

PAUTA 1

Retranca (assunto): Obras realizadas pelo TRANFOR.

Objetivo:

eApresentar o que é 0 TRANSFOR,;

eMostrar as obras em andamento, destacando os beneficios para a cidade e as principais
queixas da populacéo.

Fontes:

ePopulacdo (o povo fala sobre Transfor);

elmagens da cidade / destacando as obras do Transfor;

eFala do TRANSFOR / Daniel Lustosa (gerente do Programa de Transporte Urbano de
Fortaleza).

Informacdes sobre o TRANSFOR
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O Transfor tem o objetivo de solucionar os atuais problemas do transporte publico e da
circulacdo viaria metropolitana de Fortaleza. Projetos de alargamento, duplicacdo de
vias, corredores de Onibus, viadutos, melhoria de vias e interligacdo de outras estdo
sendo realizados pelo programa.

Iniciadas em 2008, as obras da primeira etapa do Transfor ainda ndo foram concluidas,
mas o segundo pacote de intervenc@es j& foi anunciado pela Prefeitura. As obras do
Transfor ainda ndo foram concluidas, mas o segundo pacote de intervencdes ja foi
anunciado pela Prefeitura.

As intervencdes irdo diminuir o tempo das viagens, os custos do transporte, o tempo de
embarque e desembarque dos passageiros, além de aumentar a seguranca no transito de
veiculos e pedestres.

Ndameros do Transfor

—1.050.000 m? em obras de pavimentacao (distancia entre Fortaleza e Aracati);

—Mais de 112.000 m? de calgadas padronizadas (17 campos de futebol);

—81 km de meio - fio (distancia entre Fortaleza e Paracuru);

—20 km de rede de esgoto e 800 novas bocas de lobo;

—13 obras estdo em andamento;

—11 vias estéo sendo restauradas;

—235 mil usuérios serdo beneficiados, todo dia, com ampliacéo e reforma do Terminal
Anténio Bezerra;30 km de ciclovias sdo previstos pelo programa;

—19 de dezembro de 2006 é a assinatura do contrato;

—19 de maio de 2008 foi 0 dia em que comegaram as primeiras obras;

—US$ 142 milhdes é o valor do contrato com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID);

—60% (US$ 85,2 milhdes) sdo oriundos do BID
40% (US$ 56,8 milhdes) representam a contrapartida da Prefeitura de Fortaleza.

Fonte das informac0es:

GONCALVES, Léda; BRUNO, Marta. Transfor anuncia segunda etapa de obras em
Fortaleza. Diario do Nordeste [onling], Fortaleza, 31 mai. 2011. Disponivel em:

http://diariodonordeste.globo.com/materia.asp?codigo=98981

4. Acessado em: 08 jul. 2012.



http://diariodonordeste.globo.com/materia.asp?codigo=989814
http://diariodonordeste.globo.com/materia.asp?codigo=989814
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PAUTA 2

PROBLEMAS NA MALHA VIARIA

Retranca (assunto): Problemas nas ruas de Fortaleza

Objetivo:

eExplicar como a populacdo pode exercer seu direito de cidaddo quando se depara com
algum problema relacionado ao transito;

eEsclarecer qual o 6rgéo responsavel que deve ser procurado;

eObter informacdes sobre as principais queixas da populacdo em relacdo os problemas
de transito (sinalizacéo, obras, etc): estatisticas, exemplos;

e Solicitar uma explicagéo acerca do procedimento para realizar uma gueixa no orgao.
Fontes:

elmagens de problemas de sinalizacdo (vertical, horizontal) ou de infraestrutura
(buracos);

eFala da AMC.

Informac6es sobre AMC

Enderego: Avenida Aguanambi, 90

Telefone: 85 - 3433-9700 / 3452-5830

Meta da AMC: Promover a educacgdo no transito e garantir o direito de ir a vir com
seguranca, desempenhando tarefas de sinalizagéo, fiscalizagdo, aplicacdo de
penalidades e educacdo de transito.

Entrevistado: Arcelino Lima - chefe do Nucleo de Transito da Autarquia Municipal de
Transito (AMC).
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ANEXO 3 - PLANO DE AULA /PROFESSOR A

e e T
TEMA: Fundamentos de Topografia.
Total de Créditos: 2.2 5
Carga Horaria: 40-45 minutos/aula.

1. OBJETIVOS e ,_

1.? Geral:

v Compreender as nogdes basicas de Topografia: objetivos e suas
subdivisdes;

¥" Perceber sua importancia e aplicabilidade no mundo
contemporaneo;

v Compreender impertantes conceitos da Topografia;

v Identificar os tipos de erros por vezes ocorridos nos
levantamentos topograficos: inevitaveis e grosseiros;

¥" Avaliar a aplicabilidade do Sistema de Posicionamento Global
(GPS) na captacéo de dados espaciais em tempo real;

1.3 Especificos:

v Apresentar didaticamente os principais instrumentos e acessorios
topograficos; - '

v Explanar o manuseio de equipamentos e acessorios topograficos;

¥ Estabelecer metodologicamente os passo a passo adotados nos
procedimentos de campo;



151

‘2. CONTEUDO

_ O contetido programatico da aula Fundamentos de Topografia esta subdividido

metodologicamente da seguinte forma:

» 1.Introducgéo:

. Aspectos conceituais,
Histérico;
Subdivisdes;

» 2. Levantamentos Topograficos:
Instrumentos e acessorios;
Erros comuns cometidos;

» 3. Conceitos Importantes:
Declinagéo Magnética;

~Azimute e Rumo;
Sistema de Coordenadas Geogréficas;
Projecao Cartogréfica; ¥
Escala Geogréfica;

» 4. Captagao dos Dados Espaciais:
Sistema de Posicionamento Global (GPS);

» 5. Conclusdo:

Os métodos e a representatividade do lugar;

> 6. Procedimentos de Campo:
Levantamentos topogréficos;

Nivel Topogréfico;

Estagdo Total;

Diferencial GPS (DGPS);

» 7. Revisdo:

Definigdo, subdivisdo e importancia da Topografia;

Quais os erros mais cometidos nos levantamentos topograficos?

Quais os conceitos impaortantes da Topografia? }

Como é realizada a captagdo em tempo real dos dados espaciais?

Quais os cuidados indispensaveis para o éxito nos levantamentos de campo?

» Referéncias Bibliograficas:



3. PROCEDIMENTOS METODOLGGICOS

Os procedimentos metodol6gicos adotados ao longo do desenvolvimento da-

aula se iniciam primeiramente com a apresentacdo geral do professor
(formac@o académica, experiéncia profissional etc.). Em seguida, é feita a
distribuicdo do plano de aula para com os alunos, no qual &€ possivel realizar

uma rapida explanacdo do tema, da bibliografia e da metodologia adotada pelo
proiessor

Posteriormente, € seguido cada topico e subtépico estabefecido no contetudo
programatico da aula. Apés a explanagao dos aspectos tedricos relacionados
ao tema Fundamentos de Topografia, € dada atencio para os procedimentos
praticos de campo (manuseio de alguns dos equipamentos e acessorios
topograficos), a fim de conduzir o aluno a criar um elo de intimidade entre teoria
e pratica.

Nos minutos finais da aula, é apresentado & turma um sistema de perguntas e
respostas com carater de revisdo, para que o aluno possa desenvolver um
poder de sintese de tudo que foi explicado pelo professor, servindo de guia
para as leituras individuais em casa.

4. MATERIAL DIDATICO

Os materiais didaticos utilizados na explanacdo da aula sdo adotados com
intuito de frutificar o aprendizado do aluno, tornando a aula mais atrativa e
expositiva. Desta forma, é feita a utilizacdo de material visual (projetor
multimidia-Datashow); quadro branco e pincel atdmico para a exemplificagédo
de ideias; apresentagdo de figuras e imagens; fluxogramas e fotos de estudo
de caso para melhor concretiza¢ao do contelido tedrico.

5. AVALIACAO : ~

A avaliagéo do ensino-aprendizagem ocorrera por meio de uma média geral
estabelecida a partir de algumas atividades realizadas pelo aluno que mostre
seu envolvimento com a disciplina.

Desta forma, serdo consideradas como critério avaliativo a parﬁcipac}éo e
interagdo do aluno em sala; elaboragdo de fichamentos de textos para
discusséo; apresentacido de seminarios em grupos; aplicagdo de provas
discursivas, no qual o aluno devera discorrer os pontos fundamentais debatidos
em sala ao longo da disciplina, a fim de observar sua objetividade,
desenvoltura na escrita e aprendizado.
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ANEXO 4 - PLANO DE AULA /PROFESSOR B

Disciplina: T977 — Expressio grafica

Itens do programa da disciplina: 3.3 — Diedros; 3.4 — Estudo do ponto
Carga horéria: 40-45 minutos

Assunto/Tema/Conteiido: Geometria Descritiva

OBJETIVOS

Objetivo de ensino geral

- Desenvolver no aluno a capacidade de visdo e leitura espacial de pontos projetados
em épura.

Objetivos de ensino especificos
- Contextualizar o assunto da aula com o programa da disciplina;
- Apresentar a geometria descritiva como uma técnica de projecio;

- Analisar os planos de projecao adotados pela geometria descritiva e a formacgio dos
diedros;

- Simular o rebatimento de planos e a formacio da épura;

- Desenvolver a visdo espacial dos alunos para interpretacio de pontos projetados em
épura; ;

- Utilizar 0 Autocad como ferramenta auxiliar de visualizagdo da projegdo de pontos
em planos rebatidos.

Objetivo de aprendizagem geral
- Desenvolver a capacidade de visdo e leitura espacial de pontos projetados em épura.

Objetivos de aprendizagem especificos:

- Conhecer o contexto histérico da criacio da geometria descritiva;

- Compreender o conceito de planos de projecao e a divisiao do espago em diedros;

- Identificar a geometria descritiva como uma técnica de projecio;

- Perceber espacialmente o mecanismo de rebatimento de planos e a formagio da
épura;

- Reconhecer a épura como local de trabalho da geometria descritiva;

- Confrontar a técnica de projecio da geometria descritiva com o sistema de
coordenadas cartesianas;

- Desenvolver a capacidade de leitura de projegoes de ponto em épura, identificando
sua posigao espacial.

CONTEUDO

Ao longo da aula, serdo apresentados os seguintes assuntos/conhecimentos/saberes:
- geometria descritiva, enquanto técnica de projecio
- planos de projecdo
- diedros
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- projecdo de pontos

- rebatimento de planos de projecao

- formacéo da épura

- interpretacio de pontos projetados em épura (leitura espacial).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os assuntos a serem abordados na presente aula pressupdem o conhecimento do
sistema de coordenadas cartesianas, estudado durante o ensino médio, bem como o
estudo prévio de sistemas de projecao (item 3.2 do programa da disciplina).

A aula serd dividida em duas partes. A primeira, de carter expositivo, serd realizada
por meio de apresentacio de slides (formato powerpoint), sem prejuizo que
esclarecimentos adicionais ou dividas dos alunos sejam registrados em quadro branco.
A segunda parte consistird na apresentagio de um aplicativo desenvolvido em Autocad
que permitird uma melhor compreensio do assunto ora abordado,

A exposigio terd um enfoque pratico, sempre tendo como foco que o principal
objetivo da aula ¢ desenvolver uma visao espacial ao aluno que permita a ele realizar
uma leitura correta de pontos projetados em épura. Por se tratar de um assunto que
envolve conceitos tridimensionais, a compreensdo da técnica projetiva da geometria
descritiva fica mais ficil de ser absorvida com a utilizagio de algum mecanismo de
visualizacdo em trés dimensoes.

Por isso, ao final da exposicdo, serd apresentado uma macro desenvolvida para o
Autocad, em linguagem VBA (Visual Basic for Applications), que apresenta de uma
forma mais compreensivel ao aluno, os conceitos e técnicas referentes a esta aula.

A presente aula servird de basc para o tépico seguinte que tratard de rebatimento e
¢pura com trés projegoes (item 3.5 do programa da disciplina).

MATERIAL DIDATICO

Quadro branco ¢ pincel
Datashow

Powerpoint

Autocad

AVALIACAO

A avaliagao de aprendizagem deve certificar que o aluno tenha desenvolvido uma
visdo espacial em relagdo aos pontos projetados em épura. Por isso, é importante a
aplicacio de exercicios nesse sentido. A bibliografia adotada apresenta exercicios ao
final de cada capitulo. Quanto ao assunto ora visto, o livro apresenta quinze exercicios
com respostas nas paginas 21 a 29.

Além disso, o aplicativo desenvolvido para Autocad ficara a disposi¢ao do aluno para
que ele possa executar diversas simulagdes.

BIBLIOGRAFIA/MATERIAL DE CONSULTA/REFERENCIAS

PRINCIPE JUNIOR, Alfredo dos Reis._NogﬁeS de geometria descritiva. Sdo Paulo.
Nobel, 2009, v.1.
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ANEXO 5 - ROTEIRO VIDEO DA VALIDAGAO (V3.1)

Roteiro Preliminar - RECORTES DIDATICOS
Por

Euler Scbreira Muniz

Baseado em fatos da vida académica, sintetizados em
argumento produzido por Rafaela Ponte Lisboa Cardoso.
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CENA 1 - INT.DIA - SALA DE AULA

PLANO ABERTO: ALUNOS SENTADOS, MEXENDO NOS SEUS CELULARES NO
PRIMEIRO PLANO, CONVERSAM INTENSAMENTE. NO SEGUNDO PLANO,
QUADRO BRANCO E A MESA DO PROFESSOR NO CENTRO DO
ENQUADRAMENTO. UMA ALUNA DE PE NO PRIMEIRO PLANO, DE COSTAS

PARA O QUADRO BRANCO, FALA PARA 0S QUTROS ALUNOS EM ALTO E
BOM TOM.

ALUNA 1
(aborrecida)

Tudo nesse pais acaba em
robalheira!

PLANO DE CONJUNTO: GRUPO DE ALUNOS CONVERSANDO. EMOLDURANDO
O ENQUADRAMENTO: UMA ALUNA DE PE E OUTRA SENTADA UM POUCO
DISTANTE DA PRIMETIRA.

ALUNA 2
Mas tu também acredita em Black
Friday. Isso sé funciona em pais
sério como os Estados Unidos. Aqui,
minha cara, & tudo pela metade do
dobro do preco.

ALUNO 1
(sentado entre as duas alunas)

Vocés sO pensam em comprar! Vamos
nos divertir, meninas. Beber, cair
e levantar ....

(risos)

PLANO ABERTO: ALUNA 3 ENTRANDO NA SALA DE AULA EM SEGUNDO

PLANO. NO PRIMEIRO PLANO, ALUNOS SENTADOS, MEXENDO NOS SEUS
CELULAERES OU CONVERSANDO.

ALUNA 3
Ei, galera! 0 Jorge ta vindo ai.

ALUNA 2

Eu gosto de comprar & no barato
coletivo. Vou pegando as
oportunidades e vou fazendo a minha
festa.

AINDA EM PLANO ABERTO: PROFESSOR JORGE ENTRA NA SALA DE AULA
NO SEGUNDO PLANO. NO PRIMEIRC PLANCO, ALUMNOS SENTADOS,
MEXENDO NOS SEUS CELULARES OU CONVERSANDO.

PASSA PARA PLANO AMERICANO: O PROFES30R APAGA O QUADRO
BRANCO E PEGA NA MESA UM PINCEL ATOMICO.

(CONTINUDA...)
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.. .CONTINUANDO: 2

PROFESSOR JORGE
Bom dia, pessoal!

PLANO ABERTO: ALUNOS AINDA CONVERSANDO NO PRIMEIRO PLANO.
PROFESSOR EM SEGUNDO PLANO E NO CENTRO DO ENQUADRAMENTO.

PROFESSOR JORGE
(enfdtico)

Bom dia pesscal!
DETALHE: AINDA EM PLANO ABERTO. ALUNA 3, SENTADA, PUXA A
ALUNA 1 PELA CALCA, E A FAZ SENTAR. INSERIR DETALHE DA
PUXADA SEGURA DA ALUNA NO COS DA CALCA DA OUTRA.
AINDA NO MESMO PLANO ABERTO: ALUNA 3 VIRA DE LADO PARA A
TURMA. NO FUNDC DO PLANO APARECE O PROFESSOR DE PE,
ENCOSTADO NA SUA MESA.

ALUNA 3
Pessoal, o professor esta falando.

NO MESMO PLANO ABERTO: EM PRIMEIRO PLANO 0S ALUNOS CONTINUAM
CONVERSANDO, EMBORA EM UM TOM MAIS BAIXO. PROFESSOR SE
MOVIMENTA NA DIRECAQ DOS ALUNOS.
PROFESSOR JORGE
Como vimos na aula passada...
PLANO DE CONJUNTO: A BARULHEIRA CONTINUA. A ALUNA 3 GRITA,
SE VOLTADO PARA OS COLEGAS. O PROFESSCOR APARECE DESFOCADO NO
FUNDO DO ENQUADRAMENTO.
ALUNA 3
Pera ai, gente. N3o estd3oc vendo que
o professor quer dar a aula dele!
PLANO MEDIO: ALUNO 1 LEVANTANDO O BRACO.
ALUNO 1

Professor, por gué o senhor me
reprovou?

PRIMEIRO PLANO: ROSTO DO PROFESSOR.
PROFESSOR JORGE
Primeiro, eu quero te dizer uma
coisa, meu filho
(irénico)
(MATS...)
(CONTINUA. ..)
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- . .CONTINUANDO: 3%

PROFESSOR JORGE (...cont.)
Ndo € o professor gque reprova o
aluno, mas &€ o aluno que vai para o
buraco por sua prépria conta e
risco. E tem mais, minha jdéia.
(irénico e aborrecido)

Essa ndo € a hora para falar desse
assunto.
(um pouco irdnico)

Quando a aula terminar, te mostro
tudo que vocé errou.

PLANO ABERTO: PROFESSOR NO FUNDO DO ENQUADRAMENTO. ALUNOS EM
PRIMEIRO PLANO.

PROFESSOR JORGE
(bastante aborrecido)

Vocés vdo me deixar comecar a minha
aula?

CONGELA A IMAGEM

CENA 2 - INT.DIA - SALA DE PRANCHETA

PLANO MEDIO: PROFESSORA NO SMARTBOARD DANDO AULA DE
GEOMETRIA DESCRITIVA. A IMAGEM QUE SE TEM NO QUADRC - UM
GRANDE CONJUNTO DE PLANOS, RETAS E PONTOS.

PROFESSORA SANDRA
(com bastante calma e
tranquilidade)

Para se determinar a verdadeira
grandeza do segmento de reta, basta
que se rebata, a partir do trago de
um plano em gue a reta suporte
desse segmento de reta esteja
assente, sobre o plano horizontal
de projecgéo.

PLANO MEDIO: ALUNA, COM DUVIDA, LEVANTA A MAO E PERGUNTA.

ALUNA 2
E como eu sei ...

PLANO MEDIO: A PROFESSORA INTERROMPE A FALA DISCENTE. A

DOCENTE CONTINUA A SUA EXPLICACAC PARADA DIANTE DA LOUSA
INTERATIVA.

(CONTINUA...)



- - -CONTINUANDO:

PROFESSORA SANDRA
Tenha calma.

Pode ser eleito qgualguer plano que
contenha dois pontos dessa reta,
pois dessa forma a reta estara
assente no plano.

PRIMETRO PLANO: ALUNA ANCIOSA.

ALUNA 2
Professora

PRIMEIRO PLANO: A PROFESSORA, DE FORMA INCISIVA,
NOVAMENTE A DISCENTE.

PROFESSORA SANDRA
Posso terminar o meu raciocicio?

Para o rebatimento, se utiliza do
traco do plano, em gque a reta
suporte do segmento de reta esteja
assente, no plano horizontal de
projecgdo.

INTERROMPE

PRIMEIRISSIMO PRIMEIRO PLANO: ALUNA ANGUSTIADA BALANGA A

CABECA DE UM LADO PARA OUTRO.

ALUNA 2
Posso perguntar?

PRIMEIRISSIMO PRIMEIRO PLANO: PROFESSORA ABORRECIDA FITA

INTENSAMENTE A ALUNA.

PROFESSORA SANDRA
Minha filha, vocé ndo percebe dque
estd atrapalhande a minha aula.

Ou pode ser usada como charneira o
trago do plano, em gue a reta
suporte do segmento de reta esteja
assente, no plano vertical de
projecao.

CLOSE UP: NOS OLHOS DA ALUNA. ELA ESTA DESESPERADA.

ALUNA 2
Professora eu nido consigo ver nada.
Estou com minha cabeca cheia de
pontos, retas e planos.

CLOSE UP: NOS OLHOS DA PROFESSORA. ELA ESTA MUITO

ABORRECIDA.

(CONTINUA. .

-)
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- - -CONTINUANDO: 5.

PROFESSORA SANDRA
Se vocé prestar atengdo, ao invés
de ficar todo o tempo perguntando,
vali entender tudo, como os seus
colegas.

Nesse caso, apds o rebatimento
utilizando o trag¢oe do plano, em gque
a reta suporte do segmento de reta
esteja assente, no planc vertical
de projegdo, se rebate, utilizando
da linha de terra, sobre o plano
horizontal de projecéo.

PLANO MEDIO: ALUNA DE COSTAS EM PRTMEIRO PLANO E PROFESSORA
DESFOCADA EM SEGUNDO PLANQ TOCA A LOUSA INTERATIVA, QUE MUDA
A IMAGEM. A ALUNA FALA ABCRRECIDA.

ALUNA 2
Professora, estd todo mundo voando
aqui, 36 nidc tém coragem, como eu,
de perguntar.

PLANO MEDIO: ENQUADRAMENTO MANTIDO, MUDA SO O FOCA NO TEMPO
EM QUE A PROFESSORA SE VIRA PARA A ALUNA. AGORA A ALUNA ESTA
DE COSTAS EM PRIMEIRO PLANC DESFOCADAZ E A PROFESSORA, NESSE
MOMENTO EM FOCO NO SEGUNDO PLANO. A PROFESSORA FALA DE MODO
IMPERATIVO.

PROFESSORA SANDRA
Ndo fale por seus colegas. Deixe
que eles falem por si.

Nesse momento a verdadeira grandeza

do segmento de reta ird aparecer,

em toda a sua plenitude, na Epura.
(OFF: barulho externc de
movimentacdo e conversa
discente indica o términoc da
aula, ao tempo em gue os
alunos, dentro da Sala de
Aula, fecham os seus cadernos
e se movimentam nas carteiras)

PLANO ABERTO: A PROFESSORA CONCLUI O SEU RACIOCINIO.
Até a préxima aula.

PLANO MEDIO: A PROFESSORA FECHA O COMPUTADOR. OS ALUNOS
CAMINHAM PARA A PORTA. A PROFESSORA PEGA A SUA BOLSA E SE
DIRIGE TAMBEM PARA A PORTA DA SALA. A ALUNA 3 SE LEVANTA E
INTERROMPE A CAMINHADA DA PROFESSORA. A ALUNA FALA DE UM
MODO INQUISIDOR.

(CONTINUA...)
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.- -CONTINUANDO: Lo

PROFESSORA SANDRA
Se vocé prestar atencgdo, ao invés
de ficar todo o tempo perguntando,
val entender tudo, como os seus
colegas.

Nesse caso, apds o rebatimento
utilizando o traco do plano, em gque
a reta suporte do segmento de reta
esteja assente, no plano vertical
de projeg¢do, se rebate, utilizando
da linha de terra, sobre o plano
horizontal de projegdo.

PLANO MEDIO: ALUNA DE COSTAS EM PRIMETRO PLANO E PROFESSORA
DESFOCADA EM SEGUNDO PLANO TOCA A LOUSA INTERATIVA, QUE MUDA
A IMAGEM. A ALUNA FALA AEBQRRECIDA.

ALUNA 2
Professora, estd todo mundo woando
aqui, s6 ndo tém coragem, como eu,
de perguntar.

PLANO MEDIO: ENQUADRAMENTO MANTIDO, MUDA SO O FOCA NO TEMPO
EM QUE A PROFESSORA SE VIRA PARA A ALUNA. AGORA A ALUNA ESTA
DE COSTAS EM PRIMEIRO PLANO DESFOCADA E A PROFESSORA, NESSE
MOMENTO EM FOCO NO SEGUNDO PLANO. 2 PROFESSORA FALZ DE MODO
IMPERATIVO,

PROFESSORA SANDRA
Ndo fale por seus colegas. Deixe
que eles falem por si.

Nesse momento a verdadeira grandeza

do segmento de reta ira aparecer,

em toda a sua plenitude, na Epura.
(OFF: barulho externo de
movimentacdo e conversa
discente indica o término da
aula, ao tempo em que os
alunos, dentro da Sala de
Aula, fecham os seus cadernos
e se movimentam nas carteiras)

PLANOC ABERTO: A PROFESSORA CONCLUI 0O SEU RACIOCINIO.
Até a proxima aula.

PLANO MEDIO: A PROFESSORA FECHA O COMPUTADOR. OS ALUNOS
CAMINHAM PARA A PORTA. A PROFESSORA PEGA A SUA BOLSA E SE
DIRIGE TAMBEM PARA A PORTA DA SALA. A ALUNA 3 SE LEVANTAZ E
INTERROMPE A CAMINHADA DA PROFESSORA. A ALUNA FALA DE UM
MODO INQUISIDOR.

(CONTINUA...)



... CONTINUANDO: 6.
ALUNA 3
Professora, e as perguntas da
Flavia?

CONGELA A IMAGEM.

CENA 3 - INT.DIA - LABORATORIO DE INFORMATICA

PLANO ABERTO: PROFESSOR DANDO AULA ENCOSTADO NA PONTA DA
MESA E ALUNOS EM PRIMEIRO PLANO DIGITANDO NO COMPUTADOR.

PROFESSOR ARMALDO

Saber manipular planilhas
eletrdénocas & muito importante para
o trabalho profissional.

PRIMEIRO PLANO: ALUNO EM PRIMEIRO PLANO DE COSTAS MOSTRANDO
A TELA DO COMPUTADOR. PROFESSOR EM SEGUNDO PLANO DESFOCADO.
O ALUNO ESTA BUSCANDO NA INTERNET IMAGENS ENGRACADAS.

PROFESSOR ARNALDO

A partir do uso de simples comandos
da planilha eletrdnica e de uma
Série Numérica, podemos determinar
fungdes matematicas bastante
complexas.

PLANO ABERTQ: PROFESSOR EM SEGUNDO PLANC, DESFOCADO
ENCOSTADO NA PONTA DA MESA, E ALUNOS EM PRIMEIRO PLANO
APARECENDO, ALEM DAS COSTAS DOS ALUNOS, AS TELAS DOS
COMPUTADORES. O ALUNC PASSA PARA TODOS 0S QUTROS A IMAGEM
ENGRACADA QUE GARIMPOU NA INTERNET, QUE APARECE
IMEDIATAMENTE EM TODAS AS TELAS. 0OS ALUNOS COMECAM A RIR.

PROFESSOR ARMNALDO
(surpreso)

Qual foi a gracga?

PRIMEIRO PLANO: ALUNA 3 RESPONDE A INDAGACAO DO PROFESSOR
COM UM SORRISO AMARELO.

ALUNA 3
E fantadstica a informatica. Todas
agquelas contas que aprendemos a
fazer substitidas por um simples
togue, como um passe de mAgica.

PLANO AMERICANO: PROFESSOR BASTANTE EUFORICO, MAS AINDA
ENCOSTADO NO CANTO DA MESA.

(CONTINUA...)
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- -CONTINUANDO: i

PROFESSOR ARNALDO

Precisamos saber fazer todas as
contas. E fundamental aprender a
légica do processo.

PLANO DE CONJUNTO: ALUNO EM PRIMEIRO PLANC DE COSTAS,
MOSTRANDO A TELA DO COMPUTADOR. PROFESSOR EM SEGUNDO PLANO
DESFOCADO. O ALUNO TROCA MENSAGEM COM TODO O GRUPO. APARECE
A MENSAGEM EM TODAS AS TELAS DOS COMPUTADORES.

Mensagem - Eu ndo sei para qué estou aprendendo tudo isso?
Ndo wvou usar nunca na minha vida profissional.

PLANO DE CONJUNTO: CUTRO ALUNOC, QUE TAMBEM ESTA EM PRIMEIRO
PLANO DE COSTAS, MOSTRANDO A TELA DO COMPUTADOR. PROFESSOR
EM SEGUNDO PLANO DESFOCADO. O ALUNO RESPONDE A MENSAGEM PARA
TODO O GRUPO. APARECE A MENSAGEM EM TODAS AS TELAS DOS
COMPUTADORES. TODOS ALUNOS RIEM.

Mensagem - Vocés ndo querem que o professor ganhe o dinheiro
dele? rsrsrsrs.

PROFESSOR ARNALDO
(bem enfatico e entusiasmado)

E verdade meus caros. Nio duviden.
A beleza da Matemdtica ndo esta no
comprimir das teclas, mas no
entender como as identidades
matematicas podem ser utilizadas.
Dentro desses computadores & a pura
matematica produzindo todas essas
respostas para vocés.

PRIMEIRO PLANO: O PROFESSOR INCLINA O SEU CORPO EM DIRECAOQ
DOS ALUNOS, MAS SEM SE DESENCOSTAR DA MESA.

PROFESSOR ARNALDO
(curioso)

O gue vocés tanto digitam nesses
computadores?

PRIMEIRISSIMO PRIMETRO PLANO: ALUNO COM A MAIOR CARA DE PAU.
ALUNO 1

Estamos zapeando a sua aula,
Mestre.

CLOSE UP: ROSTO DO PROFESSOR. FISIONCMIZ QUESTIONADORA.

(CONTINUA...)
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- -CONTINUANDO: i

PROFESSOR ARNALDO

Precisamos saber fazer todas as
contas. E fundamental aprender a
légica do processo.

PLANO DE CONJUNTO: ALUNO EM PRIMEIRO PLANC DE COSTAS,
MOSTRANDO A TELA DO COMPUTADOR. PROFESSOR EM SEGUNDO PLANO
DESFOCADO. O ALUNO TROCA MENSAGEM COM TODO O GRUPO. APARECE
A MENSAGEM EM TODAS AS TELAS DOS COMPUTADORES.

Mensagem - Eu ndc sei para qué estou aprendendo tudo isso?
N&o vou usar nunca na minha vida profissional.

PLANO DE CONJUNTO: OUTRO ALUNO, QUE TAMBEM ESTA EM PRIMEIRO
PLANO DE COSTAS, MOSTRANDO A TELA DO COMPUTADOR. PROFESSOR
EM SEGUNDO PLANO DESFOCADO. O ALUNO RESPONDE A MENSAGEM PARA
TODO O GRUPO. APARECE A MENSAGEM EM TODAS AS TELAS DOS
COMPUTADORES. TODOS ALUNOS RIEM.

Mensagem - Vocés ndo querem que o professor ganhe o dinheiro
dele? rsrsrsrs.

PROFESSOR ARNALDO
(bem enfatico e entusiasmado)

E verdade meus caros. Nido duvidem.
A beleza da Matemdtica ndo esta no
comprimir das teclas, mas no
entender como as identidades
matematicas podem ser utilizadas.
Dentro desses computadores é a pura
matemdtica produzindo todas essas
respostas para vocés.

PRIMEIRO PLANO: O PROFESSOR INCLINA O SEU CORPO EM DIRECAO
DOS ALUNOS, MAS SEM SE DESENCOSTAR DA MESA.

PROFESSOR ARNALDO
(curioso)

0 gue vocés tanto digitam nesses
computadores?

PRIMEIRISSIMO PRIMETRO PLANO: ALUNO COM A MATOR CARA DE PAU.
ALUNO 1

Estamos zapeando a sua aula,
Mestre.

CLOSE UP: ROSTO DO PROFESSOR. FISIONCMIZ QUESTICNADORA.

(CONTINUA...)



. -CONTINUANDO: 8.

PROFESSOR ARNALDO

E o que & isso?

PRIMEIRISSIMO PRIMEIRO PLANO: ALUNO COM A MAIOR CARA DE PAU.

ALUNO 1

Estamos repassando, via Internet,
pelo computador, para os alunos que
ndoc puderam vir para a aula, os
seus precisos ensinamentos.

PRIMEIRO AMERICANO: PROFESSOR ENCOSTADO NA MESA.
PROFESSOR ARNALDO

E 530 preciosos mesmos. Levei muite
tempo para sedimentar todos os meus
conhecimentos que passo agui para
vocés. 5 anos de graduacido, mais 1
de especializagdo, mais os 2 anos
do mestrado e os 4 do .doutorado.
Foi muitc tempo e muito esforco. E
bom cue vocés valorizem.

PLANO ABERTO: (OS ALUNOS BATEM PALMA EM PRIMEIRO PLANO E DE

COSTAS. O PROFESSOR ESBOCA UM LEVE SORRISQ E CONTINUA A SUA

AULA.
PROFESSOR ARNALDO

Para determinar gqualquer fungdo
matemdtica, utilizando das
ferramentas computacionais,

basta colocar os numeros em uma
determinada coluna, ou mesmo linha,
e em uma célula vazia, inserir a
férmula desejada, marcando a série
de numeros relacionada.

PLANO DE CONJUNTOQ: ALUNO EM PRIMEIRO PLANO DE COSTAS
MOSTRANDO A TELA DO COMPUTADOR. PROFE3SSOR EM SEGUNDO PLANO

DESFOCADO. O ALUNC TROCA MENSAGEM COM TODO O GRUPQ. APARECE

A MENSAGEM EM TODAS AS TELAS. TODOS OS ALUNOS RIEM.

Mensagem — Ele parece até que acredita gque esse bla bla blé

dele vd nos servir para alguma coisa na vida.

CLOSE UP: ROSTO DO PROFESSOR. ABORRECIDO.

(CONTINUA. .
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- . -CONTINUANDO: 9

PROFESSOR ARNALDO

Ndo sei bem o motivo do riso. Nio
estou fazendo nenhuma gracinha para
vocés. Estou aqui para ensinar. A
responsabilidade de aprender é de
vocés. Estou cumprindc o meu papel.
Quem quiser que cumpra ¢ seu. Eu
sou professor universitédrio e ndo
baba de aluno.

Quero deixar bem claro, para todos
vocés, que todos os conceitos aqui
apresentados, serdo naturalmente
cobrados na prova, exatamente da
forma que falei em Sala de Aula.

CONGELA A IMAGEM.



APENDICE 1 - FICHA DE IDENTIFICACAO

DISCIPLINA:

TURMA: HORARIO:
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DADOS PESSOAIS

Nome completo:

Curso:

Matricula:

Telefone de contato:

E-mail: Data de nascimento:

ALGUNS QUESTIONAMENTOS:

Vocé trabalha? (  )Sim ( )N&o -

Se sim, em qual turno? ( )Manh& ( )Tarde ( )Noite

Quais disciplinas esta cursando no semestre?

FALE UM POUCO SOBRE VOCE

ANOTACOES
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CENTRO:
DADOS PESSOAIS
Nome completo:
Matricula:
Telefone de contato:
E-mail: Data de nascimento:

ALGUNS QUESTIONAMENTOS:

Quanto tempo trabalha na Instituicdo?

Quanto tempo trabalha como docente?

Quais disciplinas que esta ministrando neste semestre?

FALE UM POUCO SOBRE VOCE

ANOTACOES
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APENDICE 2 - MANUAL DE PRATICAS

FONTE: UNIFOR, 2014



UNIVERSIDADE DE FORTALEZS
.I\
AR
'\ W
9 APRESENTACAQ
I' A0 pesadi docente,
/

Ern virtude do crescimenta do Centro de Ciéncias Tecnoldgicas e das mudan-
£as curmiculares que temos vivendado nos Gftimos tempos, estruturamios um
MANUAL DE PRATICAS DOCENTES. O objetivo & apresentar informagdes de suma
impartancia para uma atuagao docente de exceléncia, ou seja, que oriente no de-
senvolvimento das atividades académicas, no que diz respeito aos aspectos peda-
goigicos & institucionas.

Contamas com viocé, que & integra 0 Grupo do CCT ou que estd inidzndo ago-
Fa em nosso quadro docente, para um exercicio da profissio pautado no ensing
de qualidade & no desenvalvimento desituagbes de aprendizagens significativas
& mitivadaras para nossos alunos.

Todas as informagbes e orientagdes presentes neste Manual s referem 3 ati-
vidades do dia a dia docente, desde o planejamento de suss aulas no plano de
ensing 205 processos avaliativas. Além do enfoque na pritica docents, proparcio-
Namas 0 acesso a onentagdes gerals estabelecidas em regimentos e resolugdes
que devem nortear 2 condutas exigidas e definidas pela Instituicaa, bastante
pertinentes a0 processo de ensing - aprendizagem.
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UNIVERSIDADE DE FORTALETA

ORIENTACOES PARA DOCENTES

A Universidade de Fortaleza, a partir de sua missao e seus valores, visa favore-
cer situagdes de aprendizagens significativas que favorecam a formacao de alumos
mais participativios, criticos e reflexivos. Assim, o professor deve exercer um papel
de mediador no processo de ensino-aprendizagem.

Diante deste cendrio, cabe aos professores do (T a adogio de conduta & pos-
tura docente pautadas emn trés conceitos pedagdgicos:

CONTRATO DIDATICO:

E o estabelecimento de regras [direitos e deveres) a serem cumpridas pelos alu-
mas & professor ao longo do semestre letivo, a firm de favorecer um bom relaciona-
meenito entre ambos, um ensimo de exceléncia para a aprendizagem significativa.

Para tamto, deve-se: conversar com os abunos para acordar as regras a serem
estabelecidas; apresentar o plano de ensing, os metodos e criténos de avaliagdo e
as regras acordadas. Estas informagbes podem ser registradas no Plano de Ensino
da seguinte forma: Unifor Online > Educagio Virtual = Plano de ensino > Editar
Informagbes = Informagtes Complementarnes.

EXPERIENCIA DO ALUNO:

E o levantamento do perfil dos alunos, a fim de conhecer suas dificuldades, ne-
cessidades e expectativas. Ténicas de observacao, debates, realizacdo de ativida-
des sao frmas de fazer esse levantamento.

O perfil do aluno auxilia na tomada de dedsdes sobre o uso de métodos de
ensino e processos avaliativos.

172



UNIVERSIDAWDE DE FORTALETA

CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO:

E decormentes de um processo de ensinc-aprendizagem que se baseia em uma
acao participativa, onde o professor exernce o papel de mediador com estratégias
de ensino adequadas  intervengdes pertinentes para uma abordagem efetiva do
contadda.

& partir desta postura de mediador, o professor deve despertar o aluno para
que ele exerca o papel de gente ativo No processo, OU 58ja, construtor do proprio
conhecmento. Assim, o aluno deve apresentar suas ideias sobre o assunto, fazer
questionamentos e perceber a aplicacio do conteddo em situagdes do cotidiana.
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APENDICE 3 - FORMULARIO DO PLANO DE AULA

1Disciplina

Informar o cédigo e nome da disciplina.

2Conteudo programatico (unidade ou tépico)

Informar o conteldo a ser trabalho, aquele estabelecido no projeto de ensino da
disciplina.

3 Carga Horéria

Informar a carga horaria e/ou horario de inicio e término da aula.

4 Objetivos de aprendizagem

Informar o que aluno deve ser capaz de saber e de saber fazer ao final da aula.

5 Objetivos de ensino

Informar as acOes a serem realizadas para que 0s objetivos de aprendizagem sejam
atingidos pelo aluno.

6 Metodologia

Descricdo de como ira proceder a aula, ou seja, explicar o desenvolvimento da aula. As
atividades que serdo realizadas. Visando auxiliar esta descricdo, utilize as fases da
Metodologia Pedagdgica Sequéncia Fedathi, cujas orientacfes de seu uso estdo descritas
a sequir.

Tomada de posicao:

Estabeleca o contrato didatico: explicar aos alunos como se procedera a aula. Deixar
claro o papel de cada um, no processo de ensino-aprendizagem a ser realizado, ou seja,
quais as condutas e as acdes a serem realizadas por vocé professor (seus objetivos de
ensino) e pelos seus alunos (0 que espera de seus alunos atinjam ao final da aula, ou
seja, seus objetivos de aprendizagem).

Apos estabelecer o contrato didatico, informar quais suas acfes e 0 que espera de seus
alunos, proponha a problematica/o cenario/a situacdo-problema. Com o intuito de
proporcionar um espaco de debate/discussdo divida a turma em grupos ou duplas, a
partir da interacdo os alunos poderédo apreender melhor o conteddo em questao.
Maturacéo e debrucamento:

Enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem, vocé precisa ter prospectado
as principais duvidas/questdes que podem surgir diante da situacdo-problema proposta.

Assim, neste momento vocé precisa ter em mente como se posicionar. No entanto, é
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importante deixar claro que nesse momento, vocé ndo podera responder prontamente as
perguntas feitas pelos alunos, mas sim propor outras que auxiliar os alunos a refletir/se
debrugar mais acerca do problema em questdo. Além disso, vocé devera circular entre
0S grupos com o objetivo de identificar as dificuldades observadas. Destaca-se que as
dificuldades irdo girar tanto em torno do contetdo programatico quanto de aspectos
comportamentais e atitudinais, competéncias devem ser trabalhadas que vao muito além
dos conhecimentos cientificos.

E importante destacar que a partir dos dados coletados na observacéo, voceé ira

Solucéo:

O mediador deve pedir aos alunos que apresentem 0S seus posicionamentos e/ou
respostas acerca da situagdo problema levantada. E interessante que o mediador tome
nota das colocacBes feitas pelos alunos, afim de identificar eventuais erros de
compreensdo em relacdo aos conceitos/ contetdo e/ou se 0s objetivos de aprendizagem
foram atingidos (observar os alunos).

Prova:

Ap0s as colocacdes dos alunos fazer a sistematizacdo do saber. Isto €, organizar todas
ideias levantadas por todos durante a aula favorecendo assim a construcdo do
conhecimento. Para tanto, o professor pode se utilizar das falas dos alunos e atrela-las
aos conceitos e/ou contetdo em questao.

8 Recursos complementares:

Informar se ird utilizar algum recurso tecnoldgico e/ou didatico para a conducdo da
aula.

9 Avaliagio:

Procedimentos e instrumentos a serem utilizados para acompanhar a aprendizagem do
aluno e de autoavaliacdo do professor.

10 Referéncias:

Informar as fontes bibliograficas utilizadas.
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APENDICE 4 - FORMULARIO DE AVALIACAO

PRODUCAO DE CONTEUDO - PLANO DE AULA
1. Vocé sentiu dificuldade em compreender os conceitos pedagdgicos e as fases
trabalhadas na formacgao?
( ) Sim, muita dificuldades
() Sim, pouca dificuldade
() Néo

2. Durante o desenvolvimento do seu plano de aula, procurou empregar os
conceitos pedagogicos?

() Sim, muita dificuldades

() Sim, pouca dificuldade

() Néo

3. Durante o desenvolvimento do seu plano de aula, procurou empregar as fases da
Sequéncia Fedathi?

( ) Sim, muita dificuldades

() Sim, pouca dificuldade

() Néo

4. Justifigue sua resposta o porque as respostas anteriores.

5. Para o desenvolvimento de uma disciplina, vocé levaria em conta a utilizacéo da
ficha de identificacdo do aluno buscando conhecer melhor seus alunos?

Ficha de identifica¢éo do aluno - material utilizado para fazer um levantamento do
perfil dos alunos.

( ) Sim

( ) Néo
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METODOLOGIA PEDAGOGICA - IMPRESSOES PESSOAIS
1. Vocé acredita que havendo uma mudanca de postura do professor, pode haver
uma mudanca no aluno?
() Concordo
() Concordo totalmente
( ) Discordo
() Discordo totalmente

2. Podemos dizer que haverd uma melhora na qualidade da aula, ap6s a mudanca
de postura de professor diante do processo de ensino-aprendizagem?

() Concordo

() Concordo totalmente

() Discordo

() Discordo totalmente

3. A partir dos conceitos da pedagogicos e sua aplicacdo em sala de aula, vocé
acredita que pode haver uma participagéo mais efetiva dos alunos nas atividades
propostas, tornando-o0s mais participativos, ativos, criticos?

() Concordo

() Concordo totalmente

() Discordo

() Discordo totalmente

4. Ha4 uma mudanca real no papel do professor a partir do emprego dos
conhecimentos adquiridos com a metodologia pedagdgica ?

( ) Concordo

() Concordo totalmente

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

5. Vocé vai usar os conceitos adquiridos em seu dia-a-dia docente?
( ) Sim () Néo

6. O que mudou em vocé apds os conhecimentos trabalhados (conceitos
pedagdgicos e metodologias/métodos de ensino)?
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APENDICE 5 - FASES DA SF APLICADAS A PRODUCAO DE VIDEO
INTERATIVOS

= Definicio da trama/historia, pela equipe de produglo, que abordard o contetido;
= Definigdo dos objetivos pedagdgicos do video;
= Adequagio do conteiido no enredo da histéria -Transposicio didatica realizada pela
TOMADA DE equipe pedagogica ao estruturar a historia;
POSICAD = Definigio dos papeis dos personagens (mediador e aprendizes);
=» Estabelecimento das regras efou dindmica do video ao telespectador;

= Apresentacio de uma situacdo-problema sobre o tema ao telespectador através da
historia. Onde um ou virios personagens buscaram a resposta.

= Promo¢io de um didlogo entre os personagens favorecendo o surgimento de varias

. reflexdes acerca da solucdo do problema;
MATURACAO OU R

= Surgimento do | do mediador entre 05 personagens;
DEBERUCAMENTO £ pape Pt &

2 Apresentacio de colocagles sobre o problema por parte do mediador acs
personagens.

= Personagens devem comegar a apresentar suas possiveis respostas acerca do
SOLUCAO problema;
= Apresentacio de varias solugdes para o mesmo problema.
=» Apresentacio de uma solugio para o problema;
PROVA = Possibilidade de interagdo com aplicacdo interativa, a partir da resolucio de mais

problemas acerca do assunto.
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