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“Um dos momentos mais bonitos na
educacdo acontece quando um rosto de
uma pessoa, seja ela crianca, adolescente
ou adulto, se ilumina, e ela diz:
“Entendi” ou  “Descobri!”.  Nesse
instante, a  informagdo  torna-se
conhecimento e, assim, torna-se parte do
individuo, que agora a possui. Mas isso
ndo quer dizer que nao havera erros, que
tudo foi plenamente aprendido. O
caminho da construgéo do
conhecimento, ligando-o com
conhecimentos e experiéncias prévias,
erros e acertos, é eterno” (REIS, 2006).



RESUMO

Os programas de formacao de professor se faz cada vez mais presente no cenario das
politicas puablicas nacionais. Pesquisas educacionais, apontam a exigéncia desse
profissional se apresentar cada vez mais atualizado, seja em rela¢do aos contetidos, ou
nas metodologias ativas. Com efeito, o presente estudo teve como objetivo principal
analisar o processo formativo dos pedagogos para o Ensino de Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, apresentando uma proposta de desenvolvimento da
formagéo de forma reflexiva, fundamentada na metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi. Nosso locus de pesquisa foram as salas de aulas das disciplinas Ensino de
Matematica, durante os semestres 2014.2, 2015.1 e 2015.2 e Topicos de Educacdo
Matematica no semestre 2015.1 do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara-FACED/UFC. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos
do curso de Pedagogia (vespertino-noturno), regularmente matriculados nessas
disciplinas. Como recursos metodoldgicos utilizamos observagdes nas disciplinas
citadas, como também uso de andlises de questionarios e fdéruns online. Para
fundamentar nossos estudos nos apoiamos nos estudos de Ndévoa (1995) e (2009),
Tardif (2002) e Gatti (2011). Para contribuir com indagacdes e questionamentos sobre
0 Ensino de Matematica, nos amparamos em Fiorentini, (1995) e Lorenzato, (2006) e
Nacarato (2009). No que se refere a formacdo do pedagogo para o ensino da
matematica, contamos com as contribuicdes de Curi (2004), Lima (2007) e Santos
(2007), e, por fim, para fundamentar nossa proposta de formacédo pedagdgica extensiva-
reflexiva recorremos a Sousa (2013) e Souza (2015). Consideramos que 0s resultados
encontrados contribuirdo para uma formacgdo mais solida, no que se refere aos
licenciandos de Pedagogia, acerca dos contetidos e metodologias de Matematica para a
melhoria do ensino nos anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Educacdo. Formacéao de Professores. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

Teacher training becomes ever more present in the field of educational research, it is by
this professional requirement to present increasingly updated, either in relation to the
content is the use of active methodologies. Therefore this study aimed to analyze the
formation process of teachers for mathematics education in the early years of
elementary school, presenting a development proposal, reflective training based on the
Fedathi Sequence, the consolidation and improvement of such training. Our research
locus were the classrooms of the subjects Mathematics Teaching during semester
2014.2, 2015.1 and 2015.2 and topics in mathematics education 2015.1 semester of
Faculty of Education of the Federal University of Ceard (UFC). The subjects were the
Faculty of Education students (evening-night), enrolled in these disciplines. As
methodological resources use notes in the mentioned disciplines, as well as use of
analysis of questionnaires and online forums. To support our studies we rely on studies
of Novoa (1995) and (2009), Tardif (2002) and Gatti (2011). To help with inquiries and
questions about the Teaching of Mathematics, we admitted him to Fiorentini (1995) and
Lorenzato (2006) and Nacarato & Mengali (2009). As regards the formation of the
teacher for teaching mathematics, we rely on the contributions of Curi (2004), Lima
(2007) and Santos (2007), and finally, to support our proposal for extensive-reflective
pedagogical training resort Sousa (2013). Indeed, we wish that the results contribute to a
more solid formation with regard to undergraduate pedagogy, about the content and
methods of mathematics in the early years of elementary school.

Keywords: Education. Teacher Training. Teaching of Mathematics.
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1 INTRODUCAO

Durante minha formacdo em Pedagogia, pude vivenciar a necessidade de
desenvolver competéncias e habilidades para exercer com qualidade minha profissao.
Com efeito, as Diretrizes Curriculares Nacionais-DCN (BRASIL, 2013) apontam para 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades® voltadas para a formacdo do
Pedagogo, pois é esse profissional que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A formacdo inicial dos Pedagogos para o Ensino de Matemaética tem sido objeto
de discussdo em diversas pesquisa, como exemplo apresento Cury (2004), Lima (2007)
e Santos (2007), as autoras dizem que sdo exigidos desses profissionais conhecimentos
necessarios para 0 Ensino de Matematica de forma satisfatéria e positiva, que é de
responsabilidade deles, levar os alunos a compreensdo e 0 gosto pela matematica dos
anos iniciais do ensino fundamental.

A minha insercdo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, na linha de
pesquisa Educacdo, Curriculo e Ensino no Eixo de Educacdo Matematica, despertou
mais ainda 0 meu interesse pela pesquisa sobre a formacao inicial do pedagogo. Logo
ao ingressar nesse programa passei a acompanhar e a observar as aulas ministradas nas
disciplinas de Ensino de Matemética e Topicos de Educacdo Matematica do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Ceara
(UFC).

Nesse momento passei a repensar a formacao que eu havia recebido, e percebi
que ficaram muitas lacunas em relacdo aos conceitos matematicos, e principalmente,
com relacdo a metodologias e praticas pedagogicas.

A partir do meu ingresso no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao, no nivel
de mestrado, em 2014.2, optei por observar as aulas da disciplina de Ensino de
Matematica do curso de Pedagogia, no intuito de conhecer o perfil dos graduandos,

conhecer o conteudo da disciplina, e as relagdes pedagdgicas estabelecidas na sala de

! Habilidade é quando o individuo utiliza seus conhecimentos e capacidades sem ao menos planejar essas
acles. Sequéncias de modo operat6rios mecanicos de inducdes e deducdes, utilizando-se de esquemas de
alto nivel. Competéncia forma mais ativa de solucionar situacdes analogas se utilizando de recursos
cognitivos de forma criativa e conexa (PERRENOUD, 1999).
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aula, bem como um olhar observador e analitico sobre a Matriz curricular do Curso,
especialmente, sobre a ementa do componente curricular de Matematica.

Provocada por essas discussdes, escolhi a tematica “Formacéo do Pedagogo para
o0 Ensino da Matematica” a qual comp®e esta pesquisa e que envolve nossa formagéo no
curso de graduacdo em Pedagogia concluido no ano de 2012.2, e apontei também as
dificuldades enfrentadas com relacdo aos conteudos matematicos, como as resolucdes
de operagdes, como as divisdes com fracdes, entre outras.

Concomitantes a essas observagdes fui, conjuntamente com a orientadora,
decidindo a fundamentacdo teérica que iria compor a pesquisa. Nisso, decidimos
analisar as aulas da disciplina de Ensino de Matematica, que € um componente
obrigatdria da matriz curricular do curso de Pedagogia, ofertada no sétimo semestre, no
periodo noturno.

O ponto de fulcro da disciplina segundo consta em seu programa, além de
cumprir os créditos obrigatorios para a formacdo do pedagogo, € de “Ampliar os
conceitos matematicos da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, compreendendo que eles emergem do cotidiano dos estudantes, cabendo
ao Pedagogo ajuda-los a relacionar a matematica da realidade com a da escola, num
processo individual e social” (VER ANEXO I). Ja a disciplina de Topicos de Educacgéo
Matematica, que é optativa, objetiva “Analisar o papel da mateméatica nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem humanos” (VER ANEXO 2).

No que se refere a essa componente optativa, os alunos relataram que optaram
por cursa-la por se interessarem um pouco mais sobre a tematica da matematica, e
porque gostariam de romper com algumas dificuldades, aprofundando assim, mais seus
conhecimentos. Com efeito, a referida disciplina propde ampliar os conhecimentos
matematicos para a pratica do Ensino de Matemaética, com foco nos recursos didaticos e
pedagdgicos, sejam digitais e/ou analdgicos.

No decorrer da pesquisa percebemos que as dificuldades vivenciadas nas
disciplinas de Ensino de Matematica e Topicos em Educagdo Matematica
compreendiam um ndmero consideravel de alunos, e isso ficava mais evidente com 0s
resultados dos processos avaliativos, em que o rendimento dos alunos apresentava um
indice baixissimo, e nos reportava a interrelacionar esses resultados também ao

comportamento da turma, diante dos questionamentos realizados pela professora nas
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aulas, pois os alunos pareciam apaticos, e quando se manifestavam dificilmente
mostravam uma base matematica, geralmente era uma reflexdo a partir do senso
comum, de préticas cotidianas, sem apresentar uma formalizacdo matematica.

Nesse percurso, nossas observagdes realizadas no semestre 2014 .2 serviram
como justificativa para a investigacdo, pois nesse momento, nos conduziu a dois
questionamentos: 0s baixos indices de rendimentos nas avaliagdes internas dos alunos
nas disciplinas, bem como, a dificuldade de interagir com os questionamentos do
professor, se configurava como problema de aprendizagem ou de ensinagem? O que nos
ajudaria a entender os problemas identificados, a metodologias de ensinos e/ou as
teorias de aprendizagens?

Nesse percurso, as observacdes na disciplina de Ensino de Matematica, também
contribuiram para nossa compreensdo acerca dos sentimentos dos alunos sobre a

fragilidade de seus conhecimentos matematicos, os quais ressaltam:

“Espero aprender com a disciplina modelos de atividades interessantes e
ludicas para trabalhar em sala de aula”. (ALUNO A, 2014.2)

“Gostaria muito de aprender um pouco de matematica basica, para falar a
verdade ndo sei nada de matematica.” (ALUNO B, 2014.2)

“Néo sei muito matematica, inclusive escolhi Pedagogia porque pensei que
ndo iria estudar nunca mais matematica na minha vida”. (ALUNO C, 2014.2)

A fala dos estudantes nos provocou o pensamento de que eles passaram por um
ensino e uma aprendizagem da matematica pautada por um ensino tradicional, em que
os estudantes ndo tinham a oportunidade de ressignificar seus conhecimentos, mas
apenas seguiam os modelos apresentados pelos professores. Ficou, no entanto, claro o
desejo de aprender uma matematica que 0s sirva para o cotidiano, que eles sintam essa
necessidade na pratica.

Vale ainda frisar que os conhecimentos quando norteados com significados,
oportunizam o sujeito a aprender e utilizar esse saber na sua vida cotidiana. E sobre as
metodologias necessérias para consolidacdo de uma aprendizagem significativa,
Magalhdes (2015, p. 45) destaca a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (VER
CAPITULO 3), pois ela se preocupa, principalmente, com a questdo do ensino, e

destaca a importancia dos estudantes receberem as informagGes de maneira
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significativa, de modo que favorecam a elaboragdo dos conhecimentos, sem que tenham
quaisquer prejuizos nos saberes escolares ao longo da sua vida estudantil.

Nesse sentido, o objeto de estudo da pesquisa foi sendo delineado durante as
observacdes realizadas na sala de aula das disciplinas Ensino de Matematica e TApicos
de Matematica, e chegamos ao entendimento que nos debrucariamos sobre a analise da
formacéo inicial do Pedagogo para o ensino da matematica, e as contribui¢cbes que
poderiamos propor por meio de uma formacéo extensiva-reflexiva.

Nessa compreensdo, algumas questdes nos nortearam, como: Quais as principais
dificuldades do estudante de Pedagogia, em relacdo a aprendizagem de matemaética para
0 ensino nos anos iniciais do ensino fundamental? Por que o Pedagogo ndo se sente
seguro nas aulas de matematica, seja como aluno ou professor?

A partir desses questionamentos gerados das observagdes in I6cus, nos apoiamos
na problematica que envolveu a anélise da formacdo do pedagogo, e de que forma esse
profissional estaria confiante em sua praxis para exercer com qualidade e com
seguranca a docéncia de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Compreendemos que nosso desafio seria inicialmente, identificar as lacunas
conceituais existentes no arcabouco formativo do Pedagogo, além de fomentar essa
formacéo, com isso, corroboramos com Nacarato & Mengali (2010) e, quando também
apresenta a formacéo do professor como um grande desafio.

Nisso, fundamentados e fomentados por essa problematica, buscamos atender os
objetivos dessa pesquisa. Com efeito, de modo geral, visamos analisar 0 processo
formativo dos pedagogos para o Ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, propondo uma formacdo extensiva-reflexiva, fundamentada na
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, para a consolidacdo e melhoria dessa
formagcéo.

De modo especifico, dispostos a superacdo dos desafios do pedagogo com
relacdo a aprendizagem e o Ensino de Matematica, compreendemos a relevancia em
investigar essa tematica, ja que o professor responsavel pelo ensino de Matematica dos
anos iniciais do ensino fundamental, é o Pedagogo.

Nesse sentido, os objetivos especificos dessa pesquisa, propdem uma reflexao:
Os pedagogos terminam sua graduacdo aptos a lecionar matematica nos anos iniciais do

ensino fundamental? Para tanto, destacamos nessa pesquisa em carater especifico a
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importancia de: compreender o processo de formacdo dos graduandos do curso de
Pedagogia para o ensino da matematica, a luz do formador; Identificar as concepcdes
dos alunos do curso de Pedagogia em relacdo a Matematica, por meio de observacdes
das aulas nas disciplinas de Ensino de Matematica e Topicos em Educacdo Matematica,
e nos depoimentos nos féruns realizados no TelEduc; e, baseados nas analises dessas
informac0es, apresentar uma proposta de formacao reflexiva-extensiva, consolidando os
conhecimentos matematicos do pedagogo por meio da metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi.

A pesquisa tem como objeto de estudo a formacdo do Pedagogo para o Ensino
de Matematica, os sujeitos sdo os alunos matriculados na disciplina de Ensino de
Matematica e Topicos de Matematica do curso de Pedagogia Presencial da Faculdade de
Educagdo (FACED) da Universidade Federal do Ceara (UFC), durante os semestres
2014.2, 2015.1 e 2015.2.

Inicialmente nosso estudo apoiou-se na leitura da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996), documento que responsavel por
determinar os principios gerais da educacdo no Brasil. Os Parametros Curriculares
Nacionais Matematica -PCNM (BRASIL, 2007) contribuiram por apresentar que a
matematica deve ser trabalhada nas escolas considerando a formacédo do professor para
0 exercicio da docéncia sob o olhar das praxis. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Curso de Pedagogia-DCN (BRASIL, 2005) contribuiram para a fundamentagédo
sobre a formagdo do professor, principalmente dos anos iniciais, diagnosticando e
avaliando essa formacao.

Juntamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
nossos estudos também abordaram o novo parecer das licenciaturas CNE, Resolugdo
n°2, de 01 de julho 2015 (BRASIL, 2015) que trata das novas defini¢cGes para 0s cursos
de licenciaturas, trazendo principalmente o aumento na carga horaria desses cursos e
direcionando mais atividades voltadas para as praticas curriculares, visando aumento de
horas destinadas aos estagios. Esses documentos atendem a necessidade de estarmos
pautados diante a lei no que se refere a tematica. O estudo tedrico da problematica
desta pesquisa percorreu 0s seguintes campos: a formacdo dos professores, de modo
geral, a formacdo dos professores de matematica e a formacdo do pedagogo para o

ensino de matemaética, destacando sempre a importancia da formacgéo inicial.
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Figura 1 - Triangulacéo teorica.

Formacdo dos professores

Formagéo dos professores de Formagédo do pedagogo para o ensino
Matemética de Matematica

Fonte: pesquisa direta.

A figura 1 representa nossa pesquisa a tentativa de proporcionar um dialogo
entre areas distintas de conhecimento, viabilizando o entrelacamento entre teoria e
pratica, com a finalidade de acrescentar multiplas visdes, das mais variadas formulacGes
tedricas apresentadas entre os pesquisadores que fundamentam nossa pesquisa
(MINAYO, 2005).

De acordo com Minayo (2005) o uso da triangulacdo exige, também, a
combinacdo de mdltiplas estratégias de pesquisa capazes de apreender as dimensdes
qualitativas e quantitativas do objeto de estudo, atendendo tanto os requisitos do método
qualitativo quanto do quantitativo, nisso apresentamos nossas ferramentas de coleta de
dados.

Figura 2 - Triangulagéo de dados.

Didrio de Campo

// Anélise de todos
/ estes dados e sintese

P4 N\

{

Questiondrios . . .
2 Férum de discussio

(inicial ¢ final)

Fonte: pesquisa direta.
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A pesquisa é de cunho qualitativo, e com base nos objetivos, classifica-se em
exploratdria, e fundamentados em Gil (2002), dizemos que a pesquisa exploratoria tem
como “objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipoteses mais definidas. Com isso, essas pesquisas tém
como objetivo principal o aprimoramento de ideias e/ou descobertas de percepcdes
sobre o objeto investigado. (GIL, 2002).

A partir da definicdo de das areas de conhecimentos e das ferramentas de coletas
de dados, nossas reflexdes foram fundamentadas nos estudos de Névoa (1995) e (2009),
Tardif (2002) e Gatti (2011), para a perspectiva da formacdo docente, para contribuir
com as problematicas que envolvem o Ensino de Matematica, nos apoiamos em
Fiorentini, (1995), Lorenzato, (2006), Nacarato & Mengali (2009) e D'Ambrosio
(1995), e no que se refere a formacdo do pedagogo para o0 ensino da matemaética,
contamos com as contribuicbes de Curi (2004), Lima (2007), Santos (2007), Borges
Neto e Dias (1999).

Ressaltamos que Libaneo (2010), Saviani (2008) e Freire (2005), contribuem
para contextualizar a Pedagogia e os Pedagogos no cenario da formacdo critica de um
professor que pensa sobre a sua pratica, mas principalmente por serem por serem 0S
tedricos apontados como os classicos da Educacdo para a Pedagogia, e além disso, as
discuss@es dos referidos tedricos sobre a educacéo, sdo ainda contemporaneas.

Reforgamos que os tedricos citados anteriormente, contribuem no tocante ao
trabalno com a formagdo de professores, no ensino da matemética e também na
formacéo do pedagogo para o ensino da matematica, dando subsidios necessarios para o
debate e as conexdes da tematica com a pratica de sala de aula.

Como procedimento metodoldgico, realizamos observacdes das aulas nas
disciplinas de Ensino de Matemética semestres 2014.2, 2015.1 e 2015.2, para
complementar essas observacdes realizamos também na referida disciplina dois
questionarios com alunos, sendo um no inicio e outro ao final das disciplinas. Os
questionarios tinham como finalidade dentro da pesquisa: conhecer o perfil dos sujeitos;
conhecer a relagdo dos sujeitos x Matematica; e, avaliar os conhecimentos matematicos

dos estudantes. Informamos que também realizamos observacdes nas aulas da disciplina
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de Tdpicos de Educacdo Matematica no semestre 2015.1 e, analisamos os foruns online
na plataforma TelEduc? (VER ANEXO 4).

Quadro 1 - Procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

sujeitos Ldcus Instrumentos
Alunos de Pedagogia Disciplina de Ensino de | Questionarios 1 e 2 e diario
(média de 40 alunos) Matematica (2014.2, 2015.1 e | de bordo das aulas
2015.2)
Alunos de Pedagogia Disciplina de Topicos em | Questionarios 1 e 2, (7) forum
(média de 20 alunos) Educacdo Matematica (2014.2 | de discussdo no TelEduc e
e 2015.1) diério de bordo das aulas

De acordo com o quadro 2, as observagdes aconteceram da seguinte forma,
observamos trés turmas do Ensino da Matematica 2014.2, 2015.1 e 2015.2 e duas
turmas da disciplina de Topicos em Educacdo Matematica 2014.2 e 2015.1. Nesses
momentos, acompanhavamos os procedimentos da professora, e 0 comportamento dos
estudantes, e anotavamos o conteudo das aulas em um diério de campo, também
observavamos atentos as duvidas levantadas pelos alunos, e o que nos chamava atencao
nas observacOes era a postura da professora, pois para nos era importante identificar o
uso da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, pois a professora como pesquisadora
dessa metodologia, fazia uso dela nos seus planejamentos.

Como citada anteriormente, a Sequéncia Fedathi é uma metodologia de ensino
com foco na mediacéo do professor em relacdo ao conteido e o sujeito aprendiz, e visa

instigar esse sujeito a raciocinar para além das aulas expositivas e das respostas prontas.

2 O TelEduc é um ambiente para realizagdo de cursos a distancia através da Internet. Estd sendo
desenvolvido  no Nied (Nucleo de Informatica Aplicada a Educagdo) sob a orientagdo da Profa.
Dra. Heloisa Vieira da Rocha do Instituto de Computacdo da Unicamp (Universidade Estadual de
Campinas), a partir de uma metodologia de formacao de professores construida com base na analise das
varias experiéncias presenciais realizadas pelos profissionais do nucleo. A versdo usada esta hospedada
no site do Laboratério de Pesquisa Multimeios-MM, sob a coordenagdo do Prof. Dr. Herminio Borges
Neto. Disponivel em: http://teleduc4.multimeios.ufc.br/pagina_inicial/teleduc.php.


http://www.nied.unicamp.br/
http://www.ic.unicamp.br/
http://www.unicamp.br/
http://www.unicamp.br/
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Por entendermos a relevancia de o professor ter conhecimento de uma metodologia que
o auxilie na sua pratica doente, e por identificar essa metodologia na pratica da
professora observada, justificamos nossa proposta de formagdo (APENDICE), pois ela
possibilitou no momento das aulas reflexGes sobre as préaticas, sobre autonomia, e
interconexdes de saberes apoiados nos conhecimentos pré-existentes para aumentar
desenvolvimento de outros saberes matematicos.

Nesse entendimento, a pesquisa foi se construindo de forma relevante quanto aos
questionamentos e discussdes sobre a formagdo inicial do Pedagogo para o ensino de
Matematica, nos inquietando sobre a preparacdo desse profissional por meio de uma
formacdo mais solida na pratica da docéncia. A pesquisadora Marli André (2010),
ressalta em sua pesquisa que nos ultimos dez anos vem crescendo a preocupacgao com a
formacgdo de professores, porém no cenério educacional, ainda existe uma auséncia
considerdvel de pesquisas voltadas a formacdo inicial do professor e, principalmente,
relacionada ao ensino da Matematica. A autora ressalta ainda que o foco maior tem se
dado na formacéo continuada, e que isso revela a propria necessidade dos pesquisadores
em publicarem a respeito da tematica.

Dentro dessa ldgica, entendemos ser relevante a tematica da nossa pesquisa,
sobre a formacéo inicial dos pedagogos, pois a importancia dada a formacéo continuada
ndo pode ser maior que a dada a formacao inicial, e nossa pesquisa discute o direito do
professor ao chegar a sala de aula com melhor formacédo, e ndo aguardar a formagéo
para depois de j& esta na sala de aula, mergulhados nos problemas que a formacgéo
inicial ndo conseguiu minimizar.

Com essa preocupacdo, justificamos e defendemos a partir de nossas
investigacOes, a elaboragdo de uma proposta de formacgdo extensiva-reflexiva, para a
ampliacdo e consolidacdo dos conhecimentos matematicos do pedagogo por meio da
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, com o pedagogo ainda em formacao.

Nessa perspectiva, o trabalho foi delineado em 4 capitulos, o primeiro capitulo
foi dedicado a introdugdo, em que apresentamos a pesquisa de maneira geral,
caracteristicas tais como, tematica, problematica, objetivos a serem seguidos,
metodologia da pesquisa, e por fim a estrutura da dissertacéo.

No segundo capitulo falamos sobre a formacdo de professores com énfase na

praxis do Pedagogo, porque entendemos como relevante pensar nas novas necessidades
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que o pedagogo precisa para executar suas tarefas e alcancar resultados esperados em
um ambito de maior representatividade.

O terceiro capitulo é apresentado as andlises das observacdes das aulas
realizadas na disciplina de Ensino de Matematica e Topicos de Educacdo Matematica
com relacdo ao conhecimento mateméatico dos alunos, sujeitos da pesquisa.
Apresentando algumas atividades tematicas presenciais e relatando o que foi colhido a
partir da fala dos alunos por meio dos questionarios e féruns online. Ainda nesse
capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados pelos instrumentos metodoldgicos
ja citados.

No quarto capitulo expomos uma proposta de formacdo extensiva-reflexiva,
fundamentada na metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, essa formacao é centrada
na mediacdo do professor da formacdo do aluno futuro - professor (SANTOS, 2007).
Logo em seguida, exibimos as conclusdes, as consideragOes finais, e as referéncias,
finalizando nédo a pesquisa, mas essa proposta.

Continuando essa discusséo, a seguir faremos uma breve retrospectiva sobre a
historia da formag&o do professor, e também especificamente do Pedagogo, enfatizando
a influéncia de acontecimentos passados como consequéncias do que hoje temos posto.



22

2 FORMAGCAO DE PROFESSORES: RETROSPECTIVA, PESQUISAS,
ENSINO E ESTRUTURAS CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA
UFC

A formacgdo de professores quer seja inicial, continuada ou continua € ponto
chave para preparacdo do docente, que no seu cotidiano de trabalho sempre enfrenta
desafios. Porém para que essa formacdo seja satisfatoria € necessario um bom
planejamento, que seja relevante desde a metodologia e a didatica até conteidos para
que se tenha uma formagéo de qualidade.

Nesse capitulo falamos sobre a formacdo do professor com énfase central na
formacé&o inicial, entendendo a importéncia do curriculo dos cursos de graduacdo. Nos
topicos mais a frente falamos sobre o foco principal da pesquisa que é a formacéao
inicial do Pedagogo para o0 Ensino da Matemaética, discutindo melhor sobre a formagéo
matematica do professor para os anos iniciais do ensino fundamental, diretamente

ligados ao curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara-UFC.

2.1 Reflexdes sobre a formacéo inicial: andlises curriculares

Na formacéo inicial € primordial dar importancia as matrizes curriculares dos
cursos de licenciaturas, portanto, a matriz curricular deve apresentar os conteidos
necessarios para desenvolver e consolidar os conhecimentos nas areas de formacgéo do
graduando, ja que é a partir dela que sera definido o perfil do profissional que sera
apresentado a sociedade. Com efeito, € a matriz curricular que define os subsidios
necessarios para formar o professor capaz de realizar agdes desejaveis a educacao.

Realizamos algumas observacGes e analises sobre o curriculo do curso de
Pedagogia para essa pesquisa e verificamos que a estrutura curricular desse curso,
incorpora disciplinas obrigatorias, optativas e atividades extracurriculares, perfazendo
um total de 3200 h/a. Dentro dessa estrutura, existe uma proposta muito clara de
disciplinas, que vdo desde a uma formacdo com os fundamentos da educacgdo
(Psicologias, Sociologias, Filosofias, Antropologias), a estudos especializados
(Educacdo Infantil, Educagdo Especial, Educacdo Inclusiva), aos estudos da prética (

Ensinos: Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes) e a parte diversificada,
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bem ampla e diversificada, porém relatada por alguns alunos do curso, pouco
aprofundadas.

O que podemos observar como pesquisadora é que essas disciplinas néo
dialogam, ndo h& interdisciplinaridades entre as elas e nem entre as atividades e
contetidos propostos. Surge novamente uma questdo: Para onde aponta a formagédo dos
pedagogos?

Isso vai a mao contraria do que estabelece os Parametros Curriculares Nacional-
PCN (BRASIL, 1997) que apontam para o trabalho interdisciplinar, reafirmando o que
alguns teoricos destacam, como D'Ambrosio (2010) que a interdisciplinaridade
enriquece a formacdo dos professores.

Em 2015, surgiu uma discussdo mais efetiva sobre a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (BRASIL, 2015), trata-se do mais novo documento elaborado
preliminarmente pelo Ministério da Educacdo e Cultura —-MEC, que consta no site do
MEC, mas que ainda se encontra, mesmo que com prazo determinado, disponivel para
consulta publica e, assim, podendo a sociedade opinar sobre os objetivos de
aprendizagem, presentes nesse documento.

A BNCC (BRASIL, 2015) é uma dessas politicas publicas ligadas a educagéo
brasileira, que em seus documentos oficiais apontam mudancas futuras, a médio e a
longo prazo, visando modificar acdes do passado, mas pouco valorizam a histéria da
educacédo no Brasil, principalmente, no que se refere o desenvolvimento da carreira de
magistério. No caso da BNCC (BRASIL, 2015) tem uma proposta de programacdo dos
conteudos da educacdo basica, assim como por outro lado preservar a identidade e a
cultura local dos sujeitos envolvidos, e nesse sentido pressupde que 0s componentes
curriculares sejam trabalhados de forma integralizada.

Em algum momento da histéria da educacéo, por conta dessas politicas publicas
o curriculo foi inchando, compartimentalizando até ser objeto de estudos por refletir os
problemas de ensino e de aprendizagem que a sociedade desde o final do século XX e
inicio do século XXI procura resolver, fatos que apontando fundamentados nas metas
do Plano Nacional de Educacdo-PNE (BRASII, 2014). Fundamentados por essa

reflex@o apresentamos a seguir um pouco sobre o retrospecto dessa historia.
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2.1.1 Formacdo de professores no Brasil: breve historico

Fazendo uma breve retrospectiva da formacdo de professores iniciais no Brasil,
conforme Saviani (2009, p. 143), o autor entende a histdria da formagéo de professores
como marcada por periodos que se dividem ao longo do tempo, assim o autor demarca a
historia da formacéo de professores em seus periodos histdricos, que sdo compreendidos

em:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890. Esse
periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruirem no método de ensino mutuo, as
préprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo
como anexo a escola modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos
foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implementacdo dos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).
6. Advento dos Institutos de Educacdo, Escolas Normais Superiores e o

novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Saviani (2009), com esse tracado da histéria a respeito da formacdo de
professores, mais acentuada a formacdo do Pedagogo, mostrou que a preocupagao com
esse profissional vem constituindo tem algum tempo, porém com raizes em modelos
ultrapassados, oriundos de outras culturas, mas sabemos que para se ter um profissional
licenciado é bem recente.

Com a promulgacdo da LDBEN 9.394/96, instituiu-se a exigéncia de que para
lecionar na educacéo bésica era necessario ter nivel superior, e assim foi dado um prazo
de 10 anos para que os profissionais se adaptassem a nova legislacdo. Se essa
determinacdo por um lado trazia beneficios para a educacdo, pois em alguns anos
teriamos profissionais na educagdo, mais qualificados, por outro lado incentivou a
criagéo de curso aligeirados e sem a menor fiscalizagdo quanto a qualidade.

Nisso muitos professores que se encontravam dentro de sala de aula e néo

tinham a formacgdo em nivel superior e queriam manter seus empregos, procuraram
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atender as cobrangas da lei. Em contrapartida a tanta exigéncia, a LDBEN 9.394/96
estabeleceu em seu artigo 63, a criacdo dos Institutos Superiores de Educacdo e que

ficaria encarregado de algumas atribuicgdes, sdo elas:

I- Cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive
o0 curso normal superior, destinados a formacdo de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

- Programa de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacéo basica;

I1I-  Programa de educacdo continuada para os profissionais da educacdo
dos diversos niveis (BRASIL, 1996).

Assim, com o estabelecimento da LDBEN 9.394/96, tal fato fez surgir cursos de
nivel superior com certificacdo em curto prazo, cursos com carga horaria reduzida e
com a qualidade comprometida. Esses cursos, regulamentados a partir da Resolugéo
CES n° 01, de 27 de janeiro de 1999. Eram conhecidos como sequenciais. Com isso de
acordo com Souza (1999), foram fundadas faculdades para oferecer esses cursos com
acesso e custos acessiveis, e no final dos anos 90 surgiu questionamentos das
consequéncias desse tipo de formagdo e o impacto direto na escola, além da
desvalorizacéo da classe.

Em 1997 conforme (LIBANEO & PIMENTA, 1999) é marcado pelo impasse,
que de um lado as Escolas Normais e os Institutos Superiores de Educacéo e de outro as
Faculdades de Pedagogia, apontam que as normas e diretrizes ndo estavam muito claras
com relacdo a atuacdo desses profissionais.

Assim, 2003 é emitida, pelo Conselho Nacional de Educacdo a resolugédo
legitimando, o que ja havia sido instituida na LDBEN de 1996, afirmando a
obrigatoriedade de nivel superior para os profissionais que atuarem na Educac&o Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em 2006 ¢ delegado pelas Diretrizes Nacionais ao curso de Pedagogia formacéo
para atuar do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, anos inicias, e que ficaria a cargo do
citado profissional também a Educacdo Infantil e a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Passados 20 anos da promulgacdo da LDBEN 9394/96 as exigéncias quanto a
formacdo dos professores para atuarem na educacdo basica, forma plenamente
atendidas? Vejamos o grafico 1, a seguir.



Gréfico 1 - Porcentagem de professores da educagdo basica com curso superior.
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Fonte: Mec/Inep/Seed (2012).

O resultado do censo 2015 apontou que entre os profissionais que tém formagéo
em nivel superior, falta a formacdo adequada e atinge também duas disciplinas chave
para formacéo dos estudantes, Matematica e Portugués. Em matematica, 73.251 do total
de 142.749 ndo tem a formacdo especifica para lecionar a disciplina, ou seja, 51,3%.
(AGENCIA BRASIL, 2016)*

Nesse sentido, atentamos para a formacédo do pedagogo, profissional esse que em
sua area de atuacao necessita de um leque de conhecimentos, como rege sua profissdo
descrita como polivalente, serd um professor de varias disciplinas em uma mesma
turma. Assim como consta no inciso | do Art. 1°. da LDBEN 9.394/96 da formacéo
superior destes profissionais, "I — Curso normal superior, para licenciatura de
profissionais em educacéo infantil e de professores polivalentes para os anos iniciais do
ensino fundamental” (BRASIL, 1996).

O ensino de qualidade esta ligado a formacgéo de professores, tanto na formagao
inicial como na formagao continuada, e a formacéo de professores deve compreender as

dimensGes metodologica, tedrica, pedagdgica, didatica, pratica no contexto em que a

® Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-03/quase-40-dos-professores-no-
brasil-nao-tem-formacao-adequada. Acesso dia 08 de abril de 2016.
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educacéo passa por constantes mudancas em decorréncia das necessidades advindas da
sociedade.
Novoa (1995) chama atencédo para trés pontos que devem ser destaque frente

0 debate da formacéo de professores:

A primeira refere-se a necessidade de travar o debate a partir de uma analise
dos distintos projectos da profissdo docente, ndo o fechando nas questdes
internas a formacdo de professores. A segunda defende a perspectiva dos
professores como profissionais reflexivos, identificando as caracteristicas do
seu trabalho técnico e cientifico e o tipo de conhecimentos e de competéncias
que sdo chamados de mobilizar. A terceira centra-se na relacdo entre a teoria
e a pratica na formacdo de professores, abordando esta questdo classicas sob
novos angulos (NOVOA, p. 10, 1995).

Saviani (2005) argumentou que “o antigo Curso Normal cedeu lugar a uma
Habilitacdo de 2° grau, entre as muitas possiveis no ambito da profissionalizagdo
universal e compulsoria desse nivel de ensino determinada pela Lei 5692/71”.

Vale listar as treze deficiéncias encontradas pelo CENAFOR e discutidas por

Saviani no referido artigo:

- a estrutura curricular é pouco especifica;

- ndo had adequacdo entre os contetdos ministrados no curso e as reais
necessidades de formacdo do professor; - na parte diversificada do curriculo,
as disciplinas tém servido para uma melhor formacéo do professor;

- ndo ha integracdo interdisciplinar;

- em alguns Estados, muitos alunos que ndo cursaram as 22 e 3% séries sdo
matriculados na 42 transformando-se em professores improvisados;

- dificuldade de realizacdo de estagios;

- 0 curso é inadequado a clientela do periodo noturno;

-0 curso ndo da conta de suprir a aprendizagem precéria dos alunos oriundos
do ensino supletivo;

- pauperizagdo salarial do professor da habilitagdo magistério;

- rarefacéo do professor efetivo;

- falta de espaco para reunifes pedagdgicas no calendério escolar;

- falta de mecanismos que assegurem a reciclagem periddica do professor da
habilitaco;

- inadequac&o dos cursos universitarios que formam professores para atuar no
2° grau, especialmente na habilitagdo magistério. (CENAFOR, 1986, p.26,
apud SAVIANI, 2005).

Cada vez mais as exigéncias de atuacdo dos profissionais formados para o ato do
magistério consistem em construir, reconstruir e desconstruir conceitos, competéncias e

habilidades, em decorréncia, a formagdo de professores, se encontra em debates nos

meios educativos. Saviani (2005) aponta que essas exigéncias ndo sdo resolvidas pelas
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politicas publicas de modo que os problemas na formacéo se arrastam ha muito tempo e
talvez esses sejam pontos decisivos para a melhoria da mesma.

Com essa compreensdo, a LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) lei que
regulamenta aces educativas, traz um capitulo no qual podemos constatar a
obrigatoriedade e a importancia da formagéo de professores:

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: a
associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em

servicos; aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
institui¢des de ensino e outras atividades.

Nesse contexto, constatamos que a LDBEN 9304/96, assim como outros
posicionamentos com relacdo & educagdo, ndo consegue impor totalmente o que
necessita de fato para alavancar e fortalecer a formacdo docente, para atender os pontos
cruciais da educacao.

Ao longo da historia, as questdes que envolvem a formacdo docente vém se
arrastando, porque poucos séo 0s investimentos e, consequentemente, poucos resultados
coletados dessas formacdes, de acordo com Novoa (2011), nos ultimos anos voltou-se a
preocupacdo da educacdo centrada nos professores e que até houve preocupagdes com a

educacdo, porém voltada para outros focos.

[...] nos anos 70, foi o tempo da racionalizacdo do ensino, da pedagogia por
objectivos, do esforco para prever, planificar, controlar; depois, nos anos 80,
vieram as grandes reformas educativas, centradas na estrutura dos sistemas
escolares e, muito particularmente, na engenharia do curriculo; nos anos 90,
dedicou-se uma atencdo especial as organizagdes escolares, ao seu
funcionamento, administragéo e gestdo. (NOVOA, 2011, p. 13).

De fato, as mudancas ocorridas nas duas Ultimas décadas (1996-2016) sdo de
extrema relevancia para a formacdo do Pedagogo, pois demarca a sua atuacdo e
formacéo enquanto profissional licenciado. Ha consenso que existe uma necessidade de
pensarmos e executarmos acdes que venham favorecer o desempenho dos professores,
pois sO assim teremos educacdo de qualidade e com bons resultados, nas escalas de
avaliacdo externas adotadas no Brasil. Podemos destacar alguns periodos significantes e

com acdes colhidas atualmente, com isso, no préximo item discutiremos sobre a
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formacdo de professores, enfatizando o que temos posto até 0 momento em nivel de

pesquisas.

2.2 Discutindo a formacéao de professores: o que dizem os teoricos

A busca pelo conhecimento leva os profissionais a procurarem por uma
formacéo, a necessidade do saber tanto exigido frente as préaticas. “a questdo do saber
dos professores ndo pode ser separada das outras dimensdes de ensino, nem do estudo
do trabalho realizado diariamente pelos professores de profissdo, de maneira mais
especifica” (TARDIF; LESSARD, 2000).

Novoa (1995) considera a formacéo de professores importante, porém para que
aconteca é necessario que os saberes académicos estejam voltados para uma perspectiva
profissional e forme o professor para as questdes ligadas ao cotidiano escolar. Logo
para Schon (2000) a formacdo também deve ser voltada a pratica do professor reflexivo,
e enfatiza a necessidade do professor procurar articular a formacao investigativa com a
pratica reflexiva.

Novoa (1995, p.18) ainda reforca que “[...] a formacdo de professores é o
momento chave da socializagdo e da configuracdo profissional”. O professor tem que
estar atento nas trocas de conhecimento, a interagdo entre os pares, para que se faca
importante a profissionalizacdo no sentido das misturas dos varios saberes.

Perrenoud (1999, p. 30) apresenta uma discussdo sobre competéncias e
habilidades na formacdo docente e destaca que “Competéncia é a faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagdes etc.)
para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situacbes”. Tardif (2002)
também traz enfoque ao conhecimento do professor, dos saberes, do saber-fazer e das
competéncias e habilidades que serdo a base para a pratica do professor, dando énfase
ao sujeito do conhecimento.

Para contextualizar a profissao professor, Novoa (2009) chama atencdo para o
professor do século XXI, que aparece nesse periodo como viabilizador das
aprendizagens, para o trabalho com a diversidade e as tecnologias, o foco de sua obra
esta no “[...] o regresso dos professores ao centro das nossas preocupagdes e das nossas
politicas” (NOVOA, 2009, p. 12).
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Assim, essa pratica reflexiva esta ancorada na atitude docente em progredir na
descoberta do conhecimento da acéo, que é definido no campo da intuicdo, envolto a
praticidade de experiéncias, para uma reflexdo na acdo, no qual ele interroga o seu
conhecimento implicito até chegar ao nivel de observacdo sobre a reflexdo na acao.
Mediado por uma confirmacdo teorica, avalia e entende sua pratica apontando as
alteracdes necessarias.

Ser reflexivo provoca um constante exame sobre a acdo, 0 que demanda
maturidade, condicdo de se colocar como observador e avaliador do seu proprio
trabalho bem como uma critica rigorosa e uma consciéncia social, educacional, se
colocando como um profissional responsavel socialmente pela construcdo de saberes.

Percebemos que os autores ora apresentados, ddo enfoques aos diversos pontos
importantes na formacédo e todas essas questdes vao servir para resolucdes dos desafios
encontrados do dia a dia desse profissional.

O professor nessa perspectiva € considerado como mola mestra na agéo
educativa formal, é ele o responsavel por nortear e mediar a aprendizagem, mas nao €
imposta ao professor toda a responsabilidade da mudanca educacional, todavia, entende-
se que nenhuma modificacdo sucede sem que ele assuma a responsabilidade pelo seu
trabalho docente e o comando de sua profissao.

Curi (2004) contribui para a formacdo de professores polivalentes voltados para
o Ensino da Matematica, analisando as crencas e atitudes que inviabilizam para a
construcdo do conhecimento. Relata que em sua pesquisa apareceram, algumas crencas
que sdo, por exemplo, de que sO aprende matematica quem ¢é inteligente e essa
inteligéncia € hereditaria, e que, tem pessoas que tem predisposicdo a prender
matematica com mais facilidade.

Essas crencgas que relata a autora sdo encontradas até nas salas de aula do Ensino
Superior curso de formacédo de professores, 0s discentes trazem com eles essas crengas
até a graduacao, fato erréneo e que so atrapalha na construcdo do aprendizado, pois esse
pode ater, influenciar um aluno a desistir de estudar matematica.

Nacarato et al.(2009), no livro A Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental - Tecendo Fios do Ensinar e do Aprender, as autoras fazem relacGes no
movimento entre o aprender e ensinar, enfatizando que ensino e aprendizagem jamais

podem ser dissociados, no sentido em que um complementa o outro. Na referida obra


http://www.autenticaeditora.com.br/autentica/a_matematica_nos_anos_iniciais_do_ensino_fundamental_-_tecendo_fios_do_ensinar_e_do_aprender/502
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também apresentam algumas situacGes matematicas desenvolvidas em sala de aula,
alertando para a importancia da preparacdo do ambiente da sala e o dialogo entre:
professor-alunos, professor-aluno e aluno- aluno.

Certamente a relevancia atribuida as novas concepcdes sobre as relagGes
desenvolvidas em sala de aula com os atores envolvidos no ensino e na aprendizagem,
relaciona-se ao conjunto de valores, experiéncias, as compreensdes de mundo, bem
como as concepcdes do professor sobre a sociedade que pretende formar.

Gatti (2011) apresenta estudo sobre a formacdo inicial de professores para a
educacdo basica e em sua pesquisa destaca caracteristicas desses cursos de graduacao,
que véo desde os baixos indices de procura, detectando um aumento na procura pelo
formato da modalidade a distancia - EAD, como a avaliagdo nos curriculos que deixam
lacunas tanto na formag&o dos conteidos como o conhecimento para prética.

Desenvolver consciéncia critica, requer que o professor tenha a habilidade de
analisar radicalmente a realidade, a qual é norteada pelas suas possibilidades de
transformacdo pelo meio da acdo consciente dos homens; a busca de relagdes, vem
direcionando individuos na busca do conhecimento. De modo que, 0 pensamento critico
favoreca o sujeito a se colocar como protagonista da historia, critico e transformador de
sua pratica.

As pesquisas sobre a formacdo de professores, como por exemplo, a de Curi,
(2004) apontam para uma necessidade de atrelar cada vez mais a pratica com a teoria,
para aproximar os conhecimentos praticos da sala de aula com a teoria oriunda dos
estudos realizados dentro das universidades. Assim, as novas expectativas avangcam na
intencdo de formar o professor pesquisador, que reflita sua pratica e busque subsidios
para melhoréa-la.

Perrenoud (1993), fala ainda, da importancia e dos pontos positivos em
incentivar o professor da escola basica a pratica da pesquisa, porém alerta que nao
somente a pesquisar por pesquisar, mas que essa acdo tenha foco, uma finalidade na
atuacdo desenvolvida pelo professor, em sala de aula. Portanto é necessario discutir,
avaliar sobre a préatica do que é promovido na sala de aula.

No préximo topico mencionamos um pouco mais sobre a praxis.
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2.3 Formacao de professores: a praxis

Falar de formacdo nos remete aos estudos relacionados com pratica pedagdgica,
nessa perspectiva entende-se que a praxis dentro da logica de Freire (1997), é refletir
sobre sua propria pratica pedagodgica, decorrente da consequéncia da utilizacdo dos
conhecimentos tedricos, extraidos de distintas disciplinas cientificas, na solucdo de
problemas, fazendo uma ligacdo desses conhecimentos a estudos tedricos com pratica,
favorecendo aos estudantes percorrerem um caminho no sentido da ideia a acdo, dos
principios teoricos a prética.

A perspectiva dessa nova concepcao da pratica permite que o docente reveja
crencas e maneiras proprias a seu atual estilo de pensamento, sendo, assim, capaz de
influenciar em uma prética significativa. O fazer docente esta muito atrelado ao que o
professor sabe ensinar, suas praticas suas acdes vdo dizer muito sobre o que na verdade
faz parte do saber docente.

O que mais nos questionamos em saber € o que seriam necessarios para formar o
professor ideal? Quais os conhecimentos que devem fazer parte do ser professor na
pratica?

Becker (1998) aborda algo bem interessante para nossa pesquisa, o autor fala
que o ideal na formacdo de professores &€ que primeiro identifiguemos qual préatica
pedagdgica que o docente esta inserido para entdo depois buscar a teoria apropriada. No
entanto, o que o autor relata é que normalmente na realidade acontece o inverso. Nesse
sentido Becker (1998), diz que a epistemologia dos conteldos necessarios aos saberes
docentes € utilizada para determinar poder na acéo ensino e aprendizagem.

Na formagdo de professores é necessario trabalhar dentro das praxis
educacionais, que representa pratica, porém de forma reflexiva, na visdo de Freire
(2003) “refletir sobre a propria pratica”, para que essa a¢dao venha modifica-la de forma
significativa e dentro da real necessidade.

A formagéo de professores deve partir das necessidades de conhecimentos e
aprendizagens dos educandos, para assim ser planejada dentro de contexto real. E isso
sO € possivel por meio de didlogo e da interacéo entre escola e universidade é necessario
que aconteca uma ligacdo mais direta entre esses dois mundos, para que possam

caminhar junto.
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O ato pedagogico é algo muito importante dentro da perspectiva da formagé&o,
pois o aprender vai depender da forma como o saber foi viabilizado para o aluno. Com
efeito, € necessario repensar ndo s0 conteudo, mas também didatica e metodologia.
Portanto, falaremos mais nos tépicos seguintes sobre a formacéo e, especificamente, a
formagéo do pedagogo, eixo central desse estudo.

2.4 Formacao dos professores: foco no pedagogo

A formacdo inicial do pedagogo é apontada por ter algumas deficiéncias e por as
vezes ndo atender a necessidade exigida na profissdo, isso por necessitar de
conhecimentos em varias areas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais,
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e Gestdo Educacional, coisa que o tempo de um
curso de graduagéo ndo suporta. Curi (2004) relata que sdo muitas atribuicdes em pouco
tempo de formacdo.

Aparecem também alguns relatos na pesquisa de Curi, (2004) identificando
muitas vezes que o0s estudantes de Pedagogia revelam ndo ter ou ter poucos
conhecimentos matematicos, e isso nos leva a entender que estes fatos sdo preocupantes,
que sera também professor de matematica. E que por sua vez precisard de
conhecimentos matematicos para este oficio.

Nos artigos 62 a 67 da LDBEN 9.394/96 podemos encontrar claramente sobre a
obrigatoriedade da formacdo do docente, viabilizando a forma como isso devera
tramitar. Os referidos artigos falam também da responsabilidade de municipios, estados
e governo federal em responsabilidade para oferecer a formacéo inicial, encontrando
formas de permanéncia dos alunos até a conclusdo do curso. Assim como também serdo
responsaveis pela formacao continuada dos professores.

Formacao seja inicial ou continuada tém o intuito de preparar um profissional
capaz de desenvolver acOes representativas e necessarias para a sociedade em torno
dela. Porém, pesquisas (NACARATO; PAIVA, 2008, p.12) apontam que a formacéo de
professores, principalmente, voltada para o Ensino de Matematica, ainda possui uma
grande distancia da formacdo necessaria, ou seja, pois predomina questdes que de certa
forma tangenciam a formacéo docente, mas ndo compde as pesquisas propriamente ditas

sobre formagéo de professores.
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Tardif (2002) reconhece que alguns conhecimentos dos professores como, saber
e o saber-fazer entre competéncias e habilidades serve de base para o trabalho do
professor no ambiente escolar, nas salas de aula.

Novoa (2009, p.13) relata que nos séculos XX e XXI a educacdo enfrentou e
enfrenta, respectivamente, dois desafios cruciais, “as questes da diversidade, nas suas
multiplas facetas, que abrem caminho para uma redefinicdo das préaticas de inclusao
social e de integracdo escolar”. E as outras sd@o “os desafios colocados pelas novas
tecnologias que tém vindo a revolucionar o dia-a-dia das sociedades e das escolas”.

Tanto a questdo da diversidade que exige a inclusdo, como a insercdo as
tecnologias na educacdo, exige que os professores que estardo frente a esse processo
estejam bem preparados, principalmente, como interligar esses desafios com o ensino
das disciplinas, e principalmente, com a matematica que tem grandes poténcias para
trabalhar de forma interdisciplinar e na pratica nem sempre podemos ver isso, ao
contrario para ser ensinada em um universo paralelo e de forma muito abstrata, é
necessarios que o ensino tente amenizar essas relacgoes.

Diante das limitagOes apontando a dificuldade do pedagogo em relacdo a sua
formagdo tornam-se necessarios enfatizar e esclarecer as dificuldades que estes
pedagogos enfrentam em relacdo ao ensino da Matematica, a seguir discutiremos sobre
o enfrentamento dessas dificuldades na formacdo para o ensino de matematica, tema
esse que concentraremos como foco central desse estudo. Nesse sentido falaremos logo
mais sobre a formag&o voltada para o Ensino da Matematica.

2.4.1 Formacao inicial, formacao continuada e formacéo continua: concep¢oes

A formacdo é algo imprescindivel a profissdo professor, em pesquisas
realizadas, podemos detectar a existéncia das formagdes nas vertentes: inicial,
continuada e continua, apontadas por autores como Costa (2004), Silva (2000), André
(2010), Therrien (2014a, 2014b), portanto, nesta pesquisa ao falar de formacéo,
assinalamos que devem ser repensadas com relagdo aos seus tipos e finalidades, pois
compreendemos a formacao inicial como uma formagdo que prepara o professor para o
exercicio da docéncia, em que ele deve desenvolver seu papel de acordo com o0s

pressupostos tedricos "aprendidos” durante a graduacéo, atendendo ao que diz Therrien
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(2014a) quando destaca que na formacdo inicial o professor deve "aprender a ensinar”,
pois é durante a formacdo inicial que o profissional de ensino desenvolve aptiddes que
o habilitam a identificar os aportes teoricos indicados a explicacéo e sustentacdo de sua
pratica.

No que se refere a formacgdo continuada, por vezes 0s autores citados no
paragrafo anterior, confundem com a continua e acabam dando mais énfase a
continuada que a inicial. Exemplo disso, é a apresentacdo que Therien (2014b) faz do
Programa Institucional de bolsa de Iniciagdo a docéncia-PIBID (BRASIL, 2007) quando
ressalta em seu texto o objetivo de refletir sobre " as potencialidades do PIBID para a
formacéo continuada [...]", e mais adiante reforca, "A formacdo docente € antes de tudo,
um processo inicial e continuado™ (THERIEN, 2014b, p. 4).

Ressaltamos com nossos estudos que a formacdo continuada ndo deve ser
confundida com a formac&o continua, e muito menos com a formac&o inicial, pois para
nos a formacdo continuada como esta posta nas pesquisas visitadas, € vista como
caminhos epistemoldgicos para sanar as lacunas deixadas pela formacéo inicial, € no
nosso entendimento as dificuldades da formacéo inicial devem ser superadas ainda na
formagéo inicial.

De acordo com a LDBEN 9.394/96

Paragrafo Gnico. Garantir-se-4 formacdo continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo
béasica e superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pés-graduacdo (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013).

Analisando o que diz a lei, a formacdo continuada interpretada nos programas e
cursos de formagdo é vista como um meio de subsidiar os problemas da formagéo
inicial, com isso destacamos a importancia de compreendermos 0s pressupostos da
formacéo continua.

A formagdo do professor em sua pratica seria uma formagéo continua que agrega
novos conhecimentos, valores e novas praticas, em outros niveis, como ressalta a
LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996), e, portanto, nessa pesquisa compreendemos essa
fase da formagdo como espaco de evolugdo profissional dos saberes pedagdgicos e
epistemoldgicos, conquistados na formacéo inicial e ampliados na formacdo continua,

destacando nessa fase a énfase nas praxis docentes, dos saberes da experiéncia.



36

Baseados nesse propdsito é que destacamos a ideia de uma formacéo reflexiva-
extensiva ao longo do curso de formacéo inicial, com a finalidade de subsidiar essa
formacéo e evitar que o estudante chegue a sala de aula sem os saberes adequados a
pratica. A formacdo docente precisa ser vista como uma acdo inicial e continua.

A perspectiva é que se tenha uma base bem posta na formacao docente inicial e
que ao longo do desenvolvimento profissional sejam elencados novos saberes. “...uma
posicdo de inacabamento, vinculada a historia de vida dos sujeitos em permanente
processo de constru¢cdo humana, proporcionando sua preparagéo profissional”. (VEIGA,
2009, p. 26). Corroborando com o autor, ressaltamos que o processo de formagéo
docente & um processo inacabado, de continuidade, mas ndo deve ser de
complementariedade, pois a formacdo continua, como ja discutido ¢ o lugar da
ampliacdo do saber e ndo de preencher lacunas.

Na formagdo continua, novos conhecimentos surgem a todo momento, e para
alcancar as mudancas exigidas no decorrer da sociedade, sdo demandadas inovagoes as
praticas educacionais. Diante desse cenario, 0 que podemos entender é que mesmo
sendo repensadas em varias maneiras, a formacdo de professores ainda carrega muitos
elementos a serem repensados, de forma a dar suporte ao saber docente, sendo na

formacéo inicial ou continua.

2.5 Formacao de Professores para o Ensino de Matematica

Compreendendo que a formacdo ndo se esgota na formacdo inicial e deve
prosseguir ao longo da carreira, de forma coerente, integrada e continua, visando
atender as necessidades do sistema educativo, da sociedade e do préprio sujeito, e em
consonancia com as mudancgas sociais, entendemos que a matematica no &mbito das
salas de aula deve passar cotidianamente por inovacdes metodoldgicas.

A Matematica, frequentemente é interpretada pelos alunos como uma disciplina
dificil de aprender, o que preocupa a muitos pesquisadores da area. Para tentar amenizar
esses problemas, podemos nos ancorar nos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica-PCNM (BRASIL, 1997), que consta em seus escritos que o ensino tem que

acontecer de forma que o aluno aprenda a desenvolver capacidades de resolver
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problemas de forma contextualizada e que isso venha refletir em transferir esses
conhecimentos para o dia a dia em sociedade.

A matematica € uma disciplina pouco aproveitada para discutir e resolver
problemas do cotidiano por se tratar de uma disciplina em que professores e alunos déo
énfase a producdo de conhecimento a partir de modelos e férmulas, aplica-la na pratica
para uma utilizacdo menos abstrata, 0 que se constitui em um grande desafio para
professores contemporaneos.

Enquanto isso, Fiorentini (1995) que também pesquisa a formacdo de
professores, com enfoque na formacdo matematica, ressalta que ensinar matemaética
deve ir além da demonstracdo e da acédo de fazer calculos, que em muitas situacGes esse
ensino nao promove significados para os alunos.

D "Ambrosio (1996) assinala:

Vejo a disciplina matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie
humana ao longo de sua histéria para explicar, para entender, para manejar e
conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario,
naturalmente dentro de um contexto natural e cultural. Isso se d& da mesma
maneira com as técnicas, as artes, as religides e as ciéncias em geral
(D’AMBROSIO, 1996, p. 7).

N&o podemos deixar que o ensino de matematica, repita regras antigas como a
pratica do ensino mecanizado e de forma repositoria, para isso Santos (2015, p. 2 apud
MACHADO 1994, p. 8): “[...] a falta de clareza com relacéo ao papel que a matematica
deve desempenhar no corpo do conhecimento sistematizado pode ser o principal
responsavel pelas dificuldades cronicas de que padece seu ensino”.

E importante que a matematica aplicada nos ambientes escolares, seja
apresentada de forma contextualizada e de linguagem acessivel, para que seja entendida
pelos alunos, e eles possam relacionar com suas vivéncias.

Para o ensino de matematica, sobretudo nos anos iniciais da Educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental indicamos a utilizacdo de material manipulavel,
mais conhecido por material concreto, dentro da perspectiva do ideal, relatada por
Fiorentini (1995), como “ideério empirico”, que afirma “o ideario empirico ativista
parte do pressuposto de que o conhecimento matematico emerge do mundo fisico e €
descoberto pelo homem através dos sentidos” e pensa no ensino “rico material didatico
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e em ambiente estimulante que permita a realizagdo de jogos ou experiéncias ou contato
visual e tactil, com materiais manipulativos” (1995, p. 17).

Nessas adaptacOes de contelidos a materiais concretos manipulaveis, percebe-se
que ao trabalhar com o concreto no inicio do processo de aprendizagem, torna-se mais
evidente a aprendizagem com significado do estudante ao conceito abstrato.

A matematica se faz necessaria cada vez mais para nossas vidas, precisamos

entender e viver a matematica em nosso cotidiano, segundo Nacarato (2009):

O mundo esta cada vez mais matematizado, e o grande desafio que se coloca
a escola e aos seus professores é construir um circulo de matematica que
transcenda o ensino de algoritmos e célculos mecanizado, principalmente nas
séries iniciais, onde estd a base da alfabetizacdo matematica (NACARATO,
2009, p.32).
Portanto, a escola assim como o educador deve voltar seu olhar para a formacao
Matematica de forma critica, para que traga resultados e aprendizagem satisfatoria,

superando as dificuldades matematicas do pedagogo.

2.5.1 O ensino de Matematica e o pedagogo

A pedagogia atualmente € um curso que forma o profissional para a docéncia,
mas que também trata de forma mais superficial da formacéo para a gestdo. Na docéncia
h& um leque de atribuic6es e conhecimentos a serem adquiridos pelos pedagogos, dentre
eles os ensinos de matematica, lingua portuguesa, ciéncias da natureza, artes, historia e
geografia.

Muitas vezes o professor leva para sua pratica as vivéncias do seu tempo escolar,
que em alguns casos sdo marcadas por traumas. Alguns teéricos como Curi (2004),
Fiorentini (1995), Lorenzato (2006), apontam que sdo essas algumas dificuldades
enfrentadas no ensino da matematica.

Nisso Fiorentini (1999), aponta que o conhecimento do docente deve ser um
saber reflexivo, contextualizado e pluralizado de ideias e que envolvam a teoria
(conhecimentos cientificos) com os conhecimentos praticos e que tenham coeréncia.
Essas ideias devem ser adaptadas ao publico da educagdo infantil, anos iniciais do

ensino fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a fim de compreendemos
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que esse profissional trabalha com diferentes atribuicdes, diferentes publicos e precisa
desenvolver diferentes habilidades.

Os cursos de Pedagogia, de modo geral, assumiram essa roupagem com a
promulgacdo da LDBEN 9.394/96 que determinou ficar a cargo do curso superior de
Pedagogia a formacdo dos profissionais para atuar na gestdo e nos ensinos iniciais da
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

O Pedagogo ficou a partir dai responsabilizado pelo ensino de matematica
basica, que "sustenta e dar subsidios" a esses alunos para um bom desempenho com
relacdo a matematica ao longo da vida escolar e posterior a ela. E para uma formacao
adequada aos Pedagogos é necessario que o curriculo do curso tenha conteudos tedricos
e metodologicos para atender a demanda de formacéo desse profissional.

O ensino de matematica na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental ¢ realizado legalmente pelos pedagogos, dessa forma, entendemos que esse
profissional deve estar bem preparado para o oficio, ja que o ensino de base se faz
extremamente importante para a compreensao futura de novos contetidos pelos alunos.

Nos cursos de graduagdo em Pedagogia, ao longo dos tempos a formagao para o
Ensino da matematica, ndo é tratada como prioridade maxima, isso porque nas escolas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual atuaram o0s pedagogos a preocupagéo
normalmente é com o aprendizado da leitura da escrita. Curi (2004) relata que “em
determinados momentos da histéria da educacdo, sequer havia a disciplina de
Matematica nos cursos de professores [pedagogos]”.

Entendemos que assim como a Lingua Portuguesa, a Matematica se faz
imprescindivel no aprendizado desses alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
E para que esses alunos que estdo na escola aprendam a Matematica é necessario que 0s
professores sejam bem preparados, com formagdo em todos os conteddos matematicos
necessarios a essas turmas.

Ao nos depararmos com a formacdo do pedagogo para o ensino da matematica
encontramos algumas vertentes como ja relatado a deficiéncia na formacao inicial, em
que cursos de graduacdo ndo possuem subsidios suficientes para formar o profissional
para sua pratica.

Um ensino de qualidade com bases solidas se faz importante, evitando que 0s

alunos da escola basica cheguem a universidade apresentando problemas com a
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matematica, e aqueles que seguirem a carreira da docéncia, reproduzam aquilo que lhes
foi ensinado, como apontam Tardif (2002) e Schdn (2000).

Os saberes adquiridos e edificados durante a trajetdria escolar daqueles que
serdo professores influenciardo na sua atuagio docente. E importante que esses futuros
docentes recebam durante o Ensino Superior largo conhecimento para que em suas
praticas saibam trabalhar com metodologias apropriadas para despertar reflexdes sobre a
aprendizagem por parte dos alunos, porem entendemos que para isso € necessario que o
Ensino superior proporcione uma formacdo diferenciada representada pela nédo
acomodacéo.

Para Curi (2004) o ensino da matematica sempre esteve presente de forma
precaria, “[...] desde a criagdo do Curso Normal, ndo ha efetiva presenca de disciplinas
destinadas ao tratamento dos conhecimentos matematicos” (CURI, 2004, p. 76). Ainda
conforme a autora, mesmo nos cursos de pedagogia, essa problematica perpétua. A
autora também alerta para a precariedade da producdo de materiais para 0 ensino de
matematica.

Com relacdo a auséncia do estudo aprofundado em matematica no curso de
Pedagogia, estudos desenvolvidos por Lima (2007), apontam deficiéncias com relagdo
ao ensino de matematica por pedagogos, “A formacao académica desse profissional, no
entanto, é deficiente em Matematica, pois lhe é oferecido pouquissimo contetdo nessa
area de conhecimento”. (LIMA, 2007, p.15).

A falta de tempo dentro do curso de Pedagogia para se trabalhar mais a
matematica, se dar por uma grande diversidade de disciplinas e seu curriculo nao
comportar mais a inclusdo de outras disciplinas. Porém com relacdo a Ensino da
Matematica, € mais grave porque como percebemos em nossas observacfes 0s alunos
s80 muitos inseguros com relacdo a disciplina, pelos traumas vivenciados durante a
escola, que ndo refletem bem quando chegam a graduacao.

Santos (2015), alerta que os Pedagogos enfrentam desafios de ordens: didatica e
epistemoldgica. “Didatico, porque o professor ainda apresenta uma metodologia
instrucional, e menos construtivista, epistemolégica porque se faz necessario
desenvolver conhecimentos matematicos ainda elementares desde sua escolarizagédo
basica” (SANTOS, 2015).
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O pedagogo acumula algumas problematicas quanto aos conceitos matematicos,
portanto o que se espera € que sua formacgéo supere esses problemas, que os habilite de
forma satisfatoria as novas exigéncias da educacdo, em que o0 professor possa se
autoformar e construir seu perfil como educador.

Conforme relata D’ Ambrosio:

Entre teoria e pratica persiste uma relagdo dialética que leva o individuo a
partir para a pratica equipado com uma teoria e a pratica de acordo com essa
teoria até atingir os resultados desejados”. Toda teorizagdo se da em
condi¢Bes ideias e somente na pratica serdo notados e colocados em
evidéncia certos pressupostos que ndo podem ser identificados apenas
teoricamente. Isto é, partir para a pratica € como um mergulho no
desconhecido (D’AMBROSIO, 1996, p. 79).

O professor em sua profissdo precisa dar importancia tanto a teoria quanto a
pratica, atentando que a pratica necessita da teoria para tanto dar sentido como estar
bem fundamentado para aplicabilidade e objetivos com relacdo a aquilo que ensinara.

N&do ha davida quanto a importancia do professor no processo educativo.
Fala-se e propde-se tanta educacdo a distancia quantas outras utilizacdes de
tecnologias na educacdo, mas nada substituira o professor. Todos serdo meios
auxiliares para os professores. Mas o professor, incapaz de se utilizar desses
meios, ndo tera espacgo na educacdo. O professor que insiste no papel de fonte
e transmissor de conhecimento esta fadado a ser dispensado pelos alunos,
pela escola e pela sociedade em geral. “O novo papel do professor serd o de
gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e, naturalmente, de
interagir com o aluno na producéo e critica de novos conhecimentos, e isso é
essencialmente o que justifica a pesquisa (D’AMBROSIO, 1996, p.80).

A discussdo de quanto tempo um curso de licenciatura deve dedicar a prética, é
sempre foco de controvérsias, mas a Resolucdo 2, de 1 de julho de 2015% prevé
algumas mudancas até julho de 2017, que sdo de ordem da formacdo inicial e
continuada, definindo assim, as diretrizes curriculares Nacional para formacéao inicial
em nivel superior (curso de licenciatura, curso de formacéo pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e, para a formacdo continuada. Essa resolucéo propde
uma reorganizacao curricular dos cursos de licenciaturas vigentes, e formaliza a criagdo
de novos cursos superiores, principalmente licenciaturas voltadas a formacdo de

professores.

* Disponivel em: http://portal.mec.gov.br.
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O professor em sua formagéo deve ser autbnomo e dizemos isso, baseados nas
ideias de Tardif (2000), quando diz que o professor é “sujeito de conhecimento”. A
profissdo de professor ndo deve ser pautada somente no repasse dos conhecimentos
baseados em producgdes de terceiros e sim procurar experimentar 0 novo, € com isso
produzir seu préprio conhecimento.

No curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade
Federal do Ceard (UFC), onde falamos sobre a formacdo do pedagogo para o ensino de
Matematica com mais propriedade, devido a proximidade com 0 curso ja que nossas
pesquisas se deram dentro desse ambiente, assim como nossa formacao.

A0 prosseguirmos no proximo topico discorreremos sobre a necessidade de se
ampliar a matriz o curricular do curso de Pedagogia da UFC, com foco no Ensino da
Matematica, que podemos constatar em nossa pesquisa que somente existe uma

disciplina obrigatdria e uma optativa, algo revelado em 2007 na tese de Lima (2007).

2.5.2 Andlise das estruturas curriculares dos cursos de Pedagogia da UFC: foco nas

disciplinas que tratam da Matemética

Verificarmos o curriculo vigente dos cursos de Pedagogia (diurno e noturno) da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Ceara-FACED/UFC, encontramos
as estruturas curriculares 2007.1 Diurno, 2007.1 Noturno, 2014.1 Diurno e 2014.1
Noturno, nisso pudemos perceber algumas fragmentacdes para a formacdo desses
futuros profissionais, e entendemos que € importante discutir as estruturas curriculares
dos cursos para compreender melhor a realidade dessa formacgdo, e o perfil do
profissional a ser formado.

Ao analisamos as estruturas curriculares dos referidos cursos observamos que na
matriz do curriculo de 2007.1 Diurno e Noturno, encontramos as seguintes disciplinas
de matematica: Ensino de Matematica, obrigatoria ao curriculo e possui uma carga
horéria de 96 hora/aula e correspondem a seis créditos, essa carga horéria é dividida em
64h/a e 32h/a laboratério. A outra disciplina ofertada é Topicos de Educagédo
Matematica que € uma disciplina optativa e sua carga horaria é de 64h aula que formam

quatro créditos.
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Também destacamos a disciplina Educacdo Matematica e Educacédo Infantil, que
¢ optativa ao curso e possui a carga horaria de 64h/a que formam quatro créditos.

Lima (2007) ao analisar a proposta curricular do mesmo curso, constatou que
somente eram ofertados a esses alunos uma disciplina voltada para o Ensino da
Matematica e que esta era obrigatéria, a autora revela em sua pesquisa que durante esse
periodo a carga dessa disciplina era de 80h/a, portanto menor do que a mesma disciplina
ofertada no curriculo de 2007.1.

De fato, o que mudou ao longo do tempo, ao fazermos novamente essa analise é
gue existe mais tempo para a matematica com o aumento da carga horéria da disciplina
obrigatdria na matriz curricular e foi incluido ao curriculo mais uma disciplina para o
Ensino de Matematica, que € a disciplina de Topicos em Educacdo Matematica, porém
essa disciplina € optativa, o que significa que nem todos os alunos véo passar por essa
experiéncia, ja que geralmente cursaram os interessados na matematica.

Na nossa andlise entendemos que mesmo que 0s curriculos do curso tenham
passado por reformulacbes, com relagdo ao Ensino da Matematica permanece a mesma
coisa, porém sabemos que as necessidades que todos os alunos passem por esse
aprendizado, porque na pratica todos precisarao.

Conforme essas informagdes podemos entender que € pouco tempo diante da
quantidade de contetdos matematicos que um professor necessita para sua pratica
profissional ja que sera um professor que atenderd diferentes niveis de alunos. As
disciplinas ofertadas por mais que se esforce nao conseguem dar conta da quantidade de
conteddos matematicos necessarios a formacdo do professor que ira atuar com
Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA).

Gatti (2014), alerta que os cursos de licenciatura, principalmente o curso de
Pedagogia das IES, “assumem a oferta com reducionismos curriculares”. Assim sendo,
compreendemos que existe a necessidade de um apoio maior ao pedagogo em formagéo
inicial, no sentido de ofertar um conhecimento maior e mais aprofundados em cada area
de conhecimento.

No Ensino de Matematica, disciplina na qual concentramos nossa pesquisa,

existem muitas tematicas a serem tratadas, e dentro dessas tematicas existem contedidos
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para faixas etarias diferenciadas, algo que justifica um tempo maior do que ja existe
direcionado para o Ensino da Matematica.

No entanto, apontamos a necessidade de tempo maior para preparar esses alunos
que serdo futuros professores. Por outro lado, o curriculo do curso de pedagogia,
tomando como base o da Universidade Federal do Ceara (UFC), apresenta uma carga
horaria preenchida com diversas areas do conhecimento, as quais consideramos
necessarias a essa formacao. (Ver Anexo ).

O pedagogo é um profissional multidisciplinar e que tem que dar conta de uma
diversidade de conhecimento, bem especificos, e muitas vezes sem nenhuma
interconexdo. Com isso Curi, (2004) em sua tese de doutorado revela que, poucas sao as
disciplinas voltadas para o Ensino da Matematica e a carga horaria ndo assegura que
seja efetuado todo o conteudo, isso € uma grande lacuna para a formacdo do pedagogo
para o Ensino de Matematica. Ainda ressalta que em relacdo ao curriculo os problemas
sdo ainda mais profundos, pois 0s cursos pesquisados pela autora além de apresentarem
poucas disciplinas voltadas a formacdo matematica, essas poucas disciplinas néo
conseguem atender a proporcao de conteudos que o aluno de pedagogia deve aprender.

Outro apontamento revelado por Curi (2004) foi que os conteldos propostos nas
disciplinas ndo abarcam todos os conhecimentos necessarios para a formacéo desse
profissional. Conhecimentos estes que ndo possibilitam ao professor desenvolver a
habilidade de utilizacdo de metodologias para o ensino da matematica, fazendo com que
o professor desenvolva sua pratica pedagogica de maneira deficitaria em relacdo as
transposicOes didaticas necessarias para a elaboracdo de conhecimento pelos alunos.

O que percebemos € uma necessidade de se ter mais tempo para 0s
conhecimentos dos contetldos que s&o necessarios para a formacao desses alunos, além
de uma formacdo que desperte a autonomia nos estudos, pois um curso de graduagéo
exige um pouco do discente a auto formacdo, devido a muito contetdo a ser aprendido e
pouco tempo para trabalha-los. A seguir mostramos as observacfes durante as aulas no

curso e com isso discutir essa formagdo em questao.

2.6 O ensino de matematica, a metodologia de ensino Sequéncia Fedahti e o

pedagogo em formacao
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Na disciplina em que observamos durante a pesquisa, as aulas sdo pautadas na
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF), que segundo Sousa et al (2013), a SF
trabalha sessdes didaticas que direcionam o aluno/estudante agir como protagonista,
isso é, 0 aluno deve ser atuante e participante direto de seu aprendizado, e o professor
ird mediar essas sessdes para que 0 aluno ndo se sinta isolado desse processo.

A SF de acordo com Sousa et al (2013), acontece dentro de quatro etapas, sendo
que essas etapas podem ou ndo acontecerem dentro de uma aula somente. Em seguida

definiremos, segundo Sousa et al (2013), as etapas da Sequéncia Fedathi.

. Tomada de Posicdo: Nessa etapa, o professor exibe o problema para o
aluno, partindo de uma situagdo generalizavel, ou seja, de uma circunstancia
possivel de ser abstraida de seu contexto particular, para um modelo
matematico genérico. (SOUSA ET AL 2013, p.20)

. Maturacdo: Essa etapa é destinada a discussdo entre o professor e os
alunos a respeito da situacdo-problema apresentada; os alunos devem buscar
compreender o problema e tentar identificar os possiveis caminhos que
possam leva-lo a solugdo. Feita suas interpretacfes, deverdo identificar quais
os dados contidos no problema, qual a relacdo entre eles e o0 que esta sendo
solicitado pela atividade. (SOUSA ET AL 2013, p.23)

. Solucdo: Nessa etapa, os alunos deverdo organizar e apresentar
modelos que possam conduzi-los a encontrar o que est4 sendo solicitado pelo
problema; esses modelos podem ser escritos em linguagem escrita /
matematica ou simplesmente por intermédio de desenhos, gréaficos, esquemas
e até mesmo de verbalizagdes. (SOUSA ET AL 2013, p.29)

. Prova: Apos as discussbes realizadas a respeito das solugbes dos
alunos, o professor devera apresentar 0 novo conhecimento como meio
pratico e otimizar para conduzir a resposta do problema. (SOUSA ET AL
2013, p.33)

Nas aulas observadas na pesquisa pudemos perceber claramente o
desenvolvimento da SF, porém como diz a proposta da sequéncia nem sempre era
realizada todas as etapas dentro de uma s6 aula. Outro ponto observado foi que logo no
inicio das aulas nem sempre a metodologia era bem aceita pelos alunos, pois alem da
professora usar em suas aulas também apresentava aos alunos as concepcdes da SF e
exigia que eles usassem também para as praticas em sala e atividades de campo. A
professora levou a SF para a disciplina, mas ndo informou os alunos que a utilizava nas
aulas ministradas por ela, deixando-o0s perceber na pratica.

Os alunos durante a observacao, chegavam a disciplina com um sentimento que
iriam “assistir” aula, pareciam que estavam acostumados com aulas expositivas, em que

s0 chegavam e sentavam e ficavam olhando a professora falar, no entanto, se depararam
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com questionamentos e atividades que exigiam eles participacdo efetiva. Alguns
resistiram, mas o que constatamos foi que uma quantidade consideravel no decorrer da
disciplina passava a compreende e a valorizar o uso da metodologia SF e se

surpreendiam com a eficacia quanto as possibilidades de aprender pela ag&o.

2.6.1 Pressupostos de uma sessdo didatica: Sequéncia Fedathi na pratica docente

A sequéncia Fedathi, como metodologia de ensino, compreende 0s momentos:
antes, durante e depois da sala de aula, ressalta Santos (2015). Nisso o planejamento (o
antes), € a preparacdo da 'sessdo didatica’, e o plano é a execucdo (o durante), e a
reflexdo da prética € avaliacdo da acao (o depois).

Na Sequéncia Fedathi, Santos (2015, p. 133) compreende que:

Ao iniciar a 'sessdo didatica’, de acordo com a SF o professor deve ter feito
inicialmente a analise ambiental e a analise teérica que compreendem: a) a
analise do plateau (nivel de conhecimento e experiéncia do aluno); b) campo
conceitual necessario a compreensdo do conteldo a ser trabalhado; c) escolha
da melhor forma de apresentar a pergunta inicial de formas e visGes distintas,
escolhas do material, 16cus, dentre outras. O ponto de partida deve ser uma
situacdo, compreendida e entendida pelos alunos, tomando como referéncia o
plateau.

Santos (2015) enfatiza que € a partir da analise do plateau (nivel cognitivo), que
podemos verificar se 0 aluno avangou durante todo o processo didatico, mediante sua
participagdo na sistematizacdo das resolucBes apresentadas em sala de aula. E o
momento de socializacdo em busca de uma solucdo que deve contemplar as hipdteses,
contraexemplos e estratégias trabalhadas pelo professor com o aluno.

Estabelecendo uma interconexdo com as praticas da sala de aula de Matematica
do curso de Pedagogia, a professora se surpreendia ao iniciar o reconhecimento do
plateau dos estudantes, pois percebia quanto equivoco conceitual eles abrigavam nos
conhecimentos prévios, e como se constituia um desafio, desconstruir para reconstruir
0s conceitos de forma correta.

No entanto, a professora, durante a 'sessdo didatica’, trabalhou esses equivocos
para proporcionar ao aluno um reinvestimento na solucdo encontrada. Dessa forma, 0s
erros dos alunos foram gerenciados ndo para serem plenamente aceitos, mas para serem

analisados a fim de serem compreendidos o que revelavam os processos de raciocinio
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elaborados pelos sujeitos, a fim de alcancar as condi¢fes necessarias a construgdo do
conhecimento l6gico-matematico.

As dificuldades cognitivas dos alunos devem ser corrigidas por eles mesmos e
mediadas pelo professor, estimulando sempre o aluno a ““pensar para aprender a fazer
fazendo o que ndo sabe fazer”. (SANTOS, 2013). Para melhor considerarmos a

metodologia em jogo, consideramos o que diz Carvalho (1992, p. 23):

E fundamental refletir sobre os principios metodoldgicos especificos de um
trabalho com o ensino de Matematica. Alguns deles podem derivar
diretamente de principios metodol6gicos gerais, mas, para que Sse
concretizem na pratica de sala de aula, devem ser detalhados de maneira a se
compatibilizar as caracteristicas do conhecimento matematico.

Com isso, justificamos o uso da SF como para a formacdo docente, por suas
caracteristicas tedricas e pressupostos metodoldgicos que subsidiam a pratica docente
desde o planejamento a pratica, (SANTOS, 2015) e que, portanto, subsidiara nossa
proposta de formacao docente.

A autora apresenta uma pratica com o Tangram, esse jogo foi escolhido por se
apresentar como um jogo que podemos trabalhar o Idgico-matematico, e conteddos
como propriedades das figuras, area, perimetro, fracfes equivalentes etc. Ao utiliza-lo
em sala de aula, percebemos que tem um potencial atrativo para o estudante, ao mesmo
tempo que promove uma aprendizagem significativa.

Santos (2015) nos informa que o Tangram é de origem chinesa, formado por sete
pecas, sendo cinco com formatos triangulares, uma com formato quadrangular e uma

com formado de um paralelogramo.

Figura 3 - Tangram, jogo chinés.

Fonte: Santos (2015, p. 136).
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Os Parédmetros Curriculares Nacionais de Matematica/PCNM (BRASIL, 1997)
dizem que o jogo, categoria em que 0 Tangram se enquadra, € um dos caminhos para
fazer matematica em sala de aula. Porém, por si s6 0 jogo ndo fara com que o aluno
aprenda. O sucesso dessa atividade depende da habilidade didatica do professor ao
propor a atividade em sala e 0 manuseio sobre o conhecimento em jogo (SANTOS,
2015).

Ao analisarmos essa pratica realizada em sala de aula, fundamentada na
Sequéncia Fedathi, constatamos a importancia dessa metodologia para a formagéo
matematica do pedagogo, e apontamos a importancia dessa a¢do quando a professora
lancou o seguinte questionamento: — Dado as 7 pecgas do tangram, observe cada uma
delas e diga se apresentam alguma relacdo de &rea e perimetro? Em seguida, o
professor, sem se retirar do processo de formacdo dos conceitos, mas dando autonomia
aos estudantes para que se sentissem sujeitos epistémicos, visando facilitar e
proporcionar a construcdo dos conceitos (SANTOS, 2015).

A seguir apresentamos nosso olhar a partir das observagdes realizadas em sala.
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3 A MATEMATICA NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DA UFC: O OLHAR DO
PESQUISADOR

Este capitulo foi destinado ao relato das observagdes das aulas realizadas durante
a pesquisa. As categorias de analise destacadas foram: conhecimentos dos alunos em
relacdo a matematica e suas vivéncias com a matematica; Conhecimentos dos contetudos
matematicos; conhecimentos da metodologia e didatica da matematica para posteriores
atividades e a formacg&o do pedagogo para o Ensino de Matematica.

Ressaltamos que logo em seguida apresentamos as subcategorias fundamentadas
na Sequéncia Fedathi (SOUSA, 2013). Para isso foram realizados os questionarios
iniciais a disciplinas, foruns online no ambiente Teleduc e observacdes na sala de aula.

Destacamos que a vontade para este estudo partiu do envolvimento dos
pesquisadores com o curso, fazendo parte da formacéao, assim como também acessivel
ao local de pesquisa, que por tal motivo optamos por observar a disciplina de Ensino de
Matematica ministrada no curso noturno e a disciplina de Topicos de Matematica no
horario diurno, horario em que a disciplina foi ofertada no semestre.

Iniciarmos nossas observagdes na disciplina de Educacdo Matemaética turma do
semestre 2014.2, primeira proposta dessas observacdes foi conhecer o perfil da turma e
do professor, para isso a aproximacéo dos alunos e professor foi fundamental, diante de
suas falas tudo era anotado, cada duvida, perguntas e as respostas. Alguns registros
fotogréficos foram realizados durante as aulas do semestre todo.

Essas primeiras observacbes foram muito ricas, até para deixar o objeto da
pesquisa mais definido, pois como qualquer pesquisa 0s objetivos vdo se alinhando
conforme o andamento do estudo.

Durante a observacdo notamos algo de muito interessante nas aulas praticas em
sala da disciplina a professora da disciplina, instiga e estimula bastante os alunos a
refletirem e pensarem sobre suas futuras préaticas, isso ficou bem claro quando ela
propde que os futuros pedagogos se sintam professores também de matematica, pois
estes serdo os professores responsaveis pelo ensino de matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Nesse sentido, é necessario que os estudantes de Pedagogia reflitam em relacdo aos

métodos utilizados, assim como os conteddos. Como relata (LIMA, SANTOS E
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BORGES NETO, 2010) “E imprescindivel que o futuro professor de matematica reflita
sobre os conteudos e metodologias adotadas em cada época, de modo que propicie
caminho mais elucidativo para amenizar as dificuldades de aprendizagem em
matematica”.

Nas turmas dos semestres 2014.2 e 2015.1 foram propostos dois tipos de
questionarios: logo no inicio do semestre, os alunos foram indagados: qual era a
perspectiva que tinham com a disciplina de Ensino de Matematica para sua formacéo
como, também, professor de matematica? Ao final dos semestres também realizamos
outro questionario, com a seguinte pergunta: o que a disciplina proporcionou de
conhecimentos matematicos que serdo levados para a pratica docente? Utilizamos a
ferramenta questionario por entender ser relevante para obter as informacgdes de
investigacdo, e sobre esse tipo de instrumento de coleta de dados por meio de
entrevistas e questionarios Rudio (2002, p. 114) explica que:

Estes dois instrumentos tém em comum, o fato de serem constituidos por
uma lista de indagacdes que, respondidas, ddo ao pesquisador as informacbes
que ele pretende atingir. E a diferenca, entre um e outro, é ser questionario
feito de perguntas, entregues por escrito ao informante e as quais ele tambhém
responde por escrito, enquanto que, na entrevista, as perguntas sdo feitas
oralmente, quer a um individuo em particular, quer a um grupo, e as respostas
sdo registradas geralmente pelo préprio entrevistado.

Os resultados das analises foram apresentados, logo a seguir, assim como
algumas falas dos alunos sujeitos da pesquisa. Informamos que as falas foram
identificadas somente por “fala do aluno e o semestre correspondente”, e para
identificar qual questionario corresponde as respostas, identificamos por questionario
inicial e questionario final.

Apresentacdo de alguns relatos dos alunos a partir do questionério inicial:

“Espero aprender com a disciplina modelos de atividades interessantes e
ludicas para trabalhar em sala de aula” (ALUNO A, 2014.1).

“Gostaria muito de aprender um pouco de matematica basica, para falar a
verdade ndo sei nada de matematica” (ALUNO B, 2014.1).

“Nao sei muito matematica, inclusive escolhi pedagogia porque pensei que
ndo iria estudar nunca mais matematica na minha vida” (ALUNO C, 2014.1).

Ao analisar as falas dos estudantes, percebemos a necessidade de um ensino

matematico voltado para a realidade, que favoreca aos alunos aprender e entender para
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serve esse conhecimento. Mas notamos que o curso de Pedagogia foi uma escolha dos
estudantes a fim de se afastarem da matematica, o que foi um imenso engano.
Esqueceram que sendo professores, teriam que trabalhar com as mais diversas areas de
conhecimento, e, assim serem 0s responsaveis em provocar o desenvolvimento dos
conceitos matematicos, conceitos alicercantes para os demais conteudos ao longo da
vida escolar.

Nesse entendimento, temos que pensar em professores capazes de transpor esse

pensamento e superar os traumas e a dificuldade em matematica.

3.1 Analises dos Foruns no TelEduc: possibilidades e dificuldades do uso das

tecnologias no curso de Pedagogia da UFC

Os féruns de discussdao do TelEduc objetivavam verificar a participacdo dos
estudantes, bem como despertar o interesse pelas discussdes na/sobre a disciplina, de
forma ampliada da sala de aula, por meio de tecnologias.

A proposta da disciplina com a inser¢cdo das Tecnologias de Informagdo e
Comunicacéo (TICs), mais precisamente o uso do Teleduc foi com a intencdo de que o
aluno direcionasse seu olhar para além das praticas analogicas e que contemplasse em
sua formagé&o experiéncias voltadas para o uso das tecnologias digitais.

No contexto atual globalizado e midiatizado do século XXI, a educacdo deve
caminhar sob essa Gtica e estar imersa nessa perspectiva, pois a tecnologia deve ser uma
constante na formacdo do professor e ndo deve ser abordada apenas nos cursos de
graduacdo somente em disciplina isoladas.

De acordo com Paiva (2013 p. 13) “[...] a formacédo para uso de tecnologia néo
pode continuar acontecendo apenas com iniciativas isoladas. Esta na hora de pensarmos
em modelos institucionalizados de formacao para o uso da tecnologia”. No entanto, no
cenario de nossa pesquisa, as tecnologias digitais ndo tém espacos pedagdgico e fisico, e
consequentemente 0 pedagogo, pouco e quase em nenhuma disciplina, salvo a disciplina
especifica da area tecnologica tem horarios disponiveis no laboratorio. Nesse contexto,
usar 0 TelEduc como ferramenta de coleta de dados, foi desafiante por todos esses
pontos apresentados.

As reflexGes foram pontos cruciais e favordveis para o desenvolvimento de

analises e apresentacdo de diversas opinides o que desenvolve no estudante e no
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professor a oportunidade de autorreflexdo sobre sua préatica. Nas postagens coletadas
dos alunos poderemos entender melhor como pensa o estudante de Pedagogia com

relacdo a Matematica, vejamos:

Gosto muito de matematica, durante os anos que estive na escola sempre tirei
notas boas em matematica, porém espero que a disciplina me dé mais
conhecimentos de como ensinar 0s contetdos para as criangas (ALUNO D,
2014.2).

Nessa primeira postagem a resposta apresentada pelo aluno, diz que nao teve
problemas com a matematica durante a educacdo basica, esse relato nos surpreendeu,
pois, na maioria os relatos apresentam que o0 estudante de Pedagogia ndo sabe ou
apresenta problemas com a matematica desde os anos iniciais. O destaque da postagem
do aluno, se da pela preocupacdo com a didatica, formas de como ministrar uma boa
aula, porque saber do conteudo néo é tudo, o professor deve saber praticas pedagogicas
e metodoldgicas em sala de aula.

No entanto, no depoimento a seguir, nos deparamos com uma fala que vai ao

encontro das pesquisas de Lima (2007), Curi (2004) e Santos (2007), vejamos:

Sempre odiei matematica sinceramente ndo me vejo dando aula de
matematica na pratica, inclusive vou direcionard meu curso mais para a
gestéo ou entdo somente o ensino de portugués (ALUNO E, 2015.1).

Muitos estudantes ao escolherem o curso de pedagogia, remetem suas escolhas
ao desprezo pelos conhecimentos matematicos, e relacionam que o0 curso ndo seria mais
de concluir se ndo tivesse disciplina de matematica. No entanto, o que percebemos e que
esse sentimento vem desencadeando uma formacéo deficitaria nesses estudantes, pois
ao se depararem com a disciplina de Matematica, iniciam um processo de rejeicao,
aversdo, pois sé se deparam com 0s ensinos, no curso de Pedagogia da UFC, no sétimo
semestre, préximos ao final do curso.

E o que presenciamos por meio das notas das avaliacbes externas no Brasil
(Prova BRASIL, SAEB) é que o adentrar em sala de aula, seja da Educacdo Infantil ou
do Ensino Fundamental, acabam transferindo para os alunos uma aversdo por essa

disciplina.
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Isso nos remete a uma reflexdo importante, principalmente, quando nos

deparamos com um depoimento como do aluno a seguir:

Nunca consegui aprender matematica na escola, mas tenho muita vontade de
aprender, espero que a professora da disciplina consiga ensinar matematica
bem e eu aprenda alguma coisa, ja que ndo consegui aprender na idade certa
(ALUNO F, 2015.1).

Diante das falas dos alunos percebemos que as lacunas trazidas por eles na
escola béasica, permanecem, e eles chegam a graduacdo com muitas expectativas em
sana-las, no entanto, a disciplina de Ensino de Matematica embora procure cumprir todo
0 programa em relacdo aos conteudos, ainda precisa trabalhar as metodologias de ensino
e as teorias de aprendizagem, ficando assim comprometida a aprendizagem. Vale
ressaltar que um obstaculo é a carga horéria reduzida diante de tantos conteudos,
metodologias (recursos didaticos) e teorias que devem ser explorados.

Nesse percurso, ao final da disciplina, solicitamos aos estudantes que

respondessem a outro questionario, vejamos suas respostas:

A disciplina foi muito boa, mas ainda néo foi suficiente para que me sentisse
segura em ser uma professora de matematica, penso que quando estiver na
pratica, terei dificuldades, pois somente um semestre e somente uma
disciplina ndo consegue trabalhar todos os contetdos que necessito (ALUNO
G, 2014.2).

Na postagem acima, a fala do aluno é muito clara que o tempo dedicado ao
ensino de Matematica ndo é suficiente para que ele se sinta preparado para enfrentar a
sala de aula. Uma de nossas observagdes logo de inicio, em contato com o curriculo do
curso de Pedagogia, foi constatar que somente uma disciplina obrigatoria, e uma
optativa que nem todo semestre é ofertada.

Disciplina excelente confesso que aprendi bastante coisas que ndo vi na
minha sala de aula quando estudava, vou tentar aprofundar meus

conhecimentos e ser uma professora bem melhor do que as que tive (ALUNO
H, 2014.2).

As vivéncias da sala de aula, sejam elas positivas ou negativas sdo levadas para
sempre em nossas lembrangas, veja que o aluno fala da vontade de ser melhor que seu

professor, isso indica que o professor ndo conseguiu dar suporte suficiente para esse
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aluno avancar, e justamente isso que entendemos que ndo pode acontecer, 0 professor
deve estar bem preparado para surpreender esses alunos.

No que se refere a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, Souza (2015)
ressalta que um passo muito importante é a mediacdo o professor em relacdo ao
conteudo, pois para mediar o saber do aluno e lhe instigar para que ele avance nos seus

conhecimentos, é preciso que o professor domine com seguranca o contetdo.

Durante a disciplina pouco aproveitei as explicacfes dos contelidos, confesso
que por culpa minha mesmo, pois além de ndo gostar muito de matematica
sempre chegava a aula, cansado, mas ao final deu para perceber que a
disciplina era muito boa, tentarei fazer outra disciplina optativa relacionada a
matematica (ALUNO I, 2014.2).

Encontramos nesse percurso que a formacdo inicial nas graduacoes,
principalmente nos cursos de licenciatura m que a oferta e a procura do horario noturno
sdo maiores em relacdo ao turno diurno, pois o estudante geralmente é também
trabalhador, e também muitas vezes trabalha o dia todo ou parte do dia, impedindo-lhe
até de se envolver outras atividades académicas tais como: participagdo em eventos,
pesquisas e extensdo etc. Esse fato € verdadeiro, e contribui para dificultar a
aprendizagem.

Alguns estudantes chegam as salas de aula cansados de um dia de trabalho, e 0
professor formador precisa desenvolver bem sua didatica para que o estudante se sinta
estimulado a participar da aula. Assim, nos deparamos com um paradoxo, embora nédo
gostem de matematica, os alunos dizem ser necessario mais disciplinas nessa area, em

nome de uma boa formacéo.

Nunca havia pensado na matematica da forma em que vi nessa disciplina,
acredito que ser professora de matematica da educacéo infantil e o inicio do
fundamental exige muito mais do que se pensam. Penso que a faculdade
deveria oferecer mais que simplesmente uma disciplina obrigatéria de
matematica (ALUNO J, 2014.2).

A matematica deve ser trabalhada em sala de aula de forma que o aluno possa se
apropriar dos conhecimentos, para isso, o professor deve ministrar uma aula de acordo
com a linguagem apropriada para o publico, Chevallard (1991) contribui para a

formacéo do professor com a transposicdo didatica, o autor fala do saber cientifico deve



55

sofrer uma modificagao para ser levado para a sala de aula, e transforma-se num saber a
ser ensinado, ou seja, em um saber escolar.
A matematica é uma das principais disciplinas para ensinar, acredito que ela
deveria ser ensinada de uma forma em pudéssemos entender bem e nédo
traumatizar os alunos, para isso 0s professores devem ser bem mais

preparados, coisa que uma disciplina é pouco para a formacéo do pedagogo
(ALUNO L, 2015.1).

Ainda com o0 mesmo raciocinio da postagem acima, entendemos que os alunos
necessitam realmente de um ensino que possam ser transmitidos de forma clara e

objetiva, sem deixar traumas para 0s alunos.

N&o gosto de matemaética, porém durante a disciplina aprendi muitos jogos
que um pedagogo podemos trabalhar a matematica em sala de aula, esse
contato com jogos me fez passar a gostar um pouco mais da matematica.
Quero aprender mais gostaria que a faculdade criasse outras disciplinas para
trabalhar o assunto (ALUNO M, 2015.1).

Precisamos que a matematica seja vista sob outra 6Gtica, até porque precisamos
dela para nossa vida, para coisas do cotidiano, e quase sempre essa necessidade passa
desapercebida, e como prética cotidiana ttm um potencial de ser trabalhada dentro dos

conhecimentos concretos de cada individuo.

3.2 Observac0es da sala de aula: a participacao dos alunos

As aulas ministradas nas disciplinas tanto no Ensino de Matematica como em
Tépicos de Matematica, eram de carater pratico-participativo, os alunos eram instigados
o0 tempo todo a participarem da aula e a refletirem sobre a pratica realizada.

Na disciplina de Ensino de Matematica, uma atividade que destacamos a seguir,
foi a atividade em que a matematica foi abordada por meio de livros paradidaticos
(ilustracéo 1, a seguir). Nessa atividade o professor solicitou que os alunos escolhessem
os livros, dentre alguns que ela ofereceu, e pediu que fizessem a leitura, e a partir dessa
leitura e interpretacdo da ideia da historia que o livro apresentava, que elaborassem uma
atividade, com um contetdo matematico, contextualizado a partir do livro.

A professora questionou o0s estudantes sobre o que eles entendiam por
letramento matemaético, e foi gerando neles a curiosidade de trabalhar a leitura e a
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matematica de forma integrada, interdisciplinar, provocando o desenvolvimento da
capacidade de identificar e compreender o papel da Matematica no mundo moderno, de
tal forma a fazer interpretagdes, objetivando o atendimento as necessidades individuais,
coletivas de um sujeito critico, construtivo e reflexivo. (SOARES, 1998)

Inicialmente, foi desafiante para os estudantes, pois ndo conseguiam visualizar
matematica a partir da leitura de um paradidatico, com isso, foi gerado um tumulto em
sala de aula, mas a professora, aguardou 0s animos acalmarem e aos poucos, 0S

estudante foram entendo a proposta, e se adaptando ao desafio posto.

llustracdo 1 - Atividade de matematica com livro paradidatico.

Fonte: Acervo da autora

A professora solicitou que os estudantes viessem a frente na sala de aula e
apresentassem as histdrias e a matematica a ser pensada a partir das leituras, os
conteldos matematicos apresentados pelos estudantes compreendiam o ndmero,
geometria e medidas. Por fim, a atividade foi muito proveitosa e eles constaram na
pratica que a matematica pode estar em locais diversos e onde eles menos possam
esperar, em seu cotidiano, nas suas a¢des diarias, na vida.

Além do livro paradidatico para o trabalho com a matematica, a professora
também explorava 0s jogos, que possuem grande potencialidade, pois eles se
representam como recursos didaticos interessantes para se trabalhar a matematica

concreta, ou de acordo com Piaget (1995) abstracdo empirica que ele define como
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aquela que retira informacdes dos objetos e das a¢fes do sujeito em suas caracteristicas
materiais.
A ilustracdo 2, a seguir mostra alguns jogos usados nas disciplinas, tais como:

Tangran, &baco, blocos l6gicos, escala cuisenaire, régua de fragdes, Geoplano etc.

llustracéo 2 - Os jogos de matematica.

Fonte: acervo da autora

Esses materiais foram inicialmente apresentados aos estudantes que
desconheciam sua existéncia e funcéo, e, portanto, ndo sabiam que Matemaética poderia
ser trabalhada com eles. Ficou evidente que durante a formagdo para o Ensino de
Matematica, € recomendado usar jogos, seja analdgico ou digital, pois de acordo com 0s
depoimentos dos alunos, o contato com os jogos, se apresentou como uma forma de
aprender a matematica de forma menos abstrata.

Conforme ressalta Kishimoto (2009, p 37):

A utilizacdo do jogo potencializa a exploragdo e a construgcdo do
conhecimento, por contar com a motivacdo interna, tipica do lddico, mas o
trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de
parceiros bem como a sistematizacdo de conceitos em outras situagdes que
ndo jogos. Assim, para que isso ocorra, faz-se imprescindivel o lddico no
ensino aprendizagem da matemética, pois as ferramentas aplicadas serviréo
de auxilio, tanto para o educador no ato de ensinar, como para o aluno no ato
de aprender, utilizando esse recurso como um facilitador, colaborando para
trabalhar os bloqueios das criangas apresentadas em relacdo as dificuldades
encontradas na matematica e detectando as dificuldades, tendo assim em
vista que 0s jogos mostram-se eficazes contribuindo para a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil no aspecto cognitivo, afetivo, emocional.
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O que a autora fala sobre a potencializacdo do jogo para a construcdo do
conhecimento se confirmou nas aulas em que foram utilizados jogos. Os estudantes
participaram mais e por vezes pareciam integrados a Matematica. Nisso, a professora foi
instigando eles a pensarem os conteldos que poderiam ser tratados com cada jogo, por
exemplo, com o Tangran foram explorados conceitos de fracGes equivalentes, operacdes
com as fracdes, além de area, perimetro e outros.

Com o abaco o conceito de Sistema de Numeracao, as operagdes, com 0s blocos
I6gicos a construgdo dos esquemas mentais como: comparacgdo, classificacdo, e o
geoplano conceitos primitivos de geometria, como ponto, retas, plano, sempre
objetivando a participacdo e a interacdo dos estudantes, e a professora estimulava por
meio de questionamentos, mas principalmente, mostrando que “aprender fazendo” tinha
mais significado para eles como estudantes em formacéo.

As observacBes nos fizeram perceber que na matematica € importante que se
leve 0 jogo para alavancar o aprendizado, pois a prender com o ludico, proporciona

mais prazer nas acoes.

llustracéo 3 - Explorando a Matematica a partir do Tangram.

Fonte: acervo da autora.

Na figura acima os alunos foram desafiados a montar um Tangran, a intencao foi
trabalhar a geometria plana de forma ludica (area, perimetro e propriedades das figuras
geométricas), as fragdes equivalentes, soma de fracGes, e 0 despertar do raciocino logico
geométrico nos alunos a partir das habilidades individuais para o dia a dia. Vale
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ressaltar que antes da professora oferecer 0 jogo do Tangram ja pronto, ela desafiou os

estudantes a construirem o jogo a partir de uma folha de papel-oficio.

llustragéo 4 - Jogo com cartas

Fonte: acervo da autora.

A ilustracdo acima, foi uma atividade realizada na disciplina de Tdpicos em
Educacdo Matematica, e o proposito foi desenvolver o pensamento matematico, pois
nessa disciplina exploramos a Matematica a partir do livro de Malba Tahan, intitulado
O homem que Calculava. O jogo de cartas tratava de uma sequéncia de cores com as
cartas. Para desenvolver essa atividade os alunos no inicio resistiram bastante, falavam
que ndo conseguiriam, mas apds a mediacdo da professora e monitores o grupo chegou
ao resultado.

Nesse momento ter clareza da funcdo de uma metodologia de ensino, ajudou a
professora a mediar por meio de contraexemplos a situagdo conflitante, auxiliando os
alunos que ndo conseguiam avangar. O saber da transposi¢do didatica foi importante
para a aprendizagem nessa atividade.

Os resultados das analises desse material coletado foram de extrema importancia
para pensarmos a formacao do pedagogo, como professor de matemaética, na prética, e a
importancia que isso reflete na escola béasica. Assim como repensar as praticas
realizadas na graduacdo, pois os alunos precisam desses subsidios para estar aptos para
enfrentar a sala de aula.

O que observarmos nas aulas foi que os alunos poderem contar com esses
recursos didaticos a partir da iniciativa da professora, foi positivo do ponto de vista
didatico-metodoldgico, e eles relataram que assim, torna o aprendizado mais acessivel

(alunos do curso de Pedagogia), porém apresentaram uma enorme surpresa, pois a
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maioria deles desconheciam a existéncia desses jogos, até mesmo aqueles que ja
trabalhavam em escolas.

O discurso deles permeou entre o desconhecer completamente, ou o ja ouviu falar,
mas enfatizaram que ndo sabem como manusear esses recursos didaticamente e
matematicamente. Nisso, pensando em uma melhor formagéo dos professores para a
Matematica, a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, pondera que o individuo ao
ser desafiado a resolver um problema, e isso acontece na fase da tomada de posicéo,
primeira etapa da sequéncia, o aluno precisa de um tempo para maturar, segunda fase
Sequéncia Fedathi, necessita formular quais estratégias tomara para resolugdo do
problema, e apresentar ao professor, o previsto na terceira fase, a solugédo, e isso,
mediado pelo professor, para enfim chegar a quarta fase, a prova. A Sequéncia Fedathi
afirma que o aluno de pedagogia deve ser desafiado com relacdo a matematica.

Além desse material coletado e analisado, utilizamos também a disciplina de
Tdpicos de Matematica para coletar dados para pesquisa, a partir dos foruns on line
realizados no ambiente virtual de aprendizagem Teleduc. Os féruns representaram uma
ferramenta didatica para conhecer os sentimentos dos alunos, discutirem a disciplina e
contetido nela existentes.

Nesses foruns os alunos tanto deixavam seus depoimentos como interagiam
entre eles sobre os contetidos de matematica utilizados nas aulas, momentos presenciais
da disciplina. A cada término das aulas abria-se um férum e era solicitado que os alunos
participassem fazendo suas colocacdes sobre a temética da aula, caso conseguissem algo
a mais sobre o conteudo, também era enfatizado a importancia que ele socializasse com
todo o grupo, essa atividade tinha o intuito de continuar debatendo sobre a tematica,
para além da sala de aula presencial.

Dentro dos foruns os alunos interagiram sobre as tematicas das aulas presenciais,
relatando o que a aula trouxe de aprendizado, assim como tirar ddvidas sobre um
conteudo ou outro que ndo foram bem entendidos em sala de aula.

Apesar de ja sermos reconhecidos por estarmos imersos ao mundo online, nem
sempre a vida apresenta-se assim tdo facil, trabalhar com os ambientes virtuais na
educacdo, mesmo em pleno seculo XXI, ano 2016, ainda ¢ um desafio para o professor

para que o proponha.
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Nas disciplinas que observamos para esta pesquisa, somente a disciplina de
Tdpicos de Educacdo Matematica utilizou ambiente virtual, nesse caso especifico, como
ja mencionado anteriormente o ambiente “Teleduc”, mais precisamente foram utilizados
os féruns com o intuito de que os alunos pudessem contribuir em outros momentos,
além da sala de aula, com a tematica que foi debatida em sala.

Nesses foruns os alunos tiveram a oportunidade de ter um momento para falar
tanto com relacdo aos seus aprendizados frente aos contetdos das disciplinas como
também tirar davidas entre eles proprios, como interagiram por meio das trocas de

informag&o sobre contetdo.

3.3 Descricao das aulas observadas

As aulas aqui apresentadas foram sobre Sistema de Numeracdo, Geometria
(Estudo do Espaco e das Formas), Estudo de Grandezas e Medidas, mas representam
apenas um recorte do que foi trabalhado na disciplina de Ensino de Matematica ao
longo desses semestres em que realizamos a pesquisa.

Justificamos nossa escolha por essas aulas e esses contetdos, por serem
significativos, tanto por representarem conteudos obrigatérios ao curriculo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, como pelas dificuldades enfrentadas na compreensao
desses conteidos. Ndo s6 esses conteudos, mas se faz necessarios que os Pedagogos
dominem, os conteldos de matematica presentes no curriculo escolar oficial da escola

nos anos iniciais do ensino fundamental.

3.3.1 Aula 1: Sistema de Numeracgao

Na aula de sistema de numeracdo aqui relatada, contamos com a presenca de
aproximadamente 30 alunos, essa aula aconteceu na disciplina de Ensino da Matematica
semestre 2015.1 no horério noturno.

Para essa aula a professora utilizou dois textos para assim fundamentar a
tematica. Os textos foram: As civilizacBes em seus sistemas de numeracdo da autora
Adriana Cozim de Oliveira Lima, esse texto apresenta uma investigacéo sobre a histéria

dos numeros, sua énfase principal é a origem e descobertas dos numeros.
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O segundo texto foi “A Origem do NUmeros” os autores sdo Luciano Rodrigues
Borges e Sabrina Helena Bonfim, publicado em 2012, Parnaiba. O texto trabalha os
diferentes sistemas de numeracdo, apresentando outras formas de sistemas de
numeracdo, e em diferentes culturas e épocas.

Com a leitura desses dois textos a professora solicitou que os alunos em grupo,
tentassem montar seu proprio sistema de numeracao e em diferentes bases. A ideia foi
que o sistema de numeracdo fosse montado e que os alunos apresentem a logica que foi
utilizada nessa construcéo, e pudesse entender os fundamentos da construcdo do sistema
de numeracéao decimal.

Os resultados apresentados a partir dessas construcGes foram surpreendentes,
pois os alunos usaram diversas representacdes, porém na hora de representar e
apresentar o seu proprio sistema eles tiveram dificuldade em pensar em outra base que
ndo fosse a base dez, ndo usavam a légica de agrupar e desagrupar.

Para subsidiar as dificuldades dos estudantes, um contraexemplo foi usado pela
professora, ela usou o sistema de numeragdo romano, por ele usar como simbolos, as
letras, e provocando no estudante uma reflexdo sobre quantos algarismos tém esse
sistema, em que base sdo realizados os agrupamentos, e quais as diferencas e/ou
semelhancas entre o Sistema de Numeracdo Romano e o Sistema de Numeragéo
Decimal. A partir dessa reflexdo, sempre tomando a postura nas aulas, destacamos que a
professora desenvolvia os conteddos com a metodologia Sequéncia Fedathi, nos
momentos de exposicgéo, reflexdo, explicacdo, desenvolvimento e avaliagdo a cada aula.

Na referida aula a professora ainda apresentou outro desafio, os estudantes
deveriam entender como funcionava o sistema de numeracdo dos Caitités. Assim, a
atividade consistia em uma carta que solicitava o resultado de uma situacdo-problema,
mas que deveria ser resolvido com o sistema de numeracdo dos Caitités. A tomada de
posicao foi apresentar a carta e desafiar os alunos a descobrirem qual era a base usada
no sistema de numeracgéo para que se pudesse resolver o problema.

Na maturacdo os alunos entraram em confronto com o problema tentando
resolvé-lo, nesse momento aconteceu mediagédo tanto do professor como dos monitores
presentes, mas sempre com o cuidado de dar o contraexemplo, e preservar a autonomia
dos estudantes. Na solugédo os alunos apresentaram qual e como identificaram o sistema

de numeracdo dos Caitités.
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Na fase da prova a professora ressaltou por meio de questionamentos, as formas
corretas de identificar o sistema de numeracédo Caitité, e mediou uma discusséo sobre a
importancia de ter clareza ao apresentar em sala de aula o Sistema de Numeracao

Decimal (Ver carta a seguir).

Caros colegas,

Como vocés sabem, estou em luaip, pais maravilhoso, para conhecer 0s
avangos dos seus académicos em Matematica. J& participei do primeiro
seminario. O nosso tema foi a descoberta de um sistema de numeracédo de
uma comunidade chamada de Caitité. Os renomados professores Ovatsug e
Oigres apresentam as suas descobertas iniciais baseadas em escritas que
parecem representar 0s bens de um rico senhor daquela comunidade. Os
professores disseram que foi possivel perceber que as quantidades de um a
doze, em ordem crescente, podem ser representadas da seguinte forma: <,+,
N, <I, <<, <+, <N, +I, +<, ++, +N, NI. Descobriram também que o povo
Caitité, embora néo tenha desenvolvido muito matematicamente, ja tinha um
simbolo para o zero: | Os professores mostraram uma inscricdo que
apresentava a figura de um jegue seguida dos simbolos +N<. Supomos que
quem fez estava querendo comunicar o valor do jegue. No préximo seminério
pretendemos descobrir a légica do sistema de numeragdo dos Caitités.
Acreditamos que isso podera trazer grande contribuicdo para entender a
cultura desse povo. Estou enviando-lhes este resumo do que ja presenciei
porque sei o quanto vocés ficardo desafiados para encontrar uma solucéo
geral para o problema que estamos investigando. Peco-lhes que procurem
descobrir qual o sistema de numeragdo dos Caitités, pois isso daria grande
prestigio para nossa academia. Se vocés conseguirem descobrir, escrevam,
COm 0S NOSsSOS numerais, quanto custa 0 jegue e escrevam também quanto
seria 23 e 203 em escrita Caitité (SILVEIRA, 2014).

Ao final da aula percebemos que alguns estudantes, ainda, apresentavam
dificuldades, e analisamos que esses problemas de compreensdo do contedido abordado,
decorre de varios motivos, dentre eles destacamos: ndo estudam para a aula, e chegam a
sala de aula sem a leitura do tema proposto pela professora, outro fator, esse do ponto de
vista conceitual, do conteddo especifico, a dificuldade de pensar o sistema de
numeragdo em outras bases, e ainda, trabalhar os desagrupamentos.

A professora também ponderou que se para eles a atividade foi dificil que estdo
no estagio operatério formal de acordo com Piaget (1995) que eles se colocassem no
lugar das criancas, e refletissem as dificuldades delas diante dessas operacoes,
aparentemente simples.

Embora tenham considerado a atividade complexa, se sentiram estimulados e
curiosos, e ao final da aula ainda estavam envolvidos. Nisso a professora, lhes
apresentou a fase da prova, mediou as solucgdes apresentadas pelos grupos, destacou os

fundamentos do sistema de numeracgdo dos Caitités, a partir das falas dos estudantes, e
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em seguida, lancou novo desafio, agora eles deveriam criar seus proprios Sistemas de

numeracao.

3.3.2 Aula 2: Geometria (Estudo do Espaco e das Formas)

Na aula de Geometria (Estudo de Espaco e das Formas) aqui relatada, contamos
com a presenca de aproximadamente 23 alunos, essa aula aconteceu na disciplina de
Ensino da Matematica semestre 2014.2 no horario noturno.

O objetivo principal da aula foi trabalhar a matematica por meio de objetos
concretos, interpretando e identificando as formas, por meio de comparagdes e
generalizacOes, a partir da Teoria de Van Hiele, utilizando nas atividades propostas na
aula de Geometria, niveis de aprendizagem, a saber: 1. Visualizacdo, 2. Analise, 3.
Ordenagdo, 4. Dedugdo e 5. Rigor. Mas destacando apenas os niveis 1, 2 e 3.

Inicialmente os estudantes deveriam visualizar os objetos que estavam sobre a
mesa e/ou ao redor da sala de aula, deveriam comparar, classificar, ordenar, observando
a diferenca, semelhanca e propriedades que definiam conceitualmente as figuras.

A professora destacou que 0 mais importante ndo era revelar o nome das figuras
para 0s alunos na escola, mas desperta-lo para a ideia conceitual que os objetos
poderiam provocar e despertar por meio dos esquemas mentais, que Piaget destaca
(1995) para a construcdo do conhecimento l6gico-matematico.

Os objetos levados para a sala de aula, (como bola, caixa, canudos, bambolg,
cartdo, fichas, estojos etc.) tinham como propdsito trabalhar as formas mais préximas do
cotidiano do aluno, o destaque que a professora deu ao fato de ndo ser necessario fazer
com que as criangas, aprendessem 0s nomes dos objetos, mas 0s reconhecesse em suas
caracteristicas e propriedades, causou estranhamento aos alunos (pedagogos), pois
muitos questionaram, como iriam trabalhar geometria sem ensinar o nome das formas.

Entdo a professora explicou que reconhecer o objeto por suas caracteristicas,
inicialmente era mais significativo para os estudantes, pois teriam curiosidades de
comparar as semelhancas, separar pelas diferencas, identificar propriedades visualizadas
numa forma e ndo identificada na outra, e que 0 nome ja advindo do senso comum
(convencionado) seria a consequéncia ap6s o0s alunos construirem os conceitos. Essa

perspectiva foi trabalhada nos pressupostos da Sequéncia Fedathi, no que se refere a
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postura do professor, e quanto ao conteudo nas concepcdes apresentadas por meio da
Teoria de Van Hiele, e estudada por meio do texto retirado de “Didatica da Matematica
do 1° ciclo” Jodo Pedro da Ponte e Maria de Lourdes Serrazina.

Os alunos (pedagogos) questionaram, e ficaram incomodados, porque isso
pressupunha uma mudanga de postura, e alegaram que na Educacdo Infantil iniciam o
trabalho com a Geometria plana apresentando as formas geométricas como: triangulo,
circulo, quadrado, e de acordo com eles, as criancas aprendem os nomes das figuras e
sabem identifica-las, porém a professora explica que para as criangas sdo apenas
objetos, sem significado algum, aprendem os nomes das figuras, como aprendem o
nome de seus brinquedos, filme preferido etc.

Alguns alunos ndo conseguem superar esse paradigma, de modelos matematicos
prontos para serem reproduzidos, e a professora destaca que inicialmente deve-se
trabalhar em Geometria conceitos de localizagdo espacial, sequenciagédo, comparacao,
temporalidade, tomando sempre a crianca e o seu corpo como referenciais, ampliando

0s conceitos de geometria para além do nome das formas.

3.3.3 Aula 3: Estudo de Grandezas e Medidas

Na aula de Estudo de Grandezas e Medidas, contamos com a presenca de
aproximadamente 30 alunos, essa aula aconteceu na disciplina de Ensino da Matematica
semestre 2015.1 no horario noturno.

Considerando que as grandezas e medidas estéo interligadas a propria origem do
homem, pois 0 homem na antiguidade usava seu proprio corpo para medir, a proposta
da aula foi analisar as situacBes didaticas que envolvessem grandezas e medidas,
estabelecendo conexdes entre as mesmas, e o que dizem os PCNM (BRASIL, 1997).
Inicialmente a professora questionou os estudantes: ja mediram algo hoje? Caso tenham
medido, quais as grandezas foram utilizadas?

Percebemos imediatamente que os alunos ndo sabiam definir 0 que era uma
grandeza, e muito menos diferenciar entre grandeza discreta e continua, e, portanto, ela
iniciou uma discussdo sobre coisas que pudessem ser medidas e 0s objetos adequados,

estabelecendo uma relacéo entre o que poderia ser uma grandeza discreta ou continua.
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Nisso a professora provou os alunos a pensarem sobre: qual diferenca entre
contar e medir? A professora queria com essa pergunta que os alunos iniciassem a
construcdo conceitual do que era para eles uma grandeza discreta ou continua. Sabemos
que do ponto de vista cognitivo ndo existe distincdo, mas sim uma inter-relagdo muito
forte entre essas grandezas que equivalem a contar e medir. A fim de ampliar o
entendimento dos conceitos, a professora reforca que dessa relacdo surgiu a ideia de
numero que 0 homem primitivo elaborou a partir de suas necessidades de contar. Desse
modo, ele utilizava até mesmo antes de contar a ordenacdo, esquema importante para a
construcdo do conceito de nimero formado conceitual dentro das concepcdes de medir e
contar.

Com isso, a professora foi discutindo também os instrumentos de medidas
(padronizados e ndo-padronizados), em seguida apresentou na aula, alguns videos,
destacando que existem varios tipos de grandezas para medir diferentes coisas, sejam as
grandezas discretas ou continuas, e esse contetdo foi discutido do ponto de vista
historico, social e cultural, na perspectiva que os conceitos fossem ampliados, embora,
0s estudantes apresentassem nas falas dificuldades, eles se envolveram nas atividades, e
acompanharam com atencdo a mediagdo da professora, principalmente nos aspectos
historicos quando destacou os tipos de medidas, padronizadas e ndo-padronizadas, e

utilizou algumas imagens, como a do homem Vitravio a seguir.

Figura 3 - O homem como a medida de todas as coisas.

’5 -1-_“:1r Marco Vitruvio Polido descreve a

I.",- _ﬂ;ﬁvﬂ; :g, . A3 pmpnrgan’humana como sendo:

:r ARl e ‘;- um palmo € o comprimento de quatro

i . P dedos;

um pé é o comprimento de guatro palmos;
um cdvado & o comprimento de seis
palmos;

um passo sdo quatro ¢ dvados;

a altura de um homem €& quatro cévados;

o comprimento dos bracos abertos de um
homem (envergadura dos bracos) € igual &
sua altura;
o comprimento maximo nos ombros & um
quario da altura de um homem;
a distancia entre o cotovelo e a ponta
da m&o € um quarto da altura de um
homem;
o comprimento da m&o € um décimo da
altura de um homem;

. o comprimento da orelha & um terco do da
e S ST SN | face;
o ST o comprimento do pé & um sexto da altura.

Fonte: wikipedia.org (2016)5.

® Fonte: https://pt.wikipedia.org. Acesso em 07 de abril de 2016.
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A professora também trabalhou como desafio identificar as medidas nao-
padronizadas, tomando o proprio corpo e/ou outros objetos como sua medida de
referéncia. Foi uma atividade instigante, e a formalizacdo da aula ocorreu por meio das
apresentacdes dos grupos de seus achados, bem como, de seus instrumentos de medidas
adotados para resolver as situages-problema.

3.4 Consideragdes sobre as aulas analisadas e a postura do formador

Consideramos que as aulas apresentadas aqui nessa pesquisa representam um
espelho da postura adotada pela professora, que planeja suas sessdes didaticas
fundamentadas na metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, e assim, incentivava o
trabalho em grupo, desafiava os alunos para resolverem problemas, e se preocupava em
provocar reflexdes por meio de perguntas, que mobilizassem 0s esquemas, as estratégias
de resolucéo dos problemas.

Percebemos em nossas observacdes que a disciplina modifica a postura dos
alunos frente aos obstaculos no que diz respeito com a matematica, em relacdo aos
contetidos, didatica e metodologias, abordadas dentro da disciplina, pois quando eles
chegam, aléem de manter uma postura receptiva no sentido de que esperam aula
expositiva, as chamadas aulas tradicionais, em que o professor passa contetdos e eles so
assistem aula, logo percebem que caso decidam ndo participar das aulas, é quase certo
gue o processo de aprendizagem ndo acontecera.

A forma em que a professora se posiciona, exigindo dos alunos reflexdo, a busca
por solucgdes, participacdo ativas nas atividades, causa estranhamento nos alunos, alguns
reclamaram, pois vém com o dialogo que essa postura dentro da faculdade ndo é
possivel, pois nem sempre podem participar das atividades, pois se valem da condi¢do
de estudante-trabalhador, e que por isso ndo tém tempo para ler os textos.

No entanto, a resisténcia da professora com a metodologia, o discurso sobre a
importancia da aprendizagem dos conteidos matematicos e as constantes atividades
propostas e a responsabilidade com a formacdo de cada discente para suas préaticas,
acaba desconstruindo a ideia de aluno passivo. Ndo é tdo simples assim, mas no
decorrer da disciplina eles acabam se conscientizando e incorporando uma nova postura,

e no final das disciplinas, nds consideramos que o0s resultados foram positivos.
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O quadro a seguir, nos norteia dentro dessas discussdes e reflexdes, e nos

encaminha a um novo processo de construcdo, que vai ao encontro de uma formacéo

inicial, mais consciente a partir da o6tica do aluno e do formador.

Quadro 2 - Categorias de analises das aulas observadas: & guisa do pesquisador.

Categorias de
andlise

Visdo do aluno

Visdo do pesquisador

Visao dos autores

Conhecimentos
dos alunos em
relagdo a
matematica e
suas vivencias
com a
matematica

Os alunos relataram
possuiam
conhecimentos
bésicos de matematica
€ suas vivéncias nao
sdo tdo boas, ha uma
certa rejeicdo com a
matematica.

Claramente alguns possuem
conhecimentos minimos ou
basicos sobre a tematica, porém
uma minoria se destacou por
apresentarem conhecimentos mais
avangados, mas demonstram
inseguranca e rejeigao a
matematica

Curi (2004), cita em sua
pesquisa que 0s alunos no curso
de Pedagogia em geral
procuram o curso pensando em
fugir da matematica.

Conhecimentos
dos conteldos
matematicos

No primeiro momento
relataram ndo
lembrarem mais o
conteldo, e quando
acionam 0s
conhecimentos
prévios, em geral, vem
carregado de
equivocos conceituais.

Demonstraram ndo conhecer,
porém ao serem confrontados
com os contedidos, uma parte da
turma interage e acaba superando
as dificuldades dos
conhecimentos. Alguns alunos
ndo ouvem éxitos.

A matematica evolui de acordo
com a necessidade do homem.
D" Ambrosio (1996), fala do
conhecimento matematico “uma
estratégia desenvolvida pela
espécie humana ao longo de sua
historia para explicar, para
entender, manejar e conviver
com a realidade sensivel de um
contexto natural e cultural”.

Conhecimentos
da metodologia
e didatica da
matematica
para posteriores
atividades

Desconheciam
metodologia e
didaticas. Quase ndo
lembravam das teorias
de aprendizagem que
estudaram nos
semestres anteriores.

Desconhecem totalmente, e
demonstram muita expectativa de
aprender a técnica da didatica
pronta. (Coisa que a disciplina
ndo apresenta) possuem
lembrancas de suas vivencias de
escola de uma didatica totalmente
expositiva e que se trabalhava
com férmulas prontas.

As metodologias e didaticas
trabalhadas na matematica
sevem para estabelecer uma
comunicagdo com os conteddos.
De acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais (2000),
apontam “...4 medida em que
forem exploradas metodologias
que priorizem a criagéo de
estratégias, a comprovagdo, a
justificativa, a argumentagao o
espirito critico, e favorecam a
criatividade. (BRASIL, 2000
p.31)

A formacdo do
pedagogo para
o Ensino de
Matemética

Ao final desse
contetudo
demonstraram algum
nivel se superacéo,
mas conscientes que
precisardo estudar
mais.

Boa parte dos alunos saem com
uma formagdo razoavel, porém
para o que foi abordado na
disciplina, mas com relagdo a
pesquisa além dos contelidos
abordados ndo, pois ndo
percebemos a presenca de
pesquisas além do que se é
trabalhado em sala, apesar da
professora sempre alertar 0s
alunos para que além do que se
apresentado na disciplina os
alunos devem estar atentos para a
auto formacdo, ja que o tempo

Curi (2004), em sua pesquisa de
tese, relata que a formacgédo
matematica dos Pedagogos nédo
sédo suficientes devido a pouco
tempo para abordar muitos
conteldos.
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determinado a disciplina ndo
consegue contemplar todos os
contelidos necessarios.

Fonte: pesquisa direta.

A partir das analises das categorias ora expostas, concordamos que a nossa
pesquisa, por meio da proposta de formacdo extensiva-reflexiva, podera contribuir sem
medida na formacdo no pedagogo para 0 ensino de Matematica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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4 PROPOSTA DE FORMACAO REFLEXIVA-EXTENSIVA DO ENSINO DE
MATEMATICA FUNDAMENTADA NA METODOLOGIA DE ENSINO
SEQUENCIA FEDATHI

Os problemas que envolvem o0s processos de ensino ou de aprendizagem Matematica
envolvendo os Pedagogos, vistos pela otica das leituras, revelam que esses sujeitos, carregam
consigo problemas nessa area de conhecimento desde a escola basica, e que por mais que se
tenha pensado na superacdo dessas dificuldades, ainda enfrentam nos cursos de formagéo
esses problemas.

Conforme Santos (2007, p. 29-30):

E importante que a formacdo inicial do professor para o ensino de matematica
contemple conteldos, metodologias e teorias de aprendizagem, e que esses estudos
venham contribuir de forma eficaz para subsidiar a relacdo da teoria com a pratica,
fazendo-os vivenciar experiéncias que Ihes possibilitem associar o que aprendem na
academia com a realidade das salas de aula.

As dificuldades que os estudantes enfrentam com a Matemaética, ficou evidente a partir
das observagdes realizadas nas aulas, passamos a refletir se esses obstaculos, e entendemos
sdo de ordem de tempo e de espaco, e as disciplinas voltadas para a matematica nédo
contemplam todos os saberes e contelidos exigidos para a formagédo do Pedagogo. Outro fator
identificado, concerne o processo de ensino interligado com a postura do professor, essa
postura envolve o dominio de conhecimentos dos conteudos, da didtica e metodologia
adotada pelo professor.

Imbuidos de propor uma acdo que pudesse contribuir para melhoria da formacéo
inicial, pensamos em propor uma formacgéo extensiva-reflexiva que auxiliasse e ampliasse o
aprendizado dos conteudos matematicos obrigatdrios na disciplina de Ensino de Matematica.

Ainda, colaboraremos nessa proposta com as didaticas e metodologias importantes
para a formacdo docente para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, e por fim queremos
contribuir para uma mudanca de postura na préatica, por meio de uma metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi, utilizada nessa pesquisa para planejar a proposta de formagao.

Por que usar a Sequéncia Fedathi nessa proposta de formagéo extensiva-reflexiva?

Nossa proposta de formacao esta pautada na metodologia Sequéncia Fedathi, como ja
apresentada (VER CAPITULO 2), considerando que essa metodologia tem o objetivo de
formar um professor seguro dos seus conhecimentos, e portanto, preparado para ministrar

uma boa aula.
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Borges Neto et al (2013) , ressalta que para acontecer a SF o professor deve estar com
sua aula bem planejada, e ele tem que pensar em possiveis contratempos, preparando nesse
sentido ndo somente o plano A, mas sempre levar para a sala de aula também o plano B. O
autor ainda diz que na SF o sujeito aos se deparar com um problema novo, deve reproduzir os
passos de um matematico, seguindo as quatro fases da SF (tomada de posi¢do, maturacgdo,
solucdo e prova) (SOUSA, ET AL 2013, p.18).

Posteriormente ao nosso estudo aliado as nossas pesquisas, apontamos que a formacéo
inicial desse profissional precisa ser melhor pensada, assim, elaboramos um projeto de
extensdo que tem como proposta, cursos ministrados fora da carga horéria exigida pelo
curriculo do curso de Pedagogia para o Ensino da Matematica. Esclarecemos que nao se trata
de uma proposta de formacgédo continuada ou continua, mas de uma proposta de formacéo
inicial, concomitante a disciplina de ensino de matematica, assim, o0 projeto proposto
(APENDICE) visa proporcionar uma formagcao reflexiva voltada para o ensino da matematica
aos alunos do curso de pedagogia da FACED/UFC, ampliando a oferta de horas/aulas para
além da carga horaria exigida no curso. A oferta pressupde inicialmente uma formacao tedrica
e pratica para os alunos regularmente matriculados na referida disciplina.

A carga horéria de 180h/a, pretendemos distribui-la em encontros presenciais, e
atividades a distancia. A formacdo serd ministrada por professores da Universidade e alunos
da pds-graduacdo com o auxilio da monitora da disciplina, de bolsistas de extensdo, que
acompanham todas as aulas e possuem conhecimentos tanto dos conteddos matematicos,
como o perfil do estudante do curso, e com isso fazemos um elo entre graduacéo e pos-
graduacao.

Temos como objetivo geral com esse projeto de extensdo, propor uma formacao
extensiva a partir dos contetdos de matemética que envolvam os anos inicias do Ensino
Fundamental, reforcando a relacdo teorica e pratica (praxis), com a interdisciplinaridade e o
estagio curricular. Com isso, apontamos ser importante o aperfeicoamento dos conteddos de
matematica, para alunos graduandos de pedagogia, reforcando a relacdo tedrica e préatica na
sala de aula.

Os objetivos especificos propdem desenvolver atividades praticas (oficinas,
minicursos), apresentar uma proposta de formacdo extensiva, ampliando os conhecimentos
matematicos do pedagogo por meio da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, avaliar as
contribuicbes das acBes para melhoria da aprendizagem matemética dos sujeitos em

formagcéo.
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A proposta de formagéo com utilizacdo da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi
sera planejada em sessbes didaticas e seguird o modelo apresentado por Souza (2015). O
planejamento dessas sessdes esta no anexo desse trabalho. (VER ANEXO 2).

Nossa meta com essa proposta é preparar melhor os alunos e profissionais da educacéo
para o exercicio da docéncia em matematica, nos niveis da Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental dos anos iniciais e EJA. Articular alunos da PoOs-Graduacdo para o
desenvolvimento de atividades na graduagdo, contribuindo com producdes de artigos
cientificos.

A Sequéncia Fedathi como metodologia para nortear as aulas se explica porque a SF
apresenta subsidios adequados a pratica docente, 0 aluno no caso, ndo ira somente apresentar
um resultado, mas entender o percurso que o levou ao resultado, quais 0s conhecimentos que
ele acionou para chegar a solucdo, bem como, as possibilidades de mediacdo pedagdgica
envolvendo professor-conteudo-aluno. (SANTOS, 2007)

No entanto, essas formacdes ndo sdo de cunho obrigatorio para os alunos do curso, e a
proposta serd uma apresentada ao estudante que participara por adesao, porém o pre-requisito
¢ que esteja cursando a disciplina de ensino de matematica, e deseje ampliar seus
conhecimentos matematicos e, consequentemente melhores resultados satisfatorios em suas
praticas.

Indicamos que essas formacdes propostas em formatos de oficinas e/ou minicursos e
tragam atividades praticas aliadas a teoria, com a perspectiva voltada para o cotidiano dos
estudantes. Com o objetivo de propor o aperfeicoamento dos contetidos, para os alunos do
curso de pedagogia FACED/UFC, mais precisamente para os alunos matriculados na
disciplina de Ensino de Matematica do curso, porém esse ndo sera um requisito obrigatorio.

A proposta estda em forma de projeto, cadastrado na pro-reitoria de extensdo da
Universidade Federal do Ceara-UFC, e pode ser conferida no apéndice deste trabalho. Nas
formacdes pretendemos como ja ressaltados que sejam realizadas partilhas de saberes entre 0s
graduandos e os pos-graduandos, isso se faz importante para que se fortaleca, na unidade
académica, um elo entre ensino, pesquisa e extensao.

Entendemos que os saberes da graduacao acrescentados aos saberes dos alunos da pos-
graduacdo, por meio da iniciacdo a docéncia assistida, devem ser retornados a sociedade, e
principalmente, na propria academia, por isso a nossa proposta de integrar esses niveis de

formagcéo.



73

Pretendemos que 0s encontros presenciais sejam semanais e 0s encontros online de
forma integral e continua assim, os alunos terdo mais tempo para interagirem, como também
acesso mais facil aos materiais de estudo, pois todos ou quase todos ficaram no ambiente
virtual, assim pretendemos facilitar o acesso a todos.

O atendimento individual é uma acdo que pretendemos desenvolver, ao longo do
projeto, na integracdo dos estudantes (graduacédo, pés-graduacao) e professores, nesse sentido,
teremos pessoas capacitadas a orientacdo das acdes, esclarecimentos de possiveis davidas dos
alunos, para além da formagéo.

Relatamos que nossa pesquisa tem como foco a formacéo inicial do Pedagogo para o
Ensino da Matematica, e que durante a escrita desse trabalho abordamos também sobre a
formacéo continuada, e que percebemos que esse tipo de formagcdo em muitos casos vem com
0 objetivo de sanar lacunas existentes na formacdo inicial, portanto, o que pretendemos com a
proposta extensiva-reflexiva é que o aluno do curso de Pedagogia ndo chegue a sala de aula
com dificuldade e que necessite somente de uma formacao continua, que venha agregar novos
conhecimento e valores a sua profisséo.

No capitulo seguinte apresentaremos as nossas considerac@es, sobre a pesquisa e 0

dialogo realizado até 0 momento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, realizado pelos
Pedagogos, se constitui numa problematica debatida por conceituados pesquisadores da area,
0s quais destacamos ao longo do texto, e os resultados desses debates, revelaram lacunas
deixadas durante a formacdo inicial. Baseados nessa problematica, nosso objetivo principal
com esse trabalho foi analisar a formacao inicial do pedagogo em formacéo para o Ensino da
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de apresentar uma proposta de
formacéo extensiva-reflexiva fundamentada na metodologia e ensino Sequéncia Fedathi.

O referido trabalho de pesquisa foi estruturado em momentos de revisdo bibliogréfica,
observagbes nas aulas voltadas ao Ensino da Matematica que sdo ofertadas no curso de
Pedagogia da UFC, andlise do material coletado por meio dos questionéarios realizados de
forma presencial e dos foruns de discussdo online no ambiente Teleduc. Todas essas a¢des
tinham a finalidade de conhecer melhor o perfil desses estudantes e quais as necessidades de
aprendizagem em relacdo aos contelidos matematicos, eles necessitavam, para que pudessem
realizar de maneira positiva, suas aulas ao chegarem a escola.

Nesse percurso, as questfes que envolveram a presente pesquisa se apoiaram nos
questionamentos: Quais as principais dificuldades do estudante de Pedagogia, em relacédo a
aprendizagem de matematica? Por que o Pedagogo ndo se sente seguro nas aulas de
matematica, seja como aluno ou professor?

O estudo das pesquisas apresentadas no texto anteriormente, revelou que muitos séo 0s
fatores que envolvem essas inquietacdes, fatores esses que vao além da formacéo do curso de
graduacdo, envolvendo também as vivéncias escolares desses discentes, assim como a propria
cultura social, em que se reforca que s6 se aprende matematica quem é inteligente. Todos
esses fatores dificultam e bloqueiam a aprendizagem e o ensino da matematica.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento da pesquisa foi fundamental o bom
relacionamento e interacdo com os alunos que passaram pela disciplina, pois como estavamos
sempre nas aulas, a nossa presenca deveria ser a mais natural possivel, e com isso os alunos
ficaram a vontade nas aulas.

Consideramos os resultados relevantes, pois 0s alunos apesar de entrarem na disciplina
com receio da matematica, sairam da disciplina com novos olhares com relacéo aos conteudos
matematicos, pois a professora sempre advertia que como a carga horaria era bem reduzida, e

0s conteudos matematicos, muitas vezes ndao podiam ser consolidados, ela ressaltava que o
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objetivo principal da disciplina era o pedagogo despertar para a necessidade de estudar mais, e
que uma das principais competéncias do professor do século XXI, ela afirmava que era a
autoformacao.

A partir dos achados dessa pesquisa, langamos a proposta de um projeto de extensao-
reflexivo que viabilizasse o conhecimento de contedos matematicos para esses estudantes de
Pedagogia e futuros professores, vislumbrando a possibilidade desses profissionais chegarem
a escola sem lacunas deixadas pela formacéo inicial.

Dessa maneira, fazendo algumas consideragbes sobre os resultados obtidos,
entendemos que a andlise do presente estudo foi relevante, para que se pense mais na
formacéo inicial do Pedagogo, para que essas dificuldades ndo sejam levadas para a préatica
em sala de aula, pois pensamos que o professor deve chegar preparado para exercer seu oficio
e ndo ir aprender na pratica.

Entendemos que parte da professora observada, mostrava zelo com o planejamento e
execucdo das aulas, pois ela além de utilizar-se de uma metodologia de ensino (Projeto
proposto pautado nas concepgdes metodoldgicas da Sequéncia Fedathi) em que exige do
aluno uma maior reflexdo sobre seus conhecimentos e suas praticas, também proporcionava
gue os alunos se sentissem a vontade para interagir, perguntando, discordando, propondo e até
mesmo relatando suas vivéncias com a Matematica.

Compreendemos que a pesquisa contribuiu para que pensassemos em uma maneira de
contribuir para a formagdo desses Pedagogos, em relacdo ao Ensino de Matematica, de
maneira que esses alunos ndo saissem da graduacdo, ou seja, da formacdo inicial
despreparados para enfrentar a sala de aula e o Ensino de Matematica, e assim, propomos esse
projeto de extensdo, dentro do curso de graduacdo, com o intuito de intervir positivamente
nessas lacunas existentes.

Reforcamos que as formacdes fora da sala de aula em consonancia com as préticas da
sala de aula, contribuem sem duvida para a melhoria na formacao, visto que no curriculo do
curso, ndo é possivel incluir mais disciplinas voltadas para o Ensino de Matematica, em
carater obrigatorio, para além das j& existentes, pelo menos ndo antes de se discutir a
Resolucdo n°. 2 de 1 de julho de 2015.

Novoa (1995) revigora nossas ideias sobre a formacdo inicial, quando diz que é
preciso reconhecer as deficiéncias nos programas de formacéo de professores, e ressalta que é
preciso exigir mudancas, vejamos a seguir mais detalhadamente.

Para Novoa, (1995):
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E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos
programas actuais de formacdo de professores. E situar a nossa reflexdo para além
das clivagens tradicionais (componente cientifica versus componente pedagogico,
disciplinas tedricas versos disciplinas metodoldgicas, etc.), sugerindo novas
maneiras de pensar a problematica da formago de professores (NOVOA, 1995, p.
10-11).

Avaliamos que as principais contribuicOes dessa pesquisa foram reacender as
discussdes sobre a formacdo inicial do pedagogo para o ensino de Matematica, no que se
refere o Programa de P0s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do
Ceara-FACED/UFC, o qual apresenta como ultimos trabalhos sobre essa temaética, as
pesquisas de Santos (2007) e Lima (2007), e depois desses trabalhos, ndo se discutiu mais
sobre essa tematica, apresentando uma lacuna de quase uma década.

A pesquisa também contribuiu para identificar as lacunas na formacéo do Pedagogo no
tocante aos contetdos de Matematica, despertar em alguns alunos do curso de Pedagogia, que
serdo sim professores de matematica, uma discussdo, diferenciando os tipos de formagéo
analisados nessa pesquisa, como a inicial, continuada e continua. Destacamos que na
formacéo Inicial, o discente deve ser formado com bases seguras para que ele ndo necessite
no futuro passar pela formacdo continuada, pois essa de acordo com a concepgao encontrada
nos estudos realizados, so visa preencher lacunas deixadas pela formag&o inicial. Com efeito,
defendemos que a formacdo continua que se apresenta imbuida de significados para promover
e provocar no profissional, ja formado, evolucdo dos conhecimentos, inovacao das praticas.

Sugerimos que as futuras pesquisas busquem contribuir para que os discentes de
Pedagogia repensem sua formacdo como professores que ensinam matematica, pois serdo eles
a ministrar preliminarmente os saberes matematicos aos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Em decorréncia, pretendemos dar continuidade as nossas pesquisas e contribuicdes em
nivel de doutorado, continuando a pesquisa, mas voltada para a empiria, porém ainda com
énfase no Ensino da Matematica, visando um fortalecimento da aprendizagem dos conteudos
matematicos, pois almejamos que a formacdo do Pedagogo na perspectiva da matematica seja
ampla, contemplando os sabres: cientifico, escolar, didatico e pratico.

Assim, propor um projeto que visa fomentar conhecimentos e contetdos matematicos
para esses alunos e nosso intuito sempre foi de continuar nessa linha de pensamento, e
desenvolver, futura pesquisa em nivel de doutorado. Apresentamos o entendimento de que

continuaremos a discussdo em niveis mais fundamentados, sobre essa formacédo, e ainda
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pretendemos implantar acGes para melhorar a formagédo do Pedagogo dentro do Curso de
Pedagogia.

Assim, mesmo ndo sendo possivel finalizarmos a discussdo, encerramos nosso texto,
com um sentimento de ter despertado a discussdo sobre a problematica que envolve a
formacéo inicial, etapa de desenvolvimento profissional, especificamente do profissional
pedagogo, no estado do Ceard, mais especialmente na Universidade Federal do Ceara-UFC.

Com isso, nossa perspectiva futura € de contribuir cada vez mais para a melhoria na
formacdo dos pedagogos, professores ao mesmo tempo do Ensino de Matematica e de outros
ensinos, por sua caracteristica polivalente, a fim de prepard-los com seguranga para sua

pratica docente para o ensino de Matematica.
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(ANEXO 1)

@

Universidade Federal do Ceara Faculdade de Educacéo

PROGRAMA DE DISCIPLINA

1. Identificacdo
1.1. Unidade: Faculdade de Educacédo — FACED
1.2. Curso: Pedagogia

1.3. Disciplina: Ensino de 1.4. Codigo: 1.5. Caréater e regime de oferta: 1.6 Carga
Matematica PC0339 Obrigatéria/Semestral Horaria:

1.7. Pré-requisito (quando houver):

1.8. Co-requisito (quando houver):

1.9. Equivaléncias (quando houver):

1.10. Professores ( Nomes dos professores que ofertam):
2. Justificativa

A disciplina Ensino de Matemaética possibilita que estudantes de Pedagogia enriquecam sua formacao
docente: i) compreendendo que a Matematica € uma construcdo da humanidade, caracterizada pela
continua complexidade de suas estruturas; ii) investigando as elaboragdes mentais que constituem o
saber matematico; iii) ampliando os seus conceitos matematicos e, por consequéncia, sua confianga
profissional;

iv) refletindo sobre as metodologias adequadas a educacdo infantil e aos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo em vista os saberes desses estudantes da Educagdo Bésica e o conhecimento
matematico que devem apre(e)nder/compreender; e v) modificando sentimentos em relagéo a essa
Ciéncia.

3. Ementa

PCNEM: a relagdo Professor de Matematica e Matematico. Metodologias para o ensino da
Matemaética: a Engenharia Didética e a resolucdo de problemas. Mediagdo no ensino da Matematica:
a Sequéncia Fedathi. A concepcdo de niumero na Matematica e segundo Piaget. Expansdo p-adica de
nimeros naturais e o sistema de numeragdo. Opera¢fes fundamentais: algoritmos, epistemologia e
justificativa. Geometria: a diferenca entre desenho e figura. Construcbes geométricas usando
instrumento. O desenvolvimento do raciocinio algébrico e seus estagios. Medidas de comprimento,
area e volume. Numeros decimais e fracionarios. Oficinas pedagdgicas: aplicacdo das teorias e dos
conceitos desenvolvidos usando materiais analdgicos e digitais. Livros didaticos e paradidaticos.

4. Objetivos — Geral e Especificos
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| - GERAL

Ampliar os conceitos mateméticos da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, compreendendo que eles emergem do cotidiano dos estudantes, cabendo ao
pedagogo ajuda-los a relacionar a Matematica da realidade com a da escola, num processo
individual e social.

Il - ESPECIFICOS

Identificar a presenca da Matematica no cotidiano e as implica¢des da sua aprendizagem
parao desenvolvimento da autoestima e da autonomia do estudante da Educacéo Basica,
condicBes necessarias para uma insercao social cidada.

Aprofundar os saberes pedagdgicos, refletindo sobre os processos de ensino e de
aprendizagem ea préatica docente: planejar, implementar e avaliar.

Transformar os saberes existenciais (sentimentos, crencas e percepces),

considerando a sua importancia na pratica docente.

Valorizar a dimenséo ludica e a mediacédo social para o desenvolvimento do
conhecimento matematico.

Conhecer as origens das pesquisas em Educacdo Matematica (conceitos e teorias)

Compreender o processo (escuta, fala, leitura e escrita) de elaboracdo do conceito de nimero.
Desenvolver aspectos conceituais do Sistema de Numeragéo Decimal — SND, & luz da
Teoria dos Registros de RepresentagGes Semidticas de Duval.

Ampliar as competéncias sobre as opera¢des fundamentais com nimeros naturais e

racionais (decimais e fracionarios), principalmente quanto a adequacéao da linguagem na
explicagdo dos conceitos matematicos.

Conhecer a Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud e as contribuicdes para o
desenvolvimento do raciocinio algébrico.

Ampliar a competéncia geométrica, expressa na relacdo entre a pessoa e 0s objetos da
realidade e na quantificacdo das propriedades das formas.

Compreender que as grandezas sdo caracteristicas dos objetos e do mundo que podem ser
medidas.

Operar com dados — coleta, selecdo, organizacdo e interpretacdo — em tabelas e graficos para
facilitar a leitura de informacdes.

Conhecer os critérios do PNLD para avaliar livros didaticos e parametros na escolha de

5. Bibliografia
5.1. Bibliografia Basica

1.

CERQUETTI-ABERKANE, Frangoise; BERDONNEAU, Catherine. O Ensino da
Matematica na educacao infantil. Tradugdo Eunice Gruman. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

2. FONSECA, Maria da Conceigdo F. R. Educacdo Matematica de jovens e adultos. 2. ed.

Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

3. NACARATO, Adair Mendes; SANTOS, Cleane Aparecida dos. Aprendizagem em

Geometria na Educagdo Basica. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

4. PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (Orgs.). Didatica da Matematica: reflexdes

psicopedagdgicas. Traducdo Juan Acufia Llorens. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

5. TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da Matematica — como dois e dois. Sdo



5.2. Bibliografia Complementar

1.

2.

3.

DUARTE, Newton. O Ensino de Matemética na educacgéo de adultos. Séo Paulo: Cortez,
1986.

FAINGUELERNT, Estela Kaufman. Educacdo Matematica: representacao e construcao
geométrica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

FALCAO, Jorge Tarcisio da Rocha. Psicologia da Educacdo Matematica — uma
introducdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

FAYOL, Michel. A Crianga e 0 nUmero: da contagem a resolucdo de problemas. Tradugéo
Rosana Severino Di Leone. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

FERREIRA, Mariana Kawall L. Ideias matematicas de povos culturalmente distintos. Sdo
Paulo: Global, 2002.

FIORENTINI, Dario; CRISTOVAO, Eliane Matesco. Histdrias e investigagdes de/em
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(ANEXO 2)
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FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
DEPARTAMENTO DE TEORIA E PRATICA DE ENSINO - DTPE
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Profa. Maria José Costa dos Santos

Programa da Disciplina Tdpicos de Educacdo Matematica — 2016.1

Descricéo do Conteudo/Unidades

Educacdo matematica — Unidade 1

11 @Presenta(;_élo da dinamica da disciplina — Acordo Didatico — aulal
1.2 Metodologias para o ensino da Matematica — aula 2
1.3 Aprendendo matemética com o Geogebra —aula 3

Geometria — Unidade 2

1.4 As geometrias e 0s anos iniciais do ensino fundamental — aula 4
1.5 Construcdo de objetos geométricos espaciais e planos —aula
1.6 Desenvolvimento do pensamento geométrico: criancga e adulto — aula 6

NUmeros racionais — Unidade 3

1.7 Conceito, representacdo e operagGes com fracionarios —aula 7
1.8 FracOes equivalentes e situacdes problemas desafios — aula 8

Educacéo Estatistica — Unidade 4

1.9 Estlatéstica, probabilidade e dados (coleta, organizacéao e descri¢do) em tabelas e gréficos -
aula
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1.10 Oficina de construcéo de graficos no Geogebra - aula 10

Metodologia de Ensino

Aula expositiva dialogada; dindmicas de grupos; leituras e estudos de textos e sinteses em
grupos; pesquisas orientadas; oficinas pedagogicas baseadas nas propostas metodoldgicas e
de mediacdo usando materiais, tais elaboracdo de QVL, Tangran, poliedros, e objetos de
aprendizagem, bem como, orientacfes para analise de um livro paradidatico, atividade
pratica na escola e orientacdo de elaboracdo de artigo, listas de situa¢fes problemas para
resolver em sala e em casa, assistir em sala discutir e analisar videos educativos sobre a
tematica, andlise de objetos de aprendizagem para a construcdo do conceito de numero,

exposicao e debate sobre propostas metodoldgicas e teorias da Educacdo matematica.

Atividades Discentes

Leituras dos textos;
Participagdo em debates na sala;
Planejamento da pratica;
Atividade prética na escola;
Relatdrios das aulas no SIGAA;
Sinteses dos textos;

Producéo do artigo;

Prova.

Avaliacao

A nota final obtida pela média aritmeética simples das seguintes
atividades:
— Atividade pratica na sala de aula usando o software Geogebra + entrega do

planejamento (sesséo didatica) + apresentacédo para a turma.
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(ANEXO 3)
REEXAMINADO PELO PARECER CNE/CP n° 3/2006

PARECER HOMOLOGADO(*)

(*) Despacho do Ministro, publicado no Diério Oficial da Unido de
15/5/2006

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO

INTERESSADOQO: Conselho Nacional de Educacao \ UF: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedadodia

RELATORAS: Clélia Branddo Alvarenaga Craveiro e Petronilha Beatriz Goncalves e Silva

PROCESSO N°: 23001.000188/2005-02

PARECER CNE/CP Ne: COLEGIADO: APROVADO EM:
R/20N08 CP 12/12/2008
| - RELATORIO

e Introducéo

O Conselho Nacional de Educagdo, em 2003, designou uma Comissdo Bicameral,
formada por conselheiros da Cémara de Educacdo Superior e da Camara de Educacao
Basica, com a finalidade de definir Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia. Primeiramente, tratou-se de rever as contribuicbes apresentadas ao CNE, ao
longo dos ultimos anos, por associa¢fes académico-cientificas, comissdes e grupos de
estudos que tém como objeto de investigacbes a Educacdo Basica e a formacdo de
profissionais que nela atuam, por sindicatos e entidades estudantis que congregam os que
sdo participes diretos na implementacdo da politica nacional de formacdo desses
profissionais e de valorizacdo do magistério, assim como individualmente por estudantes e

professores do curso de Pedagogia.
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A seguir foi promovida uma audiéncia publica, no més de dezembro daquele ano, na
qual ficou evidente a diversidade de posices em termos de principios, formas de

organizacéo do curso e de titulagdo a ser oferecida.

Com a renovagdo periddica dos membros do CNE, em maio de 2004, a Comissao
Bicameral foi recomposta e recebeu a incumbéncia de tratar das matérias referentes a
formacdo de professores, dando prioridade as diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia. Esta comissdo aprofundou os estudos sobre as normas gerais e as praticas
curriculares vigentes nas licenciaturas, bem como sobre a situacdo paradoxal da formacéao de
professores para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Submeteu, a
apreciacdo da comunidade educacional, uma primeira versao de Projeto de Resolucdo. Em
resposta a essa consulta, de marco a outubro de 2005, chegaram ao CNE criticas, sugestdes
encaminhadas por correio eletrdnico e postal ou por telefone, assim como expressos nos
debates para os quais foram convidados conselheiros membros da Comissao.

Deste modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, a seguir
explicitadas, levam em conta proposi¢6es formalizadas, nos ultimos 25 anos, em analises da
realidade educacional brasileira, com a finalidade de diagndstico e avaliacdo sobre a formacéo
e atuacdo de professores, em especial na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, assim como em cursos de Educacdo Profissional para o Magistério e para o
exercicio de que exijam formacdo pedagdgica e estudo de politica e gestdo educacionais.
Levam também em conta, como ndo poderia deixar de ser, a legislacdo pertinente:
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, art. 205;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), arts.
3°, Inciso VII, 9°, 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67;

- Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/2001), especialmente em seu
item IV, Magistério na Educacdo Basica, que define as diretrizes, os objetivos e
metas, relativas a formacéo profissional inicial para docentes da Educacéo Basica;

- Parecer CNE/CP n° 9/2001, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena;

- Parecer CNE/CP n° 27/2001, que da nova redacgdo ao item 3.6, alinea “c”, do
Parecer CNE/CP n° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena;

- Parecer CNE/CP n° 28/2001 que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP n°
21/2001, estabelecendo a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formagdo de
Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena;
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- Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena;

- Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, que institui a duragdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formagdo de professores da
Educacdo Basica, em nivel superior.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia resultam, pois, do
determinado na legislacdo em vigor, assim como de um longo processo de consultas e de
discussbes, em que experiéncias e propostas inovadoras foram tencionadas, avaliagdes
institucionais e de resultados académicos da formagéo inicial e continuada de professores
foram confrontados com praticas docentes, possibilidades e caréncias verificadas nas

instituicdes escolares.

¢ Breve Historico do Curso de Pedagogia

No Brasil, o curso de Pedagogia, ao longo de sua historia, teve definido como seu
objeto de estudo e finalidade precipuos os processos educativos em escolas e em outros
ambientes, sobremaneira a educacdo de criangas nos anos iniciais de escolarizacdo, além da
gestdo educacional. Merece ser salientado que, nas primeiras propostas para este curso, a ele
se atribuiu o “estudo da forma de ensinar”. Regulamentado pela primeira vez, nos termos do
Decreto-Lei n° 1.190/1939, foi definido como lugar de formagao de “técnicos em educagao”.
Estes eram, a época, professores primarios que realizavam estudos superiores em Pedagogia
para, mediante concurso, assumirem funcdes de administracdo, planejamento de curriculos,
orientacdo a professores, inspecdo de escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos
docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnolégico da educacdo, no Ministério da
Educacdo, nas secretarias dos estados e dos municipios.

A padronizacdo do curso de Pedagogia, em 1939, é decorrente da concepcao
normativa da época, que alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema 3+1”, pelo
qual era feita a formacdo de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais,
Naturais, Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica. Seguindo este esquema, 0 curso de
Pedagogia

Oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse trés anos de estudos em contetdos
especificos da area, quais sejam fundamentos e teorias educacionais; e o titulo de licenciado
gue permitia atuar como professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais

um ano de estudos, dedicados a Didatica e a Pratica de Ensino. O entdo curso de Pedagogia
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dissociava 0 campo da ciéncia Pedagogia, do contetido da Didatica, abordando-0s em cursos
distintos e tratando-os separadamente. Ressalta-se, ainda, que aos licenciados em Pedagogia
também era concedido o registro para lecionar Matematica, Historia, Geografia e Estudos
Sociais, no primeiro ciclo do ensino secundario.

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a entender que no bacharelado se
formava o pedagogo que poderia atuar como técnico em educacéo e, na licenciatura, formava-
se 0 professor que iria lecionar as materias pedagogicas do Curso Normal de nivel secundario,
quer no primeiro ciclo, o ginasial - normal rural, ou no segundo. Com o advento da Lei n°
4.024/1961 e a regulamentacédo contida no Parecer CFE n°® 251/1962, manteve-se 0 esquema
3+1, para o curso de Pedagogia. Em 1961, fixara-se o curriculo minimo do curso de
bacharelado em Pedagogia, composto por sete disciplinas indicadas pelo CFE e mais duas
escolhidas pela instituicdo. Esse mecanismo centralizador da organizacgao curricular pretendia
definir a especificidade do bacharel em Pedagogia e visava manter uma unidade de contetdo,
aplicavel como critério para transferéncias de alunos, em todo o territério nacional.

Regulamentada pelo Parecer CFE n° 292/1962, a licenciatura previa o estudo de trés
disciplinas: Psicologia da Educagdo, Elementos de Administragdo Escolar, Didatica e Pratica
de Ensino, esta tltima em forma de Estagio Supervisionado. Mantinha-se, assim, a dualidade,
bacharelado e licenciatura em Pedagogia, ainda que, nos termos daquele Parecer, ndo devesse
haver a ruptura entre conteudos e métodos, manifesta na estrutura curricular do esquema 3+1.

A Lei da Reforma Universitaria n® 5540, de 1968, facultava a graduacdo em
Pedagogia, a oferta de habilitacdes: Supervisdo, Orientagdo, Administracdo e Inspecédo
Educacional, assim como outras especialidades necessarias ao desenvolvimento nacional e as
peculiaridades do mercado de trabalho.

Em 1969, o Parecer CFE n° 252 e a Resolugdo CFE n° 2, que dispunham sobre a
organizacdo e o funcionamento do curso de Pedagogia, indicavam como finalidade do curso
preparar profissionais da educacdo assegurando possibilidade de obtencdo do titulo de
especialista, mediante complementacéo de estudos. A Resolucdo CFE n° 2/1969 determinava
que a formacao de professores para o ensino normal e de especialistas para as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisdo e inspegdo, fosse feita no curso de graduacdo em
Pedagogia, de que resultava o grau de licenciado. Como licenciatura, permitia o registro para
0 exercicio do magistério nos cursos normais, posteriormente denominados magistérios de

2° grau e, sob o argumento de que “quem pode o mais pode 0 menos” ou de que “quem
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prepara 0 professor primario tem condi¢cdes de ser também professor priméario”, permitia o
magisterio nos anos iniciais de escolarizacao.

No processo de desenvolvimento social e econdbmico do pais, com a ampliacdo do
acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificagdo docente, para orientacdo da
aprendizagem de criangas e adolescentes das classes populares, que traziam, para dentro das
escolas, visdes de mundo diversas e perspectivas de cidadania muito mais variadas. De outra
parte, a complexidade organizacional e pedagdgica, proporcionada pela democratizacdo da
vida civil e da gestdo publica, também trouxe novas necessidades para a gestdo escolar, com
funcOes especializadas e descentralizadas, maior autonomia e responsabilidade institucional.
Logo, a formacdo para a docéncia, para cargos de direcdo, assessoramento as escolas e aos
orgdos de administracdo dos sistemas de ensino foi valorizada, inclusive nos planos de
carreira. Em todas estas atividades os licenciados em Pedagogia provaram qualificacao.

Atentas as exigéncias do momento historico, ja no inicio da década de 1980, varias
universidades efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de Pedagogia,
professores para atuarem na Educacdo Pré-escolar e nas séries iniciais do Ensino de 1° Grau.
Como sempre, no centro das preocupacdes e das decisdes, estavam 0s processos de ensinar,
aprender, além do de gerir escolas.

O curso de Pedagogia, desde entdo, vai amalgamando experiéncias de formacao inicial
e continuada de docentes, para trabalhar tanto com criangas quanto com jovens e adultos.
Apresenta, hoje, notoria diversificacdo curricular, com uma gama ampla de habilitagdes para
além da docéncia no Magistério das Matérias Pedagogicas do entdo 2° Grau, e para as funcbes
designadas como especialistas. Por conseguinte, ampliam-se disciplinas e atividades
curriculares dirigidas a docéncia para criancas de 0 a 5 e de 6 a 10 anos e oferecem-se
diversas énfases nos percursos de formagdo dos graduandos em Pedagogia, para contemplar,
entre muitos outros temas: educagéo de jovens e adultos; a educacédo infantil; a educacdo na
cidade e no campo; a educacdo dos povos indigenas; a educacdo nos remanescentes de
quilombos; a educacéo das relacbes étnico-raciais; a inclusdo escolar e social das pessoas com
necessidades especiais, dos meninos e meninas de rua; a educacdo a distancia e as novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo aplicadas a educagdo; atividades educativas em
instituicbes ndo- escolares, comunitarias e populares. E nesta realidade que se pretende
intervir com estas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia.

Para tal, importa considerar a evolucdo das trajetorias de profissionalizacdo no

magistério das séries iniciais do Ensino de 1° Grau. Durante muitos anos, a maior parte dos
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que pretendiam graduar-se em Pedagogia eram professores primarios, com alguma ou muita
experiéncia em sala de aula. Assim, os professores das escolas normais, bem como boa parte
dos primeiros supervisores, orientadores e administradores escolares haviam aprendido, na
vivéncia do dia-a-dia como docentes, sobre 0s processos nos quais pretendiam vir a influir,
orientar, acompanhar, transformar. A medida que o curso de Pedagogia foi se tornando lugar
preferencial para a formacao de docentes das séries iniciais do Ensino de 1° Grau, bem como
da Pré-Escola, crescia 0 numero de estudantes sem experiéncia docente e formacdo prévia
para 0 exercicio do magistério. Essa situagcdo levou os cursos de Pedagogia a enfrentarem,
nem sempre com sucesso, a problemética do equilibrio entre formagdo e exercicio
profissional, bem como a desafiante critica de que os estudos em Pedagogia dicotomizavam
teoria e prética.

Em consequéncia, o curso de Pedagogia passou a ser objeto de severas criticas, que
destacavam o tecnicismo na educacdo, fase em que os termos pedagogia e pedagogico
passaram a ser utilizados apenas em referéncia a aspectos metodoldgicos do ensino e
organizativos da escola. Alguns criticos do curso de Pedagogia e das licenciaturas em geral,
entre eles docentes sem ou com pouca experiéncia em trabalho nos anos iniciais de
escolarizacdo, entretanto  responsadveis  por disciplinas “fundamentais” destes cursos,
entendiam que a pratica teria menor valor. Ponderavam que estudar processos educativos,
entender e manejar métodos de ensino, avaliar, elaborar e executar planos e projetos,
selecionar conteudos, avaliar e elaborar materiais didaticos eram agdes menores. J& outros
criticos, estudiosos de praticas e de processos educativos, desenvolveram analises, reflexdes e
propostas consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando corpos tedricos e
encaminhamentos praticos. Fundamentavam-se na concepcao de Pedagogia como praxis, em
face do entendimento que tem a sua razdo de ser na articulacdo dialética da teoria e da prética.
Sob esta perspectiva, firmaram a compreensdo de que a Pedagogia trata do campo tedrico-
investigativo da educacao, do ensino e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social.

O movimento de educadores, em busca de um estatuto epistemoldgico para a
Pedagogia, contou com adeptos de abordagens até contraditorias. Disso resultou uma ampla
concepgdo acerca do curso de Pedagogia incluida a de que a docéncia, nas séries iniciais do
Ensino de 1° Grau e também na Pré-Escola, passasse a ser a area de atuacdo do egresso do
curso de Pedagogia, por exceléncia. Desde 1985, é bastante expressivo o numero de

instituicdes em todo o pais que oferecem essas habilita¢cbes na graduacéao.
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O reconhecimento dos sistemas e instituicdes de ensino sobre as competéncias e 0
comprometimento dos Licenciados em Pedagogia, habilitados para o magistério na Educacéo
Infantil e no inicio do Ensino Fundamental é evidente, inclusive pelo quantitativo de formadas
(os) e formandas(os) em Pedagogia, em diferentes habilitaces, que se dirigem ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) para solicitar apostilamento em seus diplomas, com vistas ao
exercicio da docéncia nestas etapas. A justificativa para essa solicitacdo é a de que os estudos
feitos para a atuacdo em funcdes de gestdo tanto administrativa quanto pedagdgica de
instituicOes de ensino, como para o planejamento, execugdo, acompanhamento e avaliagéo de
processos educativos escolares ou ndo, tiveram suporte importante de conhecimentos sobre a
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.

Coincidentemente, tem crescido o numero de licenciados em outras areas do
conhecimento, buscando formacdo aprofundada na area de gestdo de institui¢des e de sistemas
de ensino, em especial, por meio de cursos de especializagdo. Sem desconhecer a contribuigéo
dos cursos de Pedagogia, para a formacéo destes profissionais e de pesquisadores na area, ndo
h& como sustentar que esta seja exclusiva do Licenciado em Pedagogia. Por isso, ha que se
ressaltar a importancia de, a partir de agora, pensar a proposta de formacgéo dos especialistas
em Educacdo, em nivel de pos-graduacéo, na trilha conceptual do curso de Pedagogia como
aqui explicitada.

Com uma histéria construida no cotidiano das instituicdes de ensino superior, ndo é
demais enfatizar que o curso de graduacdo em Pedagogia, nos anos 1990, foi se constituindo
como o principal locus da formacao docente dos educadores para atuar na Educacdo Basica:
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formacdo dos
profissionais da educacéo, no curso de Pedagogia, passou a constituir, reconhecidamente, um
dos requisitos para o desenvolvimento da Educagdo Bésica no Pais.

Enfatiza-se ainda que grande parte dos cursos de Pedagogia, hoje, tem como objetivo
central a formacdo de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacdo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagodgicas para a formacdo de
professores, assim como para a participagdo no planejamento, gestdo e avaliacdo de
estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos escolares, bem como organizacdo e
desenvolvimento de programas nao-escolares. Os movimentos sociais também tém insistido
em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda pouco atendida, no sentido de que 0s

estudantes de Pedagogia sejam também formados para garantir a educacdo, com vistas a
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inclusdo plena, dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais,

econémicos, politicos.

¢ Finalidade do Curso de Pedagogia

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia ancoram-se na
histéria do conhecimento em Pedagogia, na historia da formacdo de profissionais e de
pesquisadores para a area de Educacdo, em que se incluem, entre outras empenhadas em
eqliidade, as experiéncias de formacdo de professores indigenas®. Ancoram-se também no
avanco do conhecimento e da tecnologia na area, assim como nas demandas de
democratizagdo e de exigéncias de qualidade do ensino pelos diferentes segmentos da
sociedade brasileira.

Constituem-se, conforme os Pareceres CNE/CES n° 776/1997, 583/2001 e 67/2003,
que tratam da elaboragdo de diretrizes curriculares, isto é, de orientagbes normativas
destinadas a apresentar principios e procedimentos a serem observados na organizagdo
institucional e curricular. Visam a estabelecer bases comuns para que 0s sistemas e as
instituicbes de ensino possam planejar e avaliar a formacdo académica e profissional
oferecida, assim como acompanhar a trajetéria de seus egressos, em padrdo de qualidade
reconhecido no Pais.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacao inicial
para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e em cursos de Educagéo Profissional, na
area de servigcos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. A formacdo oferecida abrangera, integradamente a docéncia, a
participacdo da gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicbes de ensino em geral, a
elaboracdo, a execucdo, 0 acompanhamento de programas e as atividades educativas.

Na organizacdo do curso de Pedagogia, dever-se-4 observar, com especial atencdo: 0s
principios constitucionais e legais; a diversidade sociocultural e regional do pais; a

organizacdo federativa do Estado brasileiro; a pluralidade de ideias e de concepcOes

® Entre outras 3° grau Indigena, na Universidade Estadual de Mato Grosso e Licenciatura Intercultural na
Universidade Federal de Roraima.
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pedagdgicas, a competéncia dos estabelecimentos de ensino e dos docentes para a gestdo
democratica.

Na aplicacdo destas Diretrizes Curriculares, ha de se adotar, como referéncia, o
respeito a diferentes concepcles tedricas e metodologicas prdprias da Pedagogia e aquelas
oriundas de &reas de conhecimento afins, subsidiarias da formagdo dos educadores, que se
qualificam com base na docéncia da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Assim concebida, a formagdo em Pedagogia inicia-se no curso de graduacgdo, quando
os estudantes sdo desafiados a articular conhecimentos do campo educacional com praticas
profissionais e de pesquisa, estas sempre planejadas e supervisionadas com a colaboracdo dos
estudantes. Tais praticas compreendem tanto o exercicio da docéncia como o de diferentes
fungdes do trabalho pedagdgico em escolas, o planejamento, a coordenacédo, a avaliagdo de
praticas educativas em espagos ndo-escolares, a realizacdo de pesquisas que apoiem essas
praticas. Nesta perspectiva, a consolidacdo da formacdo iniciada tera lugar no exercicio da
profissdo que ndo pode prescindir da qualificacdo continuada.

A educacdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de
investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucdo, avaliacdo de
atividades educativas, a aplicacdo de contribuicbes de campos de conhecimentos, como o
filoséfico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o
sociologico, o politico, o econémico, o cultural. O propdsito dos estudos destes campos €
nortear a observagdo, analise, execucao e avaliagdo do ato docente e de suas repercussdes ou
ndo em aprendizagens, bem como orientar praticas de gestdo de processos educativos
escolares e nao-escolares, além da organizacdo, funcionamento e avaliacdo de sistemas e de

estabelecimentos de ensino.

e Principios

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de informacées e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e préaticos, cuja consolidacdo serd
proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se em interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva

e estética. Este repertdrio deve se constituir por meio de mdltiplos olhares, proprios das
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ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura das relagoes
sociais e étnico-raciais, também dos processos educativos por estas desencadeados.

Para a formacao do licenciado em Pedagogia € central o conhecimento da escola como
uma organizacdo complexa que tem a funcdo social e formativa de promover, com equidade,
educacdo para e na cidadania. E necessario que saiba, entre outros aspectos, que entre 0s
povos indigenas, a escola se constitui em forte mecanismo de desenvolvimento e valorizacao
das culturas étnicas e de sustentabilidade econdmica, territorial das comunidades, bem
como de articulacdo entre as organizagdes tradicionais indigenas e o restante da sociedade
brasileira.

Também € central, para essa formacdo, a proposicao, realizacdo, analise de pesquisas e
a aplicacéo de resultados, em perspectiva historica, cultural, politica, ideoldgica e tedrica, com
a finalidade, entre outras, de identificar e gerir, em praticas educativas, elementos
mantenedores, transformadores, geradores de rela¢fes sociais e étnico-raciais que fortalecem
ou enfraquecem identidades, reproduzem ou criam novas relagcdes de poder.

Tais processos e 0s conhecimentos neles produzidos, de um lado espera-se que
contribuam para o periodico redimensionamento das condicdes em que educadores e
educandos participam dos atos pedagdgicos em que sdo implicados. De outro lado, espera-se
que fornecam informacdes para politicas destinadas a Educacgéo Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, bem como a formagéo de professores e de outros educadores para essas
etapas de escolarizagdo. Politicas essas que busquem garantir, a todos, o direito a educagdo de
qualidade, em estabelecimentos devidamente instalados e equipados, gerida por profissionais
qualificados e valorizados.

Finalmente é central a participacdo na gestdo de processos educativos, na organizacao
e funcionamento de sistemas e de instituicbes de ensino, com a perspectiva de uma
organizacdo democréatica, em que a co-responsabilidade e a colaboracdo sdo os constituintes
maiores das relaces de trabalho e do poder coletivo e institucional, com vistas a garantir
iguais direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferentes dimensdes que compdem a
diversidade da sociedade, assegurando comunicagdo, discussdo, critica, propostas dos
diferentes segmentos das instituicdes educacionais escolares e ndo-escolares.

Com efeito, a pluralidade de conhecimentos e saberes introduzidos e manejados
durante o processo formativo do licenciado em Pedagogia sustenta a conexdo entre sua
formacao inicial, o exercicio da profissdo e as exigéncias de educacdo continuada. O mesmo

ocorre com a formacgdo de outros licenciados, 0 que mostra a conveniéncia de uma base
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comum de formacéo entre as licenciaturas, de modo a, no plano institucional, derivar em
atividades de extensdo e de pds-graduacédo, das quais formandos ou formados das diferentes
areas venham juntos participar.

Entende-se que a formacdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagogico realizado em espacos escolares e nao-escolares, que tem a docéncia como base.
Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como acgdo educativa e processo pedagdgico
metodico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.

Desta forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares como ndo-escolares,
ndo se confunde com a utilizacdo de métodos e técnicas pretensamente pedagogicos,
descolados de realidades histdricas especificas. Constitui-se na confluéncia de conhecimentos
oriundos de diferentes tradi¢Oes culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e

atitudes éticas, de manifestacdes estéticas, ludicas, laborais.

¢ Objetivo do Curso de Pedagogia

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional
na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacao e gestéo de

sistemas e instituicbes de ensino, englobando:

- planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

- planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

- producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

e Perfil do Licenciado em Pedagogia

Para tracar o perfil do egresso do curso Pedagogia, h& de se considerar que:
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- 0 curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da educacao, do
ensino, de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social;

- a docéncia compreende atividades pedagégicas inerentes a processos de
ensino e de aprendizagens, além daquelas proprias da gestdo dos processos
educativos em ambientes escolares e nao-escolares, como também na producédo
e disseminagdo de conhecimentos da area da educacéo;

- 0s processos de ensinar e de aprender ddo-se, em meios ambiental-
ecologicos, em duplo sentido, isto €, tanto professoras(es) como alunas(os)
ensinam e aprendem, uns com 0s outros;

- o professor é agente de (re)educacdo das relagdes sociais e étnico-raciais, de
redimensionamentos das fungdes pedagdgicas e de gestdo da escola.

Desse ponto de vista, o perfil do graduado em Pedagogia devera contemplar
consistente formac&o tedrica, diversidade de conhecimentos e de préticas, que se articulam ao
longo do curso. Assim sendo, o campo de atuacdo do licenciado em Pedagogia deve ser
composto pelas seguintes dimensdes:

- docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal, assim como em
Educacdo Profissional, na &rea de servigos e apoio escolar, além de em outras areas nas quais
conhecimentos pedag0gicos sejam previstos;

- gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica, que integre as diversas
atuacbes e fungdes do trabalho pedagdgico e de processos educativos escolares e nédo-
escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, & administracdo, & coordenagéao, ao
acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos pedagodgicos, bem como analise,
formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas e
institucionais na area de educacao;

- producado e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional.

Por conseguinte, 0 egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

- atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

- compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

- fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo
na idade propria;

- trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promog¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo;
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- reconhecer e respeitar as manifestagbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e
coletivas;

- aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa,
Matemadtica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano,
particularmente de criancas;

- relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a educacéo,
nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

- promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

- identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas e outras;

- demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

- desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a érea
educacional e as demais areas do conhecimento;

- participar da gestdo das instituicBes em que atuem enquanto estudantes e
profissionais, contribuindo para elaboracdo, implementacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdgico;

- participar da gestdo das instituicdes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo- escolares;

- realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo- escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental- ecol6gicos; sobre propostas curriculares; e sobre a
organizacdo do trabalho educativo e préaticas pedagogicas;

- utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

- estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagBes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o
resultado de sua avaliagdo as instancias competentes;

No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em escolas

indigenas, dada a particularidade das populagdes com que trabalham, das situacbes em que

atuam, sem excluir o acima explicitado, deveréo:

- promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem
atuam e os provenientes da sociedade majoritaria;

- atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizagéo e o estudo de
temas indigenas relevantes.

Essas mesmas orientagGes se aplicam a formacdo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagdes de etnias e

culturas especificas.
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e Organizacéo do Curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia oferecera formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, da producéo e difuséo
do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional.

Sendo a docéncia a base da formacéo oferecida, 0s seus egressos recebem o grau de
Licenciados(as) em Pedagogia, com o qual fazem jus a atuar como docentes na Educacéo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em disciplinas pedagogicas dos cursos de
nivel médio, na modalidade Normal e de Educacdo Profissional na &rea de servigos e apoio
escolar e em outras em que disciplinas pedagdgicas estejam previstas, no planejamento,
execucdo e avaliacdo de programas e projetos pedagogicos em sistemas e unidades de ensino,
e em ambientes ndo-escolares.

O projeto pedag6gico de cada instituicdo devera circunscrever areas ou modalidades
de ensino que proporcionem aprofundamento de estudos, sempre a partir da formacdo comum
da docéncia na Educacdo Basica e com objetivos proprios do curso de Pedagogia.
Consequentemente, dependendo das necessidades e interesses locais e regionais, neste curso,
poderao ser, especialmente, aprofundadas questdes que devem estar presentes na formacao de
todos os educadores, relativas, entre outras, a educagdo a distancia; educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais; educacdo de pessoas jovens e adultas, educacdo étnico-
racial; educacdo indigena; educacdo nos remanescentes de quilombos; educacdo do campo;
educacdo hospitalar; educacéo prisional; educacdo comunitaria ou popular. O aprofundamento
em uma dessas areas ou modalidade de ensino especifico serd comprovado, para os devidos
fins, pelo historico escolar do egresso, ndo configurando de forma alguma uma habilitacéo.

Na organizacdo curricular do curso de Pedagogia, como ja foi dito anteriormente,
deverdo ser observados, com especial atencdo, os principios constitucionais e legais; a
diversidade social, étnico-racial e regional do Pais; a organizacdo federativa do Estado
brasileiro; a pluralidade de ideias e concep¢des pedagogicas; o conjunto de competéncias dos
estabelecimentos de ensino e dos docentes, previstas nos arts. 12 e 13 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e o principio da gestdo democrética e da
autonomia. Igual atencdo deve ser conferida as orientagfes contidas no Plano Nacional de
Educacao (Lei n° 10.172/2001), no sentido de que a formacdo de professores, nas suas fases
inicial e continuada, contemple a educacdo dos cidaddos(ds), tendo em vista uma acéo

norteada pela ética, justica, dialogicidade, respeito mutuo, solidariedade, toleréncia,
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reconhecimento da diversidade, valorizagdo das diferentes culturas, e suas repercussdes na
vida social, de modo particular nas escolas, dando-se especial atencdo a educacao das relagdes
de género, das relagfes étnico-raciais, a educacao sexual, a preservacdo do meio ambiente
articuladamente a da satde e da vida, além de outras questdes de relevancia local, regional,
nacional e até mesmo internacional.

Por conseguinte, na aplicacdo destas diretrizes curriculares, ha que se adotar como
principio o respeito e a valorizacdo de diferentes concepcdes tedricas e metodologicas, no
campo da Pedagogia e das areas de conhecimento integrantes e subsidiérias a formacao de
educadores. Este preceito é denotativo da formacdo académico-cientifica de qualidade e
ensejara a contribuicdo do Licenciado em Pedagogia na definicdo do projeto pedagogico das
instituicbes, nos sistemas de ensino e atividades sociais em que atuar, consoante aos
principios constitucionais e legais anteriormente enunciados.

A organizacdo curricular do curso de Pedagogia oferecera um ndcleo de estudos
basicos, um de aprofundamentos e diversificacdo de estudos e outro de estudos integradores
que propiciem, ao mesmo tempo, amplitude e identidade institucional, relativas a formacéo do
licenciado. Compreenderd, além das aulas e dos estudos individuais e coletivos, préaticas de
trabalho pedagdgico, as de monitoria, as de estdgio curricular, as de pesquisa, as de extensao,
as de participacdo em eventos e em outras atividades académico-cientificas, que alarguem as
experiéncias dos estudantes e consolidem a sua formacao.

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das institui¢des, constituir-se-a de:

e Um nlcleo de estudos béasicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente

e de realidades educacionais, de reflexéo e acgdes criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepc0es e critérios oriundos de diferentes areas
do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicacédo de principios da gestdo democratica em espagos educativos;

C) observagdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo- escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em
situacdes de aprendizagem;

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensGes: fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial;
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f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiragcdes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar
diferentes forcas e interesses, de captar contradi¢cdes e de considera-lo nos planos
pedagdgico e de ensino-aprendizagens, no planejamento e na realizacdo de
atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o
contexto histdrico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente,
no que diz respeito & Educagdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e
a formacéo de professores e de profissionais na area de servicos e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacdo  do trabalho docente, de teorias relativas a construcdo de
aprendizagens, socializacdo e elaboracdo de conhecimentos, de tecnologias da
informacdo e comunicagdo e de diversas linguagens;

i) decodificacdo e utilizacdo de c6digos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos
de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacéo

j) estudo das relagbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea;

k) atengdo as questBes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto
do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o
saber académico, a pesquisa, a extensao e a préatica educativa;

1) estudo, aplicagdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacdo da
educacdo nacional.

e Um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de

atuacdo profissional priorizadas pelos projetos pedagdgicos das instituicGes e que, atendendo

a diferentes demandas sociais, oportunizard, entre outras possibilidades:

a) investigacGes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes
situacdes institucionais-escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais, outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da

sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliagdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar

propostas educacionais consistentes e inovadoras.

e Um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular e

compreendera:

a) participagdo em seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagao
cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da

instituicdo de Educacéo Superior;

b) participagdo em atividades praticas, de modo a propiciar aos estudantes
vivéncias, nas mais diferentes 4reas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de

recursos pedagogicos;



103

c) atividades de comunicacéo e expressdo cultural.

Os nucleos de estudos deverdo proporcionar aos estudantes, concomitantemente,
experiéncias cada vez mais complexas e abrangentes de construcdo de referéncias tedrico-
metodoldgicas proprias da docéncia, além de oportunizar a insercdo na realidade social e
laboral de sua area de formac&o. Por isso, as praticas docentes deverdo ocorrer ao longo do

curso, desde seu inicio.

A dinamicidade do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia devera ser garantida
por meio da organizacdo de atividades académicas, tais como: iniciacdo cientifica,
extensdo, seminarios, monitorias, estagios, participacdo em eventos cientificos e outras

alternativas de caréater cientifico, politico, cultural e artistico.

O estudo dos classicos, das teorias educacionais e de questbes correlatas, geradas
em diferentes contextos, nacionais, sociais, culturais devem proporcionar, aos estudantes,
conhecer a pluralidade de bases do pensamento educacional. Este estudo devera possibilitar
a construcdo de referéncias para interpretar processos educativos, que ocorram dentro e fora
das instituicbes de ensino, para planejar, implementar e avaliar  processos
pedagdgicos, comprometidos com a aprendizagem significativa, e para participar da gestédo

de sistemas e de instituicOes escolares e ndo-escolares.

Os estudos das metodologias do processo educativo ndo se descuidardo
de compreender, examinar, planejar, por em pratica e avaliar processos de ensino e de
aprendizagem, sempre tendo presente que tanto quem ensina, como quem aprende, sempre
ensina e aprende conteudos, valores, atitudes, posturas, procedimentos que se circunscrevem
em instancias ideologicas, politicas, sociais, econdmicas e culturais. Em outras palavras, ndo
h& como estudar processos educativos, na sua relacdo ensinar-aprender, sem explicitar o que

se quer ensinar e o que se pretende aprender.

Esses estudos deverdo, pois, se articular com os fundamentos da préatica pedagdgica,

buscando estabelecer uma relacdo dialdgica entre quem ensina e quem aprende.

O projeto pedagdgico do curso de Pedagogia devera contemplar, fundamentalmente:
a compreensao dos processos de formagdo humana e das lutas historicas nas quais se
incluem as dos professores, por meio de movimentos sociais; a producdo teorica, da
organizacdo do trabalho pedagdgico; a producdo e divulgacdo de conhecimentos na area
da educagédo que instigue o Licenciado em Pedagogia a assumir compromisso social.
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Nessa perspectiva, tem que se destacar a importancia desses profissionais
conhecerem as politicas de educacdo inclusiva e compreenderem suas implicacOes
organizacionais e pedagodgicas, para a democratizacdo da Educacdo Basica no pais. A

inclusdo ndo é uma modalidade, mas um principio do trabalho educativo.

Inclusdo e atencdo as necessidades educacionais especiais sd0 exigéncias
constitutivas da educacao escolar, como um todo. Por conseguinte, os professores deverdo
sentir-se sempre desafiados a trabalhar com postura ética e profissional, acolhendo o0s

alunos que demonstrem qualquer tipo de limitac&o ou deficiéncia que:

- os impecam de realizar determinadas atividades;

- os levem a apresentar dificuldades extremamente acentuadas para a
realizacdo de determinadas atividades;

- requeiram meios ndo convencionais ou ndo utilizados por todos os demais
alunos para alcancar determinados objetivos curriculares, ou, ainda;

- realizar apenas parcialmente determinadas atividades.

Por isso, sobremaneira, os licenciados em Pedagogia, uma vez que atuardo na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, niveis do sistema educacional
que vém abrigando maior nudmero de pessoas com necessidades especiais, deverdo ser
capazes de perceber e argumentar sobre e pela qualidade da formacdo humana e social em
escolas e organizagdes, incentivando para que haja a convivéncia do conjunto da sociedade,

na sua diversidade, em todos os ambientes sociais.

Destaca-se da mesma forma a relevancia das investigacdes sobre as especificidades
de como criangas aprendem nas diversas etapas de desenvolvimento, especialmente as de
zero a trés anos em espacos que ndo os da familia. A aprendizagem dessas criancas difere
daquelas entre 7 e 10 anos; elas se manifestam por meio de linguagens préprias a faixa
etaria, e em decorréncia ha especificidades nos modos como aprendem. Estudos vém
demonstrando que o desconhecimento dessas particularidades, entre outras, tem gerado
procedimentos improprios e até de violéncia as linguagens e necessidades do educando. Dai
decorre a exigéncia precipua de o curso de Pedagogia examinar o modo de realizar trabalho
pedagdgico, para a educacdo da infancia a partir do entendimento de que as criangas sao
produtoras de cultura e produzidas numa cultura, rompendo com uma visao da crianga como

um “vir a ser”.

E importante ainda considerar, que nos anos iniciais do Ensino Fundamental os

alunos devem ser introduzidos nos codigos instituidos da lingua escrita e da linguagem
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matematica com a finalidade de desenvolverem o seu manejo. Desta forma, o Licenciado
em Pedagogia precisa conhecer processos de letramento, modos de ensinar a
decodificacédo e a codificacdo da linguagem escrita, de consolidar o dominio da linguagem

padrdo e das linguagens da matematica.

Merece, igualmente, destaque a exigéncia de uma solida formacdo teorico-pratica
e interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a qual exigira, conforme mencionado
anteriormente, desde o inicio do curso, a familiarizacdo com o exercicio da docéncia e
da organizacdo e gestdo pedagbgica, a participacdo em pesquisas educacionais, as
opcOes de aprofundamento de estudos e a realizacdo de trabalhos que permitam ao
graduando articular, em diferentes oportunidades, ideias e experiéncias, explicitando
reflexdes, analisando e interpretando dados, fatos, situacOes, dialogando com os

diferentes autores e teorias estudados.

Torna-se imprescindivel que, no decorrer de todo o curso, 0s estudantes e seus
professores pesquisem, analisem e interpretem fundamentos historicos, politicos e sociais
de processos educativos; aprofundem e organizem didaticamente os contetdos a ensinar;
compreendam, valorizem e levem em conta ao planejar situacdes de ensino, processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, em suas multiplas dimensoes:
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial; planejem
estratégias visando a superacdo das dificuldades e problemas que envolvem a

Educacéo Basica.

Sabendo-se da realidade das instituicdes de educacdo superior ndo-universitarias e
do papel que lhes cabe para que se concretizem o0s objetivos de universalizacdo da
formacédo de professores para a Educacdo Bésica, em nivel superior de graduacgdo, registra-
se a orientacdo de que também estas, quando oferecem o curso de Pedagogia, devem
prever entre suas atividades académicas a realizacdo de pesquisas, a fim de que os

estudantes possam delas participar e desenvolver postura de investigacao cientifica.

Cabe esclarecer, contudo, que a inclusdo de disciplinas como Introducdo & Pesquisa
ou Metodologia do Trabalho Cientifico ndo configura por si sO atividade de pesquisa.
Pesquisas poderdo se desenvolver no interior de componentes curriculares, de seminarios e
de outras préaticas educativas. Esta exigéncia se faz a partir do entendimento manifestado
pela significativa maioria de propostas enviadas ao Conselho Nacional de Educacéo,

durante o periodo de consultas, de que o Licenciado em Pedagogia é um professor que
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maneja com familiaridade procedimentos de pesquisa, que interpreta e faz uso de resultados
de investigacdes. Desta exigéncia também decorre a importancia da clareza e consisténcia
do curriculo, sempre no sentido de garantir condi¢cdes de materializagdo dos objetivos do

Curso.

Os trés nacleos de estudos, da forma como se apresentam, devem propiciar a
formacdo daquele profissional que: cuida, educa, administra a aprendizagem, alfabetiza em
multiplas linguagens, estimula e prepara para a continuidade do estudo, participar da gestao
escolar, imprime sentido pedagdgico a praticas escolares e ndo-escolares, compartilha os

conhecimentos adquiridos em sua prética.

Em suma, estas diretrizes ndo esgotam, mas justificam as especificidades, as
exigéncias e o lugar particular do curso de Pedagogia na educacdo superior brasileira.
Ressalta-se a concepcdo de trabalho pedagodgico escolar e ndo-escolar que se fundamenta na
docéncia compreendida como ato educativo intencional e sisteméatico. O trabalho
pedagdgico, e a acdo docente constituem-se na centralidade do processo formativo do
Licenciado em Pedagogia. Por isso, conforme se vem insistindo ao longo deste parecer,
formacdo do licenciado em Pedagogia se faz na pesquisa, no estudo e na pratica da acéo

docente e educativa em diferentes realidades.

¢ Duracéao dos Estudosos

A definicdo da carga horaria minima do curso considerou, sobretudo, a evidente
complexidade de sua configuracdo, que se traduz na multi-referencialidade dos estudos que
engloba, bem como na formacao para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da
gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, da produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional. Em face do objetivo
atribuido ao curso de graduacdo em Pedagogia e ao perfil do egresso, a sua carga horaria

sera de no minimo 3.200 horas de efetivo trabalho académico, com a seguinte distribuicao:

- 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicbes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;
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- 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicao;

- 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensdo e
da monitoria.

Os estudantes desenvolverao seus estudos mediante:

- disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente tedrica
que fardo a introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias
educacionais, situando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes
realidades socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica
pedagogica, a orientacdo e apoio a estudantes, gestdo e avaliagcdo de projetos educacionais,

de instituicdes e de politicas publicas de Educacdo;

- praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos graduandos a
observagdo e acompanhamento, a participagéo no planejamento, na execucao e na avaliacdo
de aprendizagem, do ensino, de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em

outros ambientes educativos;

- atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e
de extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de
educacdo superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos,
seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias
em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacdo de
pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacéo indigena, a educagédo
em remanescentes de quilombos, em organiza¢des ndo-governamentais, escolares e nao-

escolares publicas e privadas;

- estagio curricular que devera ser realizado, ao longo do curso, em Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em disciplinas pedagdgicas dos cursos
de nivel médio, na modalidade Normal e/ou de Educacéo Profissional na &rea de servigos e
de apoio escolar, ou ainda em modalidades e atividades como educacdo de jovens e adultos,
grupos de reforco ou de fortalecimento escolar, gestdo dos processos educativos, como:
planejamento, implementacédo e avaliacdo de atividades escolares e de projetos, reunides de

formacdo pedagdgica com profissionais mais experientes, de modo a assegurar aos
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graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares,
que amplie e fortaleca atitudes éticas, conhecimentos e competéncias, conforme o previsto

no projeto pedagogico do curso.

O estagio curricular pressupde atividades pedagogicas efetivadas em um ambiente
institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que se concretiza na
relacdo interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o aluno estagiario,
com a mediacdo de um professor supervisor académico. Deve proporcionar ao estagiario
uma reflexdo contextualizada, conferindo-lhe condicbes para que se forme como autor de
sua pratica, por meio da vivéncia institucional sistematica, intencional, norteada pelo

projeto pedagogico da instituicdo formadora e da unidade campo de estagio.

Durante o estagio, o licenciando deverd proceder ao estudo e interpretacdo da
realidade educacional do seu campo de estagio, desenvolver atividades relativas a
docéncia e a gestdo educacional, em espagos escolares e ndo-escolares, produzindo uma

avaliacéo desta experiéncia e sua auto-avaliagéo.

A proposta pedagogica do curso de Pedagogia de cada instituicdo de educacdo
superior deve prever mecanismos, que assegurem a relacdo entre o estagio e os demais

componentes do curriculo de graduacéo, visando a formacéo do Licenciado em Pedagogia.

e Implantacéao das Diretrizes Curriculares

As instituices de educagao superior que mantém cursos autorizados como Normal
Superior e que pretenderem a transformacgdo em curso de Pedagogia e as instituicbes que ja
oferecem cursos de Pedagogia, deverdo elaborar novo projeto pedagdgico, obedecendo ao
contido nesta Resolucdo, que devera ser protocolado junto ao Orgdo competente do
respectivo sistema ensino, no prazo méaximo de 1 (um) ano, a contar da data da publicacdo
desta Resolugdo. O novo projeto pedagogico alcangard todos os alunos que iniciarem seu

curso a partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

As instituicbes poderdo optar por introduzir alteracdes decorrentes do novo projeto
pedagdgico para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos alunos
matriculados. Poderdo, também, optar por manter inalterado seu projeto pedagogico para as
turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao

estabelecido.
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e Conclusao

Esta é a formulagdo para o curso de Pedagogia, fruto de longo e amplo processo de
estudos e discussoes, relatados na introdugdo deste Parecer. Por certo, ndo esgota 0 campo
epistemologico da Pedagogia, mas procura responder as diferentes problematizacdes,
formulacbes e contribuicbes da comunidade académica. O momento histérico exige
alcangar uma etapa de elaboracdo sobre a matéria e, cremos, hd nestas Diretrizes
Curriculares Nacionais relevancia e consisténcia, motivos para um vigoroso trabalho de
aprofundamento e pertinéncia nos projetos pedagogicos institucionais. Esta € a proposta,
cuja implantacéo e respectiva avaliacao ensejarao estudos e futuras atualizacbes desta norma

nacional.

Enfatiza-se a preméncia de que o curso de Pedagogia forme licenciados cada vez
mais sensiveis as solicitacdes da vida cotidiana e da sociedade, profissionais que, em um
processo de trabalho didatico-pedagdgico mais abrangente, possam conceber, com
autonomia e competéncia, alternativas de execugdo para atender, com rigor, as finalidades e
organizacdo da Escola Basica, dos sistemas de ensino e de processos educativos ndo-
escolares, produzindo e construindo novos conhecimentos, que contribuam para a formacéo
de cidaddos, criancas, adolescentes, jovens e adultos brasileiros, participantes e
comprometidos com uma sociedade justa, equanime e igualitaria. Dai decorre a importancia
de acompanhamento e avaliacdo sistematicos, pelos 6rgdos competentes, da implantacéo e

execucéo destas diretrizes curriculares.

Um curso desta envergadura exige dos formadores disposicdo para efetivo trabalho
conjunto e articulado, incentivando, inclusive, a participacdo dos estudantes no
planejamento e avaliacdo da execucdo do projeto pedagdgico. Das instituicdes de ensino
exige compromisso com a producdo de conhecimentos para o contexto social nacional, com
a construcdo de projetos educativos comprometidos com o fortalecimento de identidades
de estudantes de todas as idades, da identidade de profissionais docentes, da educagédo

brasileira.
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Il - VOTO DA COMISSAO

Em face ao exposto, a Comissdo prople a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, na forma apresentada neste

Parecer, e do Projeto de Resolugdo em anexo, do qual é parte integrante.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de
2005.

Conselheira Clélia Branddo Alvarenga Craveiro —
Relatora Conselheira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
— Relatora Conselheiro Antonio Carlos Caruso Ronca —

Presidente Conselheira Anaci Bispo Paim — Membro
Conselheiro Arthur Fonseca Filho -

Membro

Conselheira Maria Beatriz Luce —

Membro

Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone —

Membro

111 - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno aprova, por unanimidade, o voto da Comissdo, com declaracao de
voto dos Conselheiros Cesar Callegari, Francisco Aparecido Corddo e Paulo Monteiro

Vieira Braga Barone.

Plenario, em 13 de dezembro de 2005. Conselheiro

Roberto Claudio Frota Bezerra — Presidente
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e Declaracdes de Voto

Voto favoravelmente, com restricdes.

Reconhecendo o merito da elaboracdo do parecer e respectivo projeto de resolucdo,
a partir de um amplo e democratico debate com os diferentes segmentos envolvidos com o
tema

“formacdo de professores”, no Brasil, preocupa-me, no entanto, aquilo que contém
de restritivo ao que dispOe o artigo 64 da Lei n°® 9.394/96 (LDB):

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacao
basica, serd feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base

comum nacional.

Entendo que aquilo que a Lei dispde, s6 uma outra Lei podera dispor em contrario.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de
2005.

Conselheiro César

Callegari

Voto favoravelmente ao Projeto de Resolugdo proposto, com as emendas
decorrentes dos debates ocorridos na reunido de 12/12/2005. O parecer aprovado,
obviamente, devera incorporar as emendas aprovadas pelo Plenario no Projeto de
Resolucéo.

Saliento, nesta oportunidade, a importancia da manutencdo dos Pareceres CNE/CP
nOS
9/2001 e 27/2001 e da Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que instituem Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo de Professores para a Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena, ja reafirmado no presente Parecer.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de 2005.
Conselheiro Francisco Aparecido

Cordao
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Voto favoravelmente por considerar que 0 presente Parecer sintetiza em grande

medida os elementos constitutivos da formacéo e da atuacao profissional de Pedagogos.

Por outro lado, ndo poderia deixar de apontar que a formulacdo apresentada contém
uma contradicdo intrinseca no que se refere a definicdo do Pedagogo, que leva a
especificacdo de apenas uma modalidade de formacéo, a licenciatura. Essa definicdo, que
afirma inicialmente ser o Pedagogo o professor de Educacéo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, reveste em seguida esse profissional de atributos adicionais que
deformam consideravelmente o seu perfil. Talvez a solucdo para essa contradicdo logica
fosse a admissdo de um espectro mais amplo de modalidades de formagdo, como o

bacharelado, ndo previsto no Parecer.

Outra questdo que merece comentario é a fixacdo de carga horaria minima para a
graduacdo em Pedagogia, distinta daquela fixada para todas as demais licenciaturas.
N&o apenas esse fato constitui uma impropriedade em si, como os argumentos de maior
complexidade do processo formativo, que sustentam a diferenciagéo, ndo sobrevivem diante

das comparac0es relativas as condi¢des similares verificadas nas demais licenciaturas.

Por fim, afirmo minha convic¢do de que seria possivel progredir um pouco mais
neste trabalho de modo a abranger de forma mais ampla os componentes académicos e
legais da formacdo de Pedagogos, como convém as Diretrizes Curriculares Nacionais para
este curso de graduacéo.

Brasilia (DF), 13 de dezembro de 2005.
Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga

Barone
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(ANEXO 4)

PREPARACAO SESSAO DIDATICA DA SEQUENCIA FEDATHI

Evento: Descricdo do evento (aula, curso e outros) INSTITUICAO: Nome da
instituicdo em que a aula sera ministrada.

PROFESSOR: Nome do professor que vai ministrar a aula.

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Nivel ou modalidade de ensino para o/a qual a aula
sera planejada.

DISCIPLINA: Nome da disciplina referente a aula planejada.
TURMA: Turma em que a aula sera ministrada.

DATA: Data da aula.

TEMPO DIDATICO: Tempo da aula, em horas e/ou minutos.

OBJETIVO(S):

O que o aluno podera aprender com essa aula?

Todos os objetivos deverao iniciar com um verbo no infinitivo e ser escritos como uma
resposta para essa pergunta.

CONTEUDO/TEMA: Contetdo ou tema que sera trabalhado na aula.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS: Conhecimentos
prévios ou pré-requisitos que os alunos precisarao dispor para acompanhar e ter uma
participacdo ativa na aula (plateau).

COMPORTAMENTOS ESPERADOS DOS ALUNOS: Descrever possiveis
comportamentos e dificuldades dos alunos frente a atividade proposta e atitudes que
serdo tomadas pelo professor em face desses comportamentos e dificuldades.

NECESSIDADES DO PROFESSOR: Necessidades tedricas e/ou didaticas do professor
para ministrar a aula e estratégias que serdo utilizadas para superar suas limitagdes,
antes da aula.

ATIVIDADE

NuUmero da atividade a ser desenvolvida na sesséo didatica (1, 2, 3...).

Obs.: O nimero de atividades em cada sesséo didatica sera definido pelo professor, de
acordo com o tempo didatico disponivel e o nivel da turma.

AMBIENTE: Ambiente em que ser& desenvolvida a atividade.

PREPARACAO DO AMBIENTE: Descrever como 0 ambiente sera organizado, listando
guais 0s recursos que serdo utilizados.

TOMADA DE POSICAO/APRESENTACAO DO PROBLEMA:

» Explicitacdo do professor sobre o contrato didatico, descrevendo a maneira como a
atividade serd desenvolvida e as regras para o0 seu desenvolvimento. A clareza € um
aspecto imprescindivel para que os alunos compreendam as acbes que serdo
realizadas.

= Apresentacdo do problema (pergunta oral ou escrita; jogo; manipulacdo de software
ou outra atividade).
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MATURACAO/DEBRUCAMENTO:

= Neste momento, os alunos buscardo a solucéo para o problema proposto.

» O professor devera descrever os erros e/ou dificuldades que os alunos poderéo ter,
apresentando acdes de mediacdo que utilizard para auxilia-los na resolucdo do
problema.

» A mediacdo do professor devera ser realizada através de perguntas e/ou
contraexemplos, levando em consideracao as atitudes e perguntas dos alunos.
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(ANEXO 5)

PLATAFORMA TELEDUC
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(ANEXO 6)

CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO CONSELHO PLENO

Projeto de
Resolugéo

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso
de graduacdo em Pedagogia, Licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacgéo, no uso de suas atribuicfes legais e
tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro
de
1961, com a redacgéo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lei
nO
9.394, de 20 de dezembro de 1996 e com fundamento no Parecer CNE/CP n°........ /2005,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em ...... de ., de
2005, resolve:

Art. 1° A presente Resolugéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso
de graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, definindo principios, condi¢cdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos
orgéos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educacdo superior do pais, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP n°........ /2005.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relacbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo
entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo
entre diferentes visdes de mundo.

8 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica, propiciaré:

| - 0 planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades educativas;

II- a aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuices, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecologico, o
psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, 0 econémico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
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principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estetica.
Paragrafo unico. Para a formacdo do licenciado em Pedagogia é central:

I - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcdo de
promover a educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e aplicagdo dos resultados de investigagGes de interesse da
area educacional;

I - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Meédio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos.

Pardgrafo unico. As atividades docentes tambem compreendem participacdo na
organizacgéo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucgdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas & constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que n&o tiveram oportunidade de escolarizagdo na
idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocao da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa,
Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar
e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicagéo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdémicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;
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X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religiBes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

XIl - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboragéo,
implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico;

XIII - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais
que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagcdo as
instancias competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar
em escolas indigenas, dada a particularidade das populacdes com que trabalham, das
situacOes em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverao:

I - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacOes
filoséficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e
0s provenientes da sociedade majoritéria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizagdo e o estudo de temas
indigenas relevantes.

8 2° As mesmas determinacGes se aplicam a formacdo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populacdes de etnias e
culturas especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das institui¢des, constituir-se-a de:

I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e agdes criticas,
articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicagdo de principios da gestdo democratica em espacos escolares e n&o-
escolares;

c) observacdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e néo- escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de
aprendizagem;

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimenses fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, l0dica, artistica, ética e biossocial;
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f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspiracfes dos diferentes segmentos
da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e
interesses, de captar contradicdes e de considerd-lo nos planos pedagogico e de ensino-
aprendizagem, no planejamento e na realizacéo de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz
respeito a Educacéo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo de
professores e de profissionais na area de servico e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de
organizacao do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, alem do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos de
escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia,
Artes, Educacdo Fisica;

j) estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e n&o-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

I) estudo, aplicagdo e avaliacdo dos textos legais relativos & organizacdo da educagéo
nacional;

Il -um nudcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicbes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacOes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacfes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais € outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

Il - um ndcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular
e compreende participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacao cientifica, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educagdo superior;

b) atividades préaticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificagdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicagdo e expressao cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas
e centros de documentacdo, visitas a instituices educacionais e culturais, atividades
praticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacéo

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicao;



120

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da
monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacdo de
estudos sera efetivada por meio de:

I - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente teorica
que fardo a introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias
educacionais, situando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes
realidades socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica
pedagogica, a orientacdo e apoio a estudantes, gestdo e avaliagdo de projetos educacionais,
de instituicdes e de politicas publicas de Educacdo;

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciandos a
observacdo e acompanhamento, a participacdo no planejamento, na execucdo e na
avaliagdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como
em outros ambientes educativos;

Il - atividades complementares envolvendo o0 planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de
iniciacdo cientifica e de extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da
instituicdo de educacdo superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de
conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a
propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a
educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educagdo
indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizacbes néo-
governamentais, escolares e ndao-escolares publicas e privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares
que ampliem e fortalegcam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

c) na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participagdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacéo pedagogica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em institui¢cdes de educagdo superior, com ou sem
autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacgéo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, deverdo ser estruturados com base nesta
Resolucéo.

Art. 10. As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em
regime de extin¢éo, a partir do periodo letivo seguinte a publicacdo desta Resolucao.

Art. 11. As instituicoes de educagdo superior que mantém cursos autorizados
como
Normal Superior e que pretenderem a transformacdo em curso de Pedagogia e as
instituicbes que ja& oferecem cursos de Pedagogia, deverdo elaborar novo projeto
pedagogico, obedecendo ao contido nesta Resolugéo.
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8 1° O novo projeto pedagdgico devera ser protocolado junto ao 6rgédo competente
do respectivo sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a contar da data da
publicacdo desta Resolucéo.

8 2° O novo projeto pedagdgico alcancara todos os alunos que iniciarem seu curso a
partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

8 3° As instituigdes poderdo optar por introduzir alteracdes decorrentes do novo
projeto pedagdgico para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos
alunos matriculados.

8 4° As instituicdes poderdo optar por manter inalterado seu projeto pedagdgico
paraas turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao
estabelecido.

Art. 12. Concluintes do Curso de Pedagogia ou Normal Superior que, no regime das
normas anteriores a esta Resolucdo, tenham cursado uma das habilitagdes, a saber
Educacéo Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental, e que pretendam complementar
seus estudos na area nao cursada poderéo fazé-lo.

8 1° Os licenciados deverdo procurar preferencialmente a instituicdo na qual
cursaram sua primeira formacéo.

8 2° As instituices que vierem a receber alunos na situacdo prevista neste artigo
serdo responsaveis pela analise da vida escolar dos interessados e pelo estabelecimento dos
planos de estudos complementares, que abrangerdo no minimo 400 horas.

Art.  13. A implantacdo e execucdo destas diretrizes curriculares deverdo ser
sistamaticamente acompanhadas e avaliadas pelos 6rgaos competentes.

Art. 14. A formacdo dos demais profissionais de educacdo, nos termos do art. 64
da Lei n° 9.394/96, sera realizada em cursos de pos-graduacdo, especialmente estruturados
para este fim, abertos a todos os licenciados.

Paragrafo dnico. Os cursos de pds-graduacdo poderdo ser disciplinados pelos
respectivos sistemas de ensino, nos termos do art. 67 da Lei n°® 9.394/96.

Art. 15. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas
a Resolucdo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e demais disposi¢des em contrario.

ROBERTO CLAUDIO FROTA
BEZERRA Presidente do Conselho
Nacional de Educacéo
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(ANEXO 7)

MODELO DA SESSAO DIDATICA A SER SEGUIDO NO PROJETO DE
EXTENSSAO

MODELO DE SESSAO DIDATICA

Por:
Maria José Costa dos Santos/UFC
Herminio Borges Neto/UFC

Justificativa metodoldgica:

Assim, a SF propde ao aluno que ao confrontar-se com uma situagdo nova, que ele possa
lancar médo da investigacédo e se debruce sobre a mesma e experiencie varios caminhos que
possam leva-lo a uma solugéo.

1. Preparacao da sessdo didatica:

Na compreensdo de que o momento de planejamento € a preparacdo da 'sessdo didatica' e que
0 plano ¢ a execucdo, ou seja, a SF em acdo, ao iniciar a 'sessao didatica’, de acordo com a SF
o professor deve ter feito inicialmente a analise ambiental e a andlise tedrica que
compreendem: o diagnostico do plateau (nivel de conhecimento e experiéncia do aluno acerca
do assunto a ser abordado); o conteudo a ser trabalhado; deve se preocupar nesse momento
inicial também com a pergunta inicial de formas e visfes distintas, escolhas do material,
I6cus, dentre outras. O ponto de partida deve ser uma situacdo compreendida e entendida
pelos alunos, tomando como referéncia o plateau de conhecimento.

1.1 Anélise ambiental —

1.1.2 publico-alvo —

1.1.2.1 Objetivo a ser alcangado:

1.1.3 materiais — 0s necessarios para 0 desenvolvimento da 'sessdo didatica’. -material
analdgico: folha de papel sulfite, lapis de cores. -material digital: computador com o

software

1.1.4 Duracéo da aula:
1.1.5 variaveis locais —hipéteses levantadas -do contetdo: 152 -dos alunos: -do professor:

1.1.6 acordo didatico — Para a SF acordo didatico € o conjunto de regras que regem a relacdo
na sala de aula envolvendo professor —contetdo-aluno.

1.1.6.1 Nessa sessao didatica:
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Professor: espera dos alunos que eles participem ativamente das a¢Ges didaticas em todos 0s
momentos. Aluno: espera que o professor os oriente na atividade, de forma didatica que os
possibilite avancar na atividade proposta, apontando-lhe ferramentas didaticas os possibilite
chegar a solucéo do problema proposto. Assim, fica evidente que pelo acordo didatico, todos
devem participar ativamente da atividade, todos serdo protagonistas e a mediacgao do professor
deve ajudar aos alunos a participarem ativamente das atividades.

1.1.7 Avaliacdo — A partir do diagnostico do plateau, pode-se verificar se o aluno avangou
durante todo o processo didatico, mediante sua participacdo na sistematizacdo das resolucées
apresentadas em sala, pelos alunos, ou seja, € 0 momento de socializacdo em busca de uma
solucdo que deve contemplar as hipoteses, contraexemplos e estratégias trabalhadas com o
aluno pelo professor.

2.1 anélise tedrica - O conteudo em jogo.
2.2 Contetido da Sessao Didatica
2.2.1 saber cientifico do conteddo abordado nesta sesséo didatica

2.2.2 o plateau -conhecimento/experiéncia prévia da turma relacionados ao conhecimento a
adquirir.

2.3 A pergunta

Devem ser postas pelos professores para facilitar ao aluno a resolucao do problema colocado.
As perguntas dos alunos devem ser respondidas com contra-exemplos, os professores nao
devem dar respostas prontas aos alunos, e nesse sentido, a aprendizagem passa a ser
consequéncia.

Pergunta principal: é a pergunta norteadora da ,,sessdo didatica™

Perguntas reflexivas: sdo as que tém por objetivo verificar o que e como os alunos estdo
entendendo sobre o que esta sendo apresentado (ou solicitado), levando-os a reformular o que
estdo aprendendo e a realizar associa¢fes do contetido novo com outro ja assimilado.

Perguntas desafiadoras: deve dimensionar o trabalho do aluno para fazer descobertas.
2.2.4 objetivos da "sessdo didatica’ —nortes.

2.2.4.1 Objetivo geral:

2.2.4.2 Ainda objetivamos com essa sessao didatica:

3. Tomada de posicéo

3.1 Apresentacéo do acordo didatico aos alunos.

3.2 situacéo desafiadora:

3.2 hipdteses:

As hipdteses aparecem quando os alunos buscam os caminhos para constatar ou testar as suas
respostas e verificar se elas estdo corretas, essa busca geralmente é realizada mediada pela
prépria linguagem matematica ou a partir de uma explicacdo, seja ela oral ou escrita em
linguagem comum. (SOUSA et all, 2013).

4. Maturacéao
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Momento importante, momento de ,,debru¢amento® do aluno sobre o problema. Vale explicar
que a palavra “debrucamento” é oriunda do francés débrouiller, e o seu significado consiste
em se “debrucar sobre um problema”, pensar, contextualizar e procurar compreender. Nesse
momento a postura didatica do professor é a da ndo intervencdo 154 (pedagogia m&o-no-
bolso) ou intervencdo programada para que o estudante possa pensar, tentar, errar e colaborar
com seus colegas se for possivel, pois matematica é uma atividade coletiva. (SANTANA et al,
2003)

4.1 Contra-exemplos:

Para que servem? Caso o0 aluno ndo consiga responder com qualidade a atividade, o professor
deve intervir, ndo dando as respostas, mas usando uma estratégia didatica que os leve a essa
reconstrucao.

4.1.10erro

Na SF o erro do aluno deve ser trabalhado ndo para puni-lo, mas para que o professor possa
reelaborar sua pergunta inicial, e proporcionar ao aluno um reinvestimento na solucdo da
situacao.

4.2 dificuldades no desenvolvimento da solugdo da situagao proposta:

As dificuldades cognitivas dos alunos devem ser corrigidas por ele mesmo, mediadas pelo
professor.

5. Solucgéo

Os alunos, nesse momento, representam e organizam as solugdes encontradas, apresentam
esquemas que objetivem a solucéo.

5.1 Contra-exemplos dessa sessao didatica

6. Prova

Delineia a etapa em que o estudante faz a verificacdo da solugdo encontrada confrontando o
resultado com os dados apresentados. Na ocasido, o professor deve fazer uma analogia com 0s
modelos cientificos preexistentes, formaliza o conhecimento construido e formaliza
matematicamente o modelo apresentado. 155

6.2 Analises finais da sessdo didatica -

6.2.1 Da transcricdo da atividade

A tomada de posicdo deve ser analisada por se constituir objeto principal de conhecimentos
prévios para posteriores abordagens e por esclarecer melhor a continuidade da
experimentacao, e por ser também a norteadora da sessdo “didatica.”

6.2.2 Dos fatores que podem atrapalhar o bom andamento da ‘sessdo didatica’

Exemplos:

1. A estrutura da sala, a falta de material adequado;

2. A ndo compreensdo do 'acordo didatico’, devido ter surgido perguntas repetitivas sobre o
assunto.

3. Falhas na preparagdo da sessao “didatica” realizadas pelo professor.

6.2.3 Dos fatores que podem contribuir para o bom andamento da ‘sesséo didéatica’
Exemplos:
[] Motivaao dos alunos para participar da sessdo “didatica”

[ ] Envolvimento do professor na realizacio das atividades individuais.
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6.2.4 Das conclusdes locais —validacéo ou refutacédo das hipoteses levantadas

Exemplos:

c) possiveis davidas dos alunos em relacdo aos conteudos que ndo foram pensadas pelo
professor

d) o tempo didatico ndo foi compativel com o tempo de aprendizagem.
7. Consideraces
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APENDICES
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(APENDICE 1)
QUESTIONARIO 1

1. Qual sua expectativa com relagdo a disciplina de Ensino de Matematica?
2. Gosta de matematica? Relate um pouco sobre sua vivencia escolar diante da
matematica?

3. Enquanto estudante de Pedagogia, vocé se vé sendo professor de matematica dos

anos iniciais do Ensino Fundamental?

QUESTIONARIO 2

1. Enquanto aluno da disciplina de Ensino de Matematica, vocé avalia seu
aprendizado como positivo ou negativo?

2. Qual a contribuicdo da disciplina para sua pratica quanto professor de
matematica das séries iniciais do Ensino Fundamental?

3. Enquanto estudante de Pedagogia, e agora cursado a disciplina de Ensino de
Matematica, vocé se sendo professor de matematica dos anos iniciais do Ensino

Fundamental?



(APENDICE 2)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CNEARA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

ANEXO Il

FORMULARIO DE CADASTRO

ACAO DE EXTENSAO

Novo: [X]

Continuidade: [ ]

Titulo’

128

CODIGO

FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA NOS

ANOS INICIAIS ENSINO FUNDAMENTAL

Informe o titulo completo da A¢&o de Extenséo.

BLoco | — IDENTIFICACAO DA ACAO DE EXTENSAO

1. Modalidade da Acéo de Extensao
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Modalidade da Ag&o de Extenséo: [ B ]

Informe a letra correspondente a modalidade (opgao Unica). Observe a conceituagdo do Plano Nacional de Extenséo

transcrita abaixo e escolha a que mais se encaixe a a¢do de extensdo proposta.

a. Programa: Conjunto de ac¢des de carater organico-institucional, de médio e longo prazo, com clareza de diretrizes
e orientadas a um objetivo comum, articulando projetos e outras a¢des existentes.

b. Projeto: Conjunto de agBes processuais continuas, de carater educativo, social, cultural, cientifico e tecnolégico.
Se um projeto se caracteriza por uma relacdo contratual de prestacdo de servigos, deverd ser registrada como
“Prestacao de servigos”. Entretanto, se essa prestacéo é parte de um conjunto de ag8es processuais continuas, a acéo
deve ser registrada como projeto. Cursos ndo devem ser registrados como projetos, embora sua elaborac¢éo envolva a
existéncia de projeto operacional.

c. Curso*: Conjunto articulado de agBes pedagogicas, de carater teérico e/ou pratico, presencial ou a distancia,
planejadas e organizadas de maneira sistematica, com carga horaria definida (minima de oito horas) e processo de
avaliacdo formal. Inclui oficina, workshop, laboratério e treinamentos. As prestacdes de servigos oferecidas sob a forma
de curso devem ser registradas somente como “Curso”.

d. Evento*: Acéo de interesse técnico cientifico, com que se viabiliza/empreende algum acontecimento formal, de natureza

séciopolitico, comunitaria, desportivo e cultural: Campanha de Difusdo Cultural; Campeonato; Ciclo de Estudos; Circuito;
Col6quio; Concerto; Conclave; Conferéncia; Congresso; Debate; Encontro; Espetaculo; Exposicdo; Feira; Festival, Férum;
Jornada; Lancamento de Publicacdes e Produtos; Mesa Redonda; Mostra; Olimpiada; Palestra; Recital; Reunido; Semana de
Estudos; Seminario; Show; Simpdsio; Torneio; e outros.

e. Prestagéo de Servi(;o: Realizagcdo de trabalho oferecido ou contratado por terceiros (comunidade ou empresa),
incluindo assessorias, consultorias e cooperacao interinstitucional. Deve ser registrada a prestagdo de servigos institucionais
realizada pelos hospitais, clinicas, laboratérios, centros de psicologia, museus e nlcleos de acervos universitarios, dentre
outros, seja de carater permanente ou eventual. Quando a prestacdo de servico for oferecida como curso ou projeto de
extensdo, deve ser registrada como tal (curso ou projeto).

* Curso ou Evento deveré ser obrigatoriamente preenchido também o Anexo |.

2. Vinculo da Acao de Extenséo

Informe se a Agdo de Extenséo possui vinculo com algum Programa de Extenséo:

Qual? Cadigo:

3. Principal Area Temaética e Coordenadoria Responsavel

3.1. Area Principal (Selecione apenas uma opg&o) 3.2. Areas Secundarias
3.1.1. Saude [ 1] 3.2.1. Saude [ 1]
3.1.2. Tecnologia [ ] 3.2.2. Tecnologia [ ]
3.1.3. Trabalho [ ] 3.2.3. Trabalho [ ]
3.1.4. Meio Ambiente [ ] 3.2.4. Meio Ambiente [ ]
3.1.5. Cultura [ ] 3.2.5. Cultura [ ]
3.1.6. Comunicacéao [ ] 3.2.6. Comunicacéao [ ]
3.1._7. I_Educagéo [x] 3.2._7. I_Educagéo [x]
3.1.8. Direitos Humanos [ ] 3.2.8. Direitos Humanos [ ]

Todas as agOes de extensdo devem ser classificadas segundo uma &rea temética. Quando relacionadas a mais
de uma éarea, propfe-se que sejam classificadas em area tematica principal e secundaria. Mesmo que néo se
encontre no conjunto das areas tematicas uma correspondéncia absoluta entre o objeto da ac¢édo e o conteudo

descrito nas areas, a mais aproximada, tematicamente, devera ser escolhida.

4. Setor de Origem (Departamento/Faculdade/Centro)
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4.1. Departamento/Outros Setores;: Teoria Préatica de Ensino 4.2. Fone(85)33667674

4.3. Centro/Faculdade/Institutos/Outras Unidades: Faculdade de Educacdo  4.4.Fone:(85)33667663

Informe 0 nome do Departamento, do Centro/Faculdade ou outro setor com os telefones
correspondentes.

5. Data de Inicio e Data de Término da Acao de Extenséo

5.1. Inicio: MARCO/2016 5.2. Término: 5.3. Prorrogavel: Nao[ ] Sim [X]

DEZEMBRO/2016

6. Municipio(s) onde sera desenvolvida a A¢do de Extenséo:

‘ Fortaleza-Ce

7. ldentificacdo do(s) local(is) de Realizacdo da Acao de Extensao

7.1. Instituicdo: Faculdade de Educacdo da UFC

7.2. Endereco: Rua Waldery Uchoa N° 01 Benfica

Identifique o(s) local(is) de realizacdo da acdo de extensao.

8. ldentificacdo de Parceria Externa

8.1.Nome da Instituicdo

Universidade Federal do Ceara

8.2.Tipo de Instituicdo 8.3.Forma de Insercéo

Publica [ X ] Privada[ ]ONG[ ] GD[X] DA [ ] IE[ ]FI[ JOF[ ]

Informe a razéo social por extenso no campo “nome da instituicdo”. Marque somente uma opg¢édo para o tipo de
instituicdo e para a forma de Insercdo especifique se: GD = gera demanda; DA = participa na definicdo de acdes;

IE = fornece instala¢des e/ou equipamentos; FI = participa do financiamento; e OF= outras formas.

9. Publico Alvo
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9.1. Caracterizacao: Alunos dos cursos de Pedagogia da UFC e professores da rede publica municipal e

estadual.

9.2.Numero previsto de pessoas que serdo beneficiadas pela agcao de extenséo: [ 120 ]

BLOCO Il — IDENTIFICAGAO DO COORDENADOR(A) DA AGAO DE EXTENSAO

10. Dados do(a) Coordenador(a) da Acao de Extensao

10.1. Nome: Maria José Costa dos Santos

10.2. CPF: 26779617334 10.3. RG:97002334561 10.4.N° SIAPE: 1965809

10.5. Endereco: Rua Holanda Amaral Campos, 90

10.6. Bairro: Guaribas 10.7. Cidade: Eusébio 10.8. UF.CE
10.9. CEP: 61760-000 10.10.Telefone: (85) 997587670 10.11. Fax:
10.12.Celular: (85)988037072 10.13. E-mail: mazeautomatic@gmail.com -

mazzesantos@ufc.br

BLoco Il — EQUIPE DE TRABALHO

Nome CPF Fungéo Instituicdo his

D AB AV TA O Especifigue UFC Outra Outras

IES
[Waria Jose Cosia dos Santos [FB77esITEaa XI [1 01 0[] 1[] X1 [] 8
|Hermini0 Borges Neto 013620623-91 D} 01 01 [1 X [ 8
[Tmar Aves de Farias [o7aT75z0282 (X [1 01 01 ] [x] [] 8
[Femanda Ciia Costa Watos [T032088320 [1 01 X [1[] X1 [] 16
|A|Uﬂ0 ‘ [1 [« [1 [1 [1 [x] [] 12
|A|Uﬂ0 ‘ [1 [« [1 [1 [1 [x] [] 12

|Alun0 ‘ (1 x1I 01 [1 ] [x] T[] 12

11. Equipe de trabalho
D = Docente; AB = Aluno Bolsista; AV= Aluno Voluntario; TA = Técnico-Administrativo; O= Outras fungoes.
Informe na coluna “Especifique” qual a fungdo ndo prevista das colunas anteriores

Informe a origem do integrante da equipe de trabalho: Se externo a UFC, informe se outra Instituicdo de Ensino
Superior (IES) ou Outras = Qutras Institui¢des;

H/S = horas semanais dedicadas a Acéo de Extenséo.

BLoco IV — DETALHAMENTO DA ACAO DE EXTENSAO




132

12. Apresentacao

Este projeto visa proporcionar uma formacdo matematica para alunos cursos de
Pedagogia da FACED/UFC, e também para professores da rede publica municipal
e estadual do Ceara. No que diz respeito aos cursos de Pedagogia, consiste em
ampliar a oferta de horas/aulas para além da carga horaria da disciplina
obrigatéria dos cursos ofertada pela FACED/UFC, e no que diz respeito aos
professores da rede publica, propde uma formacdo em servico, na modalidade
online. A oferta pressupde uma formacéo tedrica e préatica para os alunos que ja
cursaram a disciplina de Ensino de Matemética, e professores em exercicio. A
carga horaria do curso sera distribuida em encontros presenciais, e atividades a
distancia, por meio de uma plataforma de Aprendizagem online, o TelEduc. A
formacdo serd planejada e ministrada por um grupo de pesquisadores formado
por professores, alunos da pos-graduacéo e da graduacéo que ja tenham cursado
a disciplina. O curso visa atender ndo s6 uma demanda de formacéao dos alunos
dos cursos de Pedagogia da Faculdade de educacéo da Universidade Federal do
Cearad(FACED/UFC), mas também colaborar com a comunidade escolar em geral.
O curso também servira como espaco amostral para as pesquisas dos alunos em
formacao, em nivel de Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC, bem como para os
alunos da pés-graduacédo desenvolverem dissertacdes e teses. O curso tem como
fundamentos epistemoldgicos e didaticos a interdisciplinaridade, no que se refere

sua relagdo também com o estégio curricular.

Explicite a proposta da acdo de extensdo, como se articulam, a sua integracdo com os planos de
trabalho da(s) Unidade(s) envolvida(s), destacando sua relevancia na perspectiva académica e social,
0 publico que se destina e o resultado esperado. Em caso de proposta de continuidade explicitar o

estagio em que se encontra o programa/projeto e as a¢des ja executadas.

13. Justificativa

A Universidade Federal do Ceara-UFC em seus projetos de extensédo tem por
finalidade melhorar e ampliar a articulagdo entre os pilares que sustentam a
proposta maior da Universidade, sao eles ensino, pesquisa e extensao.
Confirmamos esse propésito quando a universidade declara que “A Extensao

Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a

Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
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Universidade e Sociedade.” (PREX UFC, 2016). Alguns obstaculos sejam de
carater didatico, epistemologico e/ou de temporalidade, vém sendo enfrentados
pelos discentes da Faculdade de Educacdo/FACED/UFC com relagcéo a formacao
e sua relacdo com as praticas relativas a docéncia, pois muitas vezes algumas
disciplinas ndo atendem as necessidades formativas do graduando para que ele
possa enfrentar a realidade da sala de aula, com qualidade e seguranca.
Reforcamos que mais especificamente o Ensino de Matematica, passa por
desafios prementes, pois existe um leque de contetdos a serem trabalhados e, 0s
cursos de formacdo inicial ndo comportam, se considerarmos a carga horaria
reduzida. Dessa forma, entendemos que esse projeto de extensdo € de extrema
necessidade e urgéncia para minimamente preencher as lacunas da formacgao
inicial. Nessa perspectiva, no campo da extensdo, esse projeto reforca a
integracdo entre a graduacgdo e a pos-graduacado formando um elo de articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensdo que formam os pilares estruturantes do
trabalho nas Instituicbes de Ensino superior(IES), com a prescricdo dessa
integracdo nos termos do Art. 207 da Constituicdo Federal de 1988, que diz “As
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo.”(BRASIL, 1988). Também nos apoiamos na LDBEN
9394/96, no “Art. 62. que reforga o compromisso das IES na formagao inicial,
quando diz: “A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redacéao
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)”, e ainda ressalta no § 12 A Unido, o Distrito
Federal, os Estados e o0s Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo
promover a formacé&o inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009). Nos apoiamos ainda, na

Resolucdo n° 2, de 1 de julho de 2015, Art. 3° que ressalta a formacéo,
especificamente, no § 3° sobre “A formacédo docente inicial e continuada para a
educacgdo basica constitui processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria

hY

permanente da qualidade social da educacdo e a valorizagdo profissional,



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
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devendo ser assumida em regime de colaboragdo pelos entes federados nos
respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicbes de educacao
credenciadas.” Nesse sentido, compreendemos o compromisso da universidade
com a qualidade dessa formacdo, e portanto, com esse projeto assumimos
conjuntamente o papel de articular os pilares que sustentam a universidade com a

finalidade de uma formacao docente de qualidade.

Fundamentar a relevancia e pertinéncia do programa como resposta a um problema ou necessidade
identificada. O texto deve ser objetivo e sucinto, baseado em dados, pesquisas, diagnésticos e indicadores sobre

a questao.

14. Objetivos

14.1. Geral

Propor uma formacédo extensiva a partir dos contetdos de matematica que envolvem 0s
anos iniciais do ensino fundamental, reforcando a relagéo teorica e prética (praxis), com a
interdisciplinaridade e o estagio curricular.

14.2. Especificos
Promover estudos online e presenciais sobre metodologias, teorias e conteudos
matematicos objetos de trabalho nos anos iniciais do ensino fundamental;

Realizar atividades praticas nas modalidades presencial e online na plataforma TelEduc
(oficinas, minicursos, seminarios) firmando a relacéo entre a graduacao e a pés-graduacao;
Avaliar as contribuicbes das ac¢des desenvolvidas com esse projeto para a melhoria da
formacao do profissional da educacdo que leciona matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Face a justificativa apresentada, detalhar os resultados que se espera obter com a realizagdo da agédo de
extensdo. No caso de programa, relacionar os objetivos que orientam as ac¢Bes dos projetos que integram o

programa e que indicam os resultados a serem alcancados. Deve estar em consonancia com os objetivos gerais

de cada projeto.

15.Metas

Preparar melhor os alunos e profissionais da educacdo para o exercicio da docéncia em
matematica, nos niveis da Educacdo Infantil, Ensino fundamental dos anos iniciais e EJA;
Articular alunos da P6s-Graduagéo para o desenvolvimento de atividades na graduagao;

Contribuir com producdes de artigos na Revista Extensdo em Ac¢do da UFC, bem como,
apresentar os resultados parciais e/ou finais do projeto nos Encontros Universitarios e, em
outros eventos de alcance nacional e internacional;
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Produzir material no formato e-book para socializacdo das acdes e resultados do projeto

16. Metodologia / Atividade

Nos apoiaremos para planejar nossas acfes pedagodgicas, na metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, por se tratar de uma metodologia que tem como
pressuposto a mudanca de comportamento do professor em sala de aula, firmando
um compromisso de atitudes antes, durante e depois da aula, compreendendo
algumas etapas heuristicas, a saber: andlise do ambiente, analise teorica e analise
do Plateau. Para a execucdo das acOes as etapas empiricas sao: tomada de
decisdo, maturacdo, solucdo e prova. (SOUSA, 2013). Essa acdo de extenséo
pressupde dois momentos: o primeiro momento sera de planejamento das atividades
presenciais e a distancia entre os professores e os alunos da graduacdo e pos-
graduacdo envolvidos, assim como a preparacdo do ambiente virtual de
aprendizagem — TelEduc/Multimeios. Nesse momento também apresentaremos a
proposta aos cursistas. No segundo momento sera a realizacao experimental dessa
proposta, onde acontecerdo os momentos presenciais e a distancia. No primeiro
encontro presencial apresentaremos as atividades aos inscritos e 0 ambiente para
realizacdo das acdes que acontecerdo online, informaremos como se darad os
processos formativos e avaliativos, assim como informaremos a agenda das praticas
a serem trabalhadas. Os encontros presenciais serdo realizados duas vezes por
mé&s e 0s encontros online (sincronos ou assincronos) serdo continuos com plantées
de atendimento aos envolvidos, a fim de evitarmos fatores que contribuam para
evasao ou dispersdo. Todas as aclOes serdo sempre detalhadas e, porém bem

objetivas.

Expor a fundamentagdo tedrico-metodolégica da acdo de extensdo — linha pedagogica adotada, referencial
técnico que o sustenta, estratégias a serem adotadas e sua operacionalizacdo. Detalhar como as diferentes
etapas serdo implementadas e qual a inter-relagéo entre as mesmas. No caso de programa, incluir a sintese dos

projetos que integram as ag6es.

17. Indicadores de Resultados

Com a realizacdo dessa formacgdo, almejamos 0s seguintes resultados:

- Melhoria na Formacgdo dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais,

atuantes ou nao.
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- Visado holistica do que é ensinar matematica.
- Superagao de crencas e modelos de ensino falidos.

- Consciéncia do que € ser professor de matematica dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

-Avancos nos métodos e técnicas de ensino.

18. Resumo da Ac¢édo de Extenséo

(Contendo os principais objetivos e os resultados alcangados e/ou esperados, em 10 a 15 linhas).

Este projeto de extensao objetiva desenvolver reflexdes e acdes formativas que propiciem
aos estudantes de Pedagogia e professores da rede publica, melhoria na aprendizagem dos
contetdos de matematica que compreendem 0s eixos: NUmeros e operacfes, Espaco e
Forma, Sistema de Medidas e Educacao Estatistica, com a finalidade de para exercer com
mais sapiéncia a docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido, nos
baseamos em pesquisas desenvolvidas pelos professores e alunos de pés-graduacao da
Linha Educacdo, Curriculo e Ensino (LECE) sobre as praticas pedagogicas desse
profissional em formacéo, especificamente, no eixo de Ensino da matematica. Sabendo da
importancia dessa temética, e das necessidades formativas, nos sentimos no dever de
propor uma agao que visasse a superacao dos obstaculos epistemolégicos enfrentados por
esse publico, por meio de seminarios, oficinas pedagdgicas e minicursos. Com essa
compreensdo, esse projeto para atingir os objetivos e metas necessita de uma equipe de
professores doutores, alunos da poés-graduacdo, e de bolsistas da graduacdo que ja
cursaram a disciplina de ensino de matematica, para execucdo das acles de estudos,
pesquisa e extensdo. Com isso, entendemos que o trabalho a ser desenvolvido obtera o

éxito esperado.
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TEMPO/ VALOR VALOR TOTAL
DESCRIGAO DAS DESPESAS QUANTIDADE | UNITARIO (Reais)
(Reais)

1.EQUIPE DE TRABALHO
(nimero de horas dedicadas ao projeto)
Maria José Costa dos Santos 8h 80,00 640,00
Fernanda Cintia Costa Matos 16h 20,00 320,00

Total - - 960,00
2.ESTRUTURA FiSICA (aluguel/hora) - - -
(utilizacdo de laboratérios, salas, ambientes
especiais e outros)

Total - - -
3.MATERIAL DE CONSUMO - - 500,00
(material gréfico, recursos didaticos, material de
divulgacao e outros)
Impressfes de material do curso 40 30,00 1200,00
Pastas, canetas, blocos 40 20,00 800
4.MATERIAL PERMANENTE - -
(maquinas/equipamentos, ferramentas, utensilios
e outros)
Data show 1 1500,00 1500,00
Notebook e caixa de som 1 3500,00 3500,00

5. OUTRAS DESPESAS
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Agua, copos 100 100,00 100
CUSTO TOTAL 8720,00
RECEITAS
VALOR VALOR TOTAL
ORIGEM DOS RECURSOS QUANT UNITARIO (Reais)
(Reais)
1. Captacdo/Taxas - - -
2. Captacéao/Instituicbes patrocinadoras - - -
3. Contrapartida da UFC - - -
- - 8720,00

TOTAL

Obs: A Unidade de origem da Acéo de Extensdo devera abrir processo e registrar no Sistema Argos.

Aprovar nas instancias competentes e enviar o processo a respectiva Coordenadoria da PRE.

O processo deve conter o Formulario de Cadastrado de Acao de Extensdo com as assinaturas do

Chefe de Departamento/Coordenador de Curso e do Diretor do Centro/Faculdade/Instituto/Campus e

uma copia em midia digital.

Fortaleza, 25/ 01/ 2016.

Assinatura do (a) Coordenador(a) da Acédo de Extensao
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Parecer do Departamento:

Aprovado [ ] Reprovado [ ]

Em reunido do Departamento em:

Assinatura do Chefe de Departamento

Parecer do Conselho de Centro/Departamental:

Aprovado [ ] Reprovado [ ]

Em reuniao do Conselho em:

Assinatura do Chefe do Conselho de Centro/Departamento

Parecer do Coordenadoria Responsavel na Pré-Reitoria:

Aprovado [ ] Reprovado [ ]

Data:

Assinatura do Coordenador Responsavel

Parecer do Pré-Reitor:

Aprovado [ ] Reprovado [ ]

Data:
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Assinatura do Pré-Reitor de Extenséao

Informagdes:

Pr6-Reitoria de Extensao

Av. da Universidade, 2932 Fortaleza/CE - 60.020-181 / fone: 3366-7453/7455 — prex@ufc.br

Coordenadoria de Extensdo do Campus do Benfica
Coordenador: Prof. Eduardo Girdo Santiago
Fone: (85) 3366 7353 / 3366 7354
Email: prexbenfica@ufc.br

Coordenadoria de Extensao do Campus do Pici
Coordenador: Prof. Carlos Almir Monteiro de Holanda
Fone: (85) 3366 7461 / 3366 7460
Email: prexpici@ufc.br

Coordenadoria de Extensdo do Campus do Porangabucu
Coordenadora: Profa. Andrea Silvia Walter de Aguiar
Fone: (85) 3366 7458 / 3366 7457
Email: prexpor@ufc.br

Coordenadoria de Extensao dos Campi do Cariri, Quixada e Sobral
Coordenador: Prof. Omar de Sa Pontes Junior
Fone: (85) 3366 7453 / 3366 7462

Email: prexinterior@ufc.br
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ESPECIFICO PARA CURSOS E EVENTOS

PREENCHIMENTO OBRIGATORIO PARA CADASTRAMENTO DE CURSOS E EVENTOS.

1. Caracterizacao do Curso/Evento

1.1. S6 utilizar para Curso

1.2. S6 utilizar para Evento

1.1.1. Iniciag&o

1.2.1. Congresso

1.1.2. Atualizacéo

1.2.2. Exposicéo

1.1.3. Aperfeicoamento

X 1.2.3. Seminario

1.1.4. Treinamento e Qualificacédo Profissional

1.2.4. Jornada

2. Sub-Caracterizacdo do Curso

1.2.5. Olimpiada

2.1. Presencial [ ]

2.2. Semi-presencial [x ] 2.3. Curso a Distancia [ ]

3. Area(s) de Conhecimento Envolvida(s) (No caso de haver nais de uma area,
classificar em principal(P) e secundaria(S)

3.1. Ciéncias Exatas e da Terra[ ]

3.2. Ciéncias Biologicas [ ]

3.3. Engenharia/Tecnologia [

] 3.4. Ciéncias da Saude [ ]

3.5. Ciéncias Agrarias [ ]

3.6. Ciéncias Sociais Aplicadas [ x ]

3.7.

Linguistica, Letras e Artes [ ]

4. Carga Horéria Total do Curso/Evento

[ 80] h/aula Tedricas

[ 120 ] h/aula Praticas

5. Numero de Vagas Oferecidas

Vagas [120]
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6. Avaliacdo
6.1. Frequéncia [ x ] 6.2. Participacéo [ x]
6.3. Questionério de Avaliagédo [ x ] 6.4. Testes Subjetivos [ X ]
6.5. Trabalhos Escritos [x ] 6.6. Testes Objetivos [ ]

7. Ementa/Conteddo Programatico do Curso/ Programacé&o do Evento

PCNEM: a relacdo Professor de Matematica e Matematico. Metodologias para o ensino da Matemética: a
Engenharia Didatica e a resolucdo de problemas. Mediacdo no ensino da Matematica: a Sequéncia
Fedathi. A concepcao de numero na Matemética e segundo Piaget. Expansao p-adica de nimeros naturais
e o sistema de numeracdo. OperacBes fundamentais: algoritmos, epistemologia e justificativa. Geometria
para o Ensino Fundamental |: a diferenca entre desenho e figura. Construcdes geométricas usando
instrumento. O desenvolvimento do raciocinio algébrico e seus estagios. Medidas de comprimento, area e
volume. NUmeros decimais e fracionarios. Oficinas pedagodgicas: aplicacdo das teorias e dos conceitos

desenvolvidos usando materiais analégicos e digitais. Livros didaticos e paradidaticos.
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