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Eixo: 10. Projetos envolvendo as tecnologias da informacéo e comunicacao, criagao
de redes para fortalecimento de uma cidadania planetaria.

Resumo

O presente estudo teve como problemética a Formacgdo de Professores a partir de um
olhar transdisciplinar com a Inclusdo Digital em assentamentos rurais do Ceara. O
campo empirico e tedrico do estudo ocorreu no projeto Centro Rurais de Inclusdo
Digital, do Laboratdrio de pesquisa Multimeios da Faculdade de Educacdo (UFC) que
integra acOes de ensino, pesquisa e extensdo em sua proposta. O objetivo do estudo é
analisar as possiveis contribui¢cbes que o CRID oferece para a formacédo de professores
em Assentamentos Rurais do Ceara. Fundamenta-se nos principios de Sustentabilidade,
Transdisciplinaridade e Complexidade expressos em Morin (1991, 1997, 2007, 2008 e
2014), na Sequéncia Fedathi (Borges Neto; Santana, 2001. Cardoso, 2015), Inclusdo
Digital (Warschauer, 2006. Borges Neto; Junqueira, 2009.), Formacdo de Professores
(Santos, 2010. Tardif, 2014. Arroyo, 2007) e CRID (Santana, 2008. Teixeira, 2010). As
considerac@es finais apontam a necessidade de se repensar, a luz de Edgar Morin as
experiéncias na Formacdo de Professores, considerando o contexto do CRID, a partir da
possibilidade de se criar meios sustentaveis de vida no campo tendo na Formacédo de
Professores, a luz da Sequéncia Fedathi, os conflitos enquanto pontos de partida para a
liberdade, a criatividade e a inovacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo Digital. Formacdo de Professores. CRID. Sustentabilidade.
Transdiciplinaridade.



INTRODUCAO

Os desafios atuais da Formacédo de Professores apontam para a possibilidade de
se utilizar uma abordagem transdisciplinar. A partir desta problematica inicial, o
presente trabalho tem sua justificativa pelo envolvimento dos autores na gestdo de um
projeto intitulado Centros Rurais de Inclusdo Digital- CRID, fundamentado no tripé
ensino- pesquisa -extensdo, em contexto de Inclusdo Digital nos Assentamentos Rurais
do Ceara.

A discussdo tedrica estda organizada em dois tdpicos abordados
transdisciplinarmente, sendo estes, Inclusdo Digital em Assentamentos Rurais e
Formacdo de Professores, relacionados com as tematicas complexidade,
transdisciplinaridade e sustentabilidade em Edgar Morin.

A anélise é descritiva, e foi possivel a partir da vivéncia/investigacdo sobre a
Formacdo de professores, seja Inicial (considerando os bolsistas do projeto, que em sua
maioria sdo estudantes de licenciatura), bem como Continuada (entendendo o0s
educadores dos assentamentos que participam das formacgdes do CRID), tracando uma
reflexdo sobre possibilidades de mudanca da préatica educacional através da Inclusdo
Digital em Assentamentos Rurais.

As consideracgdes finais apontam a necessidade de se repensar, a luz de Edgar
Morin, sobre a “resisténcia a tecnologizac¢do da epistemologia” a partir das experiéncias
na Formacdo de Professores, considerando o contexto do CRID, a partir da
possibilidade de se criar meios sustentaveis de vida no campo tendo, na Formacao de
Professores, a luz da Sequéncia Fedathi, os conflitos enquanto pontos de partida para a

liberdade, a criatividade e a inovacéo.

2-Inclusédo Digital em Assentamentos Rurais

Hé& o entendimento de que 0s termos técnica e tecnologia possuem raiz comum a
partir do verbo grego tictein, que representa “produzir, conceber, dar a luz” (Litwin,
1997. p. 25). Na Grécia antiga a palavra téchne designava concomitantemente tanto o
conhecimento préatico (destinado a uma finalidade) e que, combinada com a palavra

logos (palavra, fala), era possivel diferenciar o " fazer" do "raciocinio”.



No século XXI percebemos os avancos tecnologicos, que sao vistos tanto na area
da microeletronica, informatica, telecomunicacfes e na engenharia genética. Almeida
(1997) nos aponta um rumo contemporaneo, de entender as tecnologias a partir de uma
evolucéo relacionada a utilizacdo, provocando a pensar os fundamentos da ciéncia e a
possibilidade da aprendizagem vitalicia (ou ao longo da vida) sem fronteiras e sem pré-
requisitos. Esse cenario € o que nos incita a pensar sobre a circularidade entre ciéncia-
tecnologia-industria (Morin, 2007), com base nas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéo- TDIC.

No nordeste brasileiro, mais precisamente no estado do Ceard, percebemos que
ha possibilidade de uma circularidade entre alunos/professores-saber/ executar/ criar/
inovar- TDIC. Mas ha necessidade também de se repensar métodos, concepcdes tedricas
e praticas pedagogicas (LIBANEO, 2001) diante dos desafios nas relagdes entre os
elementos que movem o circulo.

Essa € uma analise inicial, se considerarmos Inclusdo Digital como um processo
de Inclusdo social no amago das transformacGes tecnosociais, como assevera
Warschauer (2006). O autor aponta que projetos® que focalizam mais o fornecimento de
hardware e software, se configuram por acreditarem que a tecnologia, por si s6, faz a
diferenca e possibilita mudancas nos sistemas sociais e humanos, mas, na verdade, ha o

reforco da excluséo.

O acesso fisico a computadores e conectividade, atrelado ao acesso a lingua, a
conteddos, a educacéo, ao letramento e aos recursos comunitarios ou sociais, podem, em
conjunto promover a superagdo das pessoas a se apropriarem 0s meios de producdo, de
terra e de capital, adaptando e criando novos conhecimentos nos acessos. E um percurso
em construcdo para se superar os modelos difusionistas de Inclusdo Digital, para uma

perspectiva cognitiva. (Borges Neto; Rodrigues, 2009).

Assim como a Cultura Digital docente, aprofundada por Fantin e Rivoltella
(2012) e analisada por Bonilla (2012), ha o entendimento de que ela é construida dos

usos e ndo usos das TDIC, e é esse discernimento entre 0 quando, como e porque usa-

! Pesquisa realizada sobre uso das TDIC na india (Buraco na parede), Irlanda (Ennis- cidade na

era da informacdo)e Egito (Laboratério modelo de Informaética).



las e a favor de qué, que o projeto CRID traz luz a reflex@o sobre sustentabilidade na

Formacdo de Professores em Assentamentos Rurais.

O CRID, um projeto situado nesse contexto, é desenvolvido pelo Laboratoério de
Pesquisa Multimeios da Faculdade de Educacdo — FACED da Universidade Federal do
Ceard — UFC, com um grupo de pesquisadores do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Brasileira e bolsistas dos cursos de graduagdo da UFC, em parceria com 0
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, Ministério do
Desenvolvimento Agrario — MDA e o Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnoldgico — CNPq.

O CRID vem, ao longo de 12 anos, com alguns intervalos entre editais de
financiamento, implantando Unidades de Incluséo Digital — UID, em Assentamentos
Rurais do Ceara. O CRID desde a sua primeira UID implantada, no ano de 2004,
oferece formagdes direcionadas aos professores em Assentamentos Rurais do estado do
Ceard. Iniciou-se no Assentamento Santana (municipio de Monsenhor Tabosa- no sertéo
dos Inhamuns do Ceard), e depois no Assentamento Todos os Santos (Municipio de
Canindé- no Sertdo de Canindé do Ceara), e atualmente esta na fase de implantagédo de
seis Unidades de Inclusdo de Digital (UID) na micro-regido Norte cearense.

O trabalho de implantacdo das UID ndo envolve apenas o trabalho com
hardware de computadores, ou formacdes off line classicas. A dificuldade de instalar
redes de acesso a internet nos assentamentos, seja pela dificuldade do acesso geografico,
seja pela dificuldade de acesso aos meios de comunicacdo, sdo ultrapassadas nos atuais

assentamentos em processo de implantacao de UID.

Os assentados acessam a Web pelos aparelhos celulares, seja com planos pré-
pagos de operadoras dos servigos telefénicos, seja pelas redes via radio das prestadoras
que impulsionam a economia local e animando a interatividade pelas tecnologias
moveis. E a partir desses acessos & Web nas atividades de formagdo no CRID, que o0s
grupos de bolsistas e pesquisadores da universidade interagem e se integram as

comunidades assentadas.

Na busca de relacionar a Tecnologia Digital na educacdo, o CRID est4
organizado em quatro grupos de trabalho, que sdo: Inclusdo Digital, Informatica
Educativa, Tele-trabalno e Suporte técnico-pedagdgico. Cada equipe possui



planejamentos que sdo construidos colaborativamente.

Os planejamentos do CRID utilizam a metodologia Sequéncia Fedathi, criada
por Herminio Borges Neto, para o Ensino de Matematica (Borges Neto; Santana, 2001),
mas também utilizada em outras areas, como demonstram os trabalhos de Cardoso
(2015), Torres (2014) e Santana (2008), e ainda integrando tecnologias digitais e
raciocinio logico (Borges Neto; Capelo Borges, 2007).

A Sequencia Fedathi oferece grandes contribui¢es para o educador (tanto em
formacédo inicial como continuada), pois o enfoque se da na mediacdo da aprendizagem
do educando. Para Santana (2008, p.36),

A Sequéncia FEDATHI sdo passos metodolégicos (Tomada de
posicdo, Maturacdo, Prova e Solugdo- desenvolvidos dentro da
Engenharia Didatica) e nos orientam a considerar a possibilidade do
“erro” como potencial indispensavel nas estratégias de aprendizagem,
trabalhando necessariamente com contra-exemplos e situagdes que
partem do geral para o particular. Em linhas gerais a Sequéncia
FEDATHI configura-se com o uso das TDIC num continuo complexo
e ndo uma receita pronta.

Assim, podemos perceber a Sequencia Fedathi como base metodologica e ponto-
chave para a integragdo entre saberes da universidade e das comunidades assentadas,
tanto no campo presencial como virtual, pois, com base nas vivéncias, troca de
experiéncias, informacdes, conhecimento e saberes entre os diferentes sujeitos € que a

Formacdo de Professores ocorre de forma transdiciplinar no CRID.

Os contetdos das formacBGes que sdo trabalhadas com os professores da
comunidade abordam: a introducdo a informatica educativa; principios e utilizacdo do
software livre; nocdes béasicas de utilizacdo do computador; softwares educativos
aliados as areas do conhecimento; producdo de imagens, videos e textos com base na
Educomunicacédo para Webradio, WebTV e Blogs.

Conforme destaca Teixeira (2010, p.36), as formacgdes dos professores iniciam
na fase intermediaria de implantacdo do CRID e sdo mediadas por um coordenador de
grupo de trabalho e estudantes de graduagdo. Entendendo ndo como um momento, mas
um trabalho essencial no CRID, algumas reflexdes sdo necessarias sobre a Formacao de

Professores, relacionadas com os principios de Sustentabilidade do projeto.



3- Formagéo de Professores no CRID

Conforme abordado, as formacOes ofertadas aos gestores e professores ocorrem
num ambiente bem diferentes de uma sala de aula convencional. O trabalho se
desenvolve na UID localizada num espaco disponibilizado pelo assentamento,

geralmente nas “Casas Sedes”? sob cuidados da comunidade.

Barguil (2006, p. 118-119), afirma que a construcdo do ambiente ocorre ao
mesmo tempo em que 0s aspectos estéticos e sensoriais sao desenvolvidos. A percepcao
espacial ocorre em virtude dos aspectos biolégicos e culturais do Homem ao longo de
sua vida. A organizacdo espacial, portanto, comunica aos usuérios daquele espago
mensagens, tanto diretas, ao facilitar ou impedir determinadas atividades, como
simbdlicas, ao divulgar valores e crencas sobre o ensinar e o aprender.

Campos-de-Carvalho e Souza (2004, p. 26) destacam que a organizacdo
espacial € um conceito multifacetado, englobando vérios aspectos e dimensdes, tais
como seguranca, conforto, identidade pessoal, motivacdo, autonomia, arranjo do
ambiente, privacidade, contatos sociais, dentre outros. A autora afirma que as
caracteristicas contextuais, das pessoas e dos campos interativos interpessoais, sdo
delineadas por trés elementos indissociaveis: a acdo de dar significado ou sentido a si
préprio, ao (s) outro (s) e ao contexto ambiental.

Freire (2014, p. 112) provoca a pensar que “Se a educacdo ndo pode tudo,
alguma coisa fundamental a educacdo pode. Se a educacdo ndo é a chave das
transformagfes sociais, ndo € também simplesmente reprodutora da ideologia
dominante”.

Borges Neto e Capelo Borges (2007), ao refletirem sobre o saber afirmam que

A nocdo de metacognicdo implica estar consciente dos proprios processos
cognitivos, isto é, saber como é o seu raciocinio e quais podem ser as suas
estratégias de pensamento. Envolve também saber que sabe, avaliar o que
faz, ter conhecimento acerca do proprio conhecimento, 0 que permite

2 Essas casas geralmente sio os pontos de apoio gerencial e coletivo dos assentamentos. E um

local multifungdes: 14 ocorrem reuniGes de assembleia dos assentados, local onde os dirigentes dos
assentamentos mantém suas atividades, ponto de apoio de equipes e profissionais que vao desenvolver
algum trabalho, etc. Com o CRID estimula-se a criacdo de bibliotecas e mesas para jogos de tabuleiro
para os assentados utilizarem enquanto a UID estiver com os computadores ocupados, além de criar uma
cultura de frequentacdo do local para fins comunitéarios.



monitorar ativamente a eficicia das estratégias cognitivas que é capaz de
empregar para a resolucdo de uma dada situacéo.

No campo dos saberes, Tardif (2004, p.38) classifica-os em quatro modos: (i)
Saberes da Formacéo Profissional; (ii) Saberes Disciplinares; (iii) Saberes Curriculares

e (iv) Saberes Experienciais.

Os Saberes da Formacédo Profissional, se referem ao conjunto de saberes que,
baseados nas ciéncias, sdo transmitidos aos professores durante o processo de formacéo
inicial e continuada. Os conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e métodos
de ensino (saber-fazer), séo legitimados cientificamente, e igualmente transmitidos aos

professores ao longo do seu processo de formacéo.

Os Saberes Disciplinares sdo reconhecidos e identificados como pertencentes
aos diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas,
ciéncias bioldgicas). Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao longo
da historia da humanidade, sdo administrados pela comunidade cientifica e o acesso a

eles deve ser possibilitado por meio das instituicdes educacionais formais.

Os Saberes Curriculares sdo provenientes dos conhecimentos relacionados a
forma como as institui¢ces educacionais, escolares ou ndo escolares, fazem a gestéo dos
conhecimentos socialmente produzidos, e que devem ser transmitidos aos estudantes
(saberes disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas
escolares (objetivos, contetdos, métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Os saberes experienciais sdo resultados do préprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da
vivéncia de situacBGes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relacbes
estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido Tardif (2014, p. 38)
afirma que esses saberes “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma

de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser”.

No movimento de compreender a possibilidade de trazer novas reflexdes sobre
as imbricagdes entre complexidade- transdisciplinaridade- sustentabilidade, sobre a

Formac&o de Professores a partir da experiéncia do CRID.



Santos (2010, p. 80) aborda a luz do pensamento complexo sobre a relagcdo entre
teoria e método, e assevera que a importancia de um campo conceitual a partir da
Pedagogia de Projetos, fazendo uso desta, em vez de apenas aplicar modelos
elaborados.

A transdiciplinaridade seria um dos principios® do ser humano enquanto homo
sapiens/ demens, e pauta-se no resgate do “sentido do conhecimento ao articular as
zonas de confluéncia existentes entre as diversas areas do conhecimento, estimulando o

intercambio de principios compativeis com elas.”

Na ecologia da acdo, contextualizada no Pensamento Complexo “langamos uma
acdo no mundo, essa vai deixar de obedecer nossas intencgdes, vai entrar num jogo de
acOes e interacbes do meio social no qual acontece, e seguir direcbes muitas vezes
contrarias daquela de nossa intencédo” (Morin, 1997, p. 23).

A Sustentabilidade, discutida por Morin e Terena (2008, p. 21-25), aponta a
necessidade de se “proteger esse conhecimento, este patrimonio, reverter tudo isso para
o bem da humanidade”, e que “a prote¢do ndo consiste em fazer reservas- na concepgao
de zoo. Protecdo ndo é apenas integrar, porque isso também significa desintegracdo das
culturas”, pois “tudo o que fazemos estamos construindo alguma coisa, até mesmo para
as pessoas que ndo nasceram, que vao nascer um dia.”

Abalizado por estes elementos, a Sustentalibidade no projeto CRID é definida
em cinco principios, a saber:

(i) a garantia de pleno funcionamento do ambiente: computadores e internet
acessados com qualidade e apoiados pelo sistema de gestdo local da UID ;

(i) continuidade de acesso: o trabalho dos gestores da UID da comunidade
que multiplicam os saberes das formagGes com outras pessoas da comunidade, em sua
maioria jovens, mas também incentivando aos adultos e idosos a participarem da gestao;

(iii) qualidade do acesso: a utilizacdo da UID como sala de aula por parte dos
professores com seus alunos é o principal indice para pautar este principio. Professores
acessando a UID, planejando as aulas, levando as turmas para a realizacdo das

atividades na UID, discutindo a atividade na escola e na Web é uma condicéo ideal;

3 Os outros principios sdo: complementaridade, holografico, incerteza e autopoiése. Articulados,

estes principios sugerem uma mudanca de paradigma atitudinal (Fazenda, 1993/2001) na educac&o.
(Santos, 2010, p. 67-70)



(iv) instrumento para qualificacdo profissional: com a cultura do
Teletrabalho, os assentados podem acessar cursos, formacdes e materiais que venham a
propiciar melhoria na qualidade de vida no campo em sua comunidade.

(v) acompanhamento técnico-pedagodgico: a universidade tem um papel
fundamental nesse principio, pois, nas concepgdes tradicionais de gestdo de projetos o
acompanhamento é feito apos a conclusdo do projeto. Mas o acompanhamento no CRID
€ um principio que acompanha toda a etapa de implementacdo do projeto, tendo como
apoio as redes sociais, listas de discussdo, e grupos de discussdo por aplicativo de
celular.

No exercicio de vivenciar estes principios, revisitar 0s sete saberes para a
Educacéao do Futuro, propostos por Edgar Morin (2014), poderiam ser assim elencados e

discutidos:

Saber 1) construir significados a partir de nossa experiéncia, considerando o
papel do erro e da ilusdo, visto que a realidade se modifica a todo momento:
considerando o CRID um projeto que envolve a Formacao de professores e a Sequencia
Fedathi como metodologia, o erro € valorizado como ponto de partida para a construgdo
do conhecimento.Partir de contra-exemplos pode provocar aos professores desconstruir
0 que ja sabem, para que sejam capazes de investigar sua reflexdo sobre sua acdo. Em

outra obra Morin (2008) afirma que “Reaprender ¢ mudar as estruturas do pensamento”

(p- 55);

Saber 2) conhecer é integrar uma parte (dimensfes variadas) para entender um todo
(complexidade de uma realidade: Morin (2008) aponta que “o conhecimento ¢ sempre
traducdo e reconstrucdo do mundo exterior e permite um ponto de vista critico sobre o
proprio conhecimento” (p. 53). Atrelada a esse saber percebemos a reflexividade como
a capacidade humana de se saber um contetido, e como transforma-lo numa linguagem

inteligivel a si mesmo e aos outros;

Saber 3) resgatar a identidade humana, compreendendo-a como essa espécie interage e
se organiza na sociedade: o trabalho com producdo de imagens, videos e hipertextos
pelos assentados, apoiados pela pesquisa, que pode ser acompanhada pelos professores
das escolas do campo, € uma alternativa de envolver as geracdes, as comunidades

circunvizinhas e as culturas;
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Saber 4) compreender o outro e si mesmo como individuos complexos: a formacéo de
professores, seja inicial, pelos estudantes de graduacdo, seja continuada, pelos
professores do campo, bem como a relagdo com a comunidade assentada na condigéo de
educandos e educadores possibilita a compreensdao de que, sem estas relacGes, 0s
saberes que se constroem podem caracterizar-se como mutilados e fragmentados. O dar
e 0 receber a0 mesmo tempo permitem o intercAmbio respeitoso e democratico de

valores;

Saber 5) entender que a incerteza e o inesperado faz parte da vida na construcdo do Ser
Humano: mesmo com os planejamentos, o inevitavel pode acontecer, e estas podem ser
consideradas as situacfes a-didaticas, ou seja, situacdes ndo previstas, mas que podem

ser um bom ponto de partida para a construcao do conhecimento;

Saber 6) cuidar da Terra para que possamos nela continuar e superar as crises existentes
na religido, na economia e na politica: esse saber é vivenciado no CRID nos principios
de sustentabilidade, e perpassam pela utopia de que os povos do campo, dentre eles 0s
assentados rurais, tenham qualidade de vida em seus lugares de pertencimento, sem

perder sua cultura, podendo agregar conhecimentos e saberes as suas realidades;

Saber 7) lIdentificar os aspectos antropo-éticos enfatizados na espécie humana,
ocorrendo através de trés aspectos (individual, social e genético): os povos do campo e
da cidade possuem saberes modos de fazer e conhecimento diferentes e sutis.
Concordando com Arroyo (2007, p. 35), a pesquisa, ndo apenas como conhecer melhor
a realidade, pode ser a forma de como “intervir politicamente sobre a realidade, sobre

como avangar na transformagao social”.

Considerac0es Finais

Nos assentamentos onde o CRID ocorre, 0s recursos metodoldgicos, atitudinais,
tecnologicos e fisicos demandam “dialogo intenso e denso” (Morin, 1991) entre 0s
atores, aqui denominados Professores em Formacéo inicial e continuada.

O CRID propicia a construcdo de saberes, com uso da informatica no contexto
escolar, tendo como principios a utilizacdo do software livre e provoca a melhorias nas
propostas curriculares voltadas para o publico da Educacdo do Campo, inclusive no que

se refere a dimens@o material do espaco escolar.
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Terena, em didlogo com Morin (2008, p. 16) sobre “Saberes Globais e Saberes
Locais: o olhar transdisciplinar”, aborda que “[...] a linguagem hoje ¢ a do computador,
a da Internet. Faz-se grandes conferéncias, mas ndo sentimos o espirito das pessoas, 0
olhar das pessoas, a impaciéncia das pessoas e também a alegria das pessoas.” O
contexto do CRID, seja nas comunidades assentadas, seja no espaco académico, esse
problema € resolvido, pois a Interacdo via Internet nos possibilita tecer relacbes de
saberes solidarios, rompendo, nas Condi¢cdes Normais de Trabalho e Pesquisa- CNTP,
com os paradoxos.

O desafio de pensar com a juventude campesina os desafios de permanecer no
campo, de lutar por qualidade de vida e Sustentabilidade é um desafio ao CRID,
abracado juntamente com a Formacdo de Professores, pois, na ética do projeto, se 0s
professores conseguirem utilizar as TDIC de forma educativa, a UID se configura como
espaco a mais para a construcdo de conhecimentos, onde os conflitos, a luz da
Sequencia Fedathi, sdo pontos de partida para a liberdade, a criatividade (Morin, 2007,

p.110) e a inovacao.
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