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RESUMO

Esta tese tem como tematicas as tecnologias digitais e a pratica pedagdgica do PROEJA-IFPA
- Campus Belém. O objeto de estudo esta articulado na investigacdo das tecnologias digitais
como recursos didaticos na préatica pedagdgica do PROEJA na perspectiva da integracdo entre
escolarizacdo e formacdo profissional de nivel médio. O problema de pesquisa, como as
tecnologias digitais contribuem na prética pedag6gica do PROEJA, estd inserido numa
problematica socioeducativa de exclusdo da escola, analisada sob a légica da sociedade
capitalista. Os sujeitos da pesquisa séo os alunos da turma de dependéncia disciplina Desenho
Mecanico curso Técnico em Mecanica-PROEJA, provenientes dos editais 2007 e 2008; o
professor da turma; e o coordenador do PROEJA no Campus. Tem como objetivo geral:
investigar as contribuicbes das tecnologias digitais como recursos didaticos na préatica
pedagogica do PROEJA, no sentido da integracdo entre as disciplinas do curriculo da
educacdo profissional e do ensino médio regular, visando a uma formacéo voltada para a vida.
A fundamentacdo teérica circunscreve o uso das tecnologias digitais na atual sociedade do
conhecimento; e questdes relacionadas ao curriculo integrado entre disciplinas gerais e
especificas. Os procedimentos metodolégicos foram realizados sob um quadro de referencia
de uma abordagem qualitativa dos dados coletados, desde uma pesquisa exploratdria,
descritiva e explicativa, com delineamento de “estudo de caso”. Nesta direcdo, a pesquisa
exploratéria foi realizada na unidade pesquisada, IFPA - Campus Belém, utilizando as
seguintes técnicas: observacdo, com registros em diario de campo; grupo focal; duas
entrevistas semiestruturadas e duas entrevistas estruturadas, todas com o auxilio do gravador.
A tese esta articulada num esquema integrado: introducdo mais seis capitulos
interdependentes, afinados com o materialismo histérico-dialético, o0 método-dialético e de
andlise de conteudo, articulados por um sistema de registros ndo linear, nem nas datas e nem
nas falas dos sujeitos envolvidos. Os achados da pesquisa emergiram nos intervalos dos
objetivos do estudo com o objeto estudado, configurando resultados como: na Educacdo de
Jovens e Adultos, em geral, os niveis de curiosidade dos alunos s&o moderados, pois ensinar
adultos ¢ diferente de ensinar criancas; com relacdo ao uso das tecnologias, no processo de
ensinar e aprender, foi possivel comprovar a importancia, as dificuldades e as limitagcdes com
0 uso das ferramentas tecnoldgicas quando utilizadas como recursos didaticos; acerca das
contribuicbes pedagdgico-metodoldgicas, no contexto do uso das tecnologias como recursos
didaticos, fatores de aprendizagem reforcam a realidade de que as ferramentas assumiram
nova linguagem educativa nas praticas docente, instrucional e pedagdgica, na disciplina
pesquisada. Assim, no universo das tecnologias, no que tange as oportunidades, é necessario
evoluir, procurando superar os limites do novo conhecimento ainda desconhecido e as
dificuldades do ja reconhecido.

Palavras-chave: PROEJA. Tecnologias Digitais. Pratica pedagdgica. Curriculo integrado.



ABSTRACT

This thesis has as themes the digital technologies and the pedagogical practice of PROEJA-
IFPA — Belém Campus. The object of study is articulated in the research of digital
technologies as teaching resources in pedagogic practice PROEJA the perspective of
integration between education and training of middle level. The research problem, such as
digital technologies contribute in pedagogic practice PROEJA is housed in a problematic
socio exclusion from school, analyzed under the logic of capitalist society. The subjects are
students in the class dependency discipline Mechanical Design Mechanical Technician
course-PROEJA, from the edicts in 2007 and 2008, the class teacher, and coordinator
PROEJA Campus. Its overall goal: to investigate the contributions of digital technologies as
teaching resources in pedagogic practice PROEJA, towards integration between subjects in
the curriculum of vocational education and regular high school, seeking a training oriented
life. The theoretical limits the use of digital technologies in the current knowledge society,
and issues related to integrated curriculum across disciplines in general and specific. The
methodological procedures were performed under a frame of reference of a qualitative
approach to data collected from an exploratory, descriptive and explanatory, with delineation
of "case study". In this direction, the exploratory research was carried out in the unit studied,
IFPA — Belém Campus, using the following techniques: observation, with records in a field
diary, focus group, two semi-structured interviews and two structured interviews, all with the
help of the recorder. The thesis is articulated in an integrated scheme: introduction six
chapters interdependent, in tune with t he historical and dialectical materialism, dialectical
method and content analysis, articulated by a nonlinear system of records, or the dates nor the
participants' speech involved. The research findings have emerged in the intervals of study
objectives with the studied object, setting results as the Education for Youth and Adults, in
general, the students curiosity levels are moderate, for teaching adults is different from
teaching children, with respect the use of technologies in teaching and learning process, it was
possible to prove the importance, difficulties and limitations with the use of technological
tools when used as teaching resources, about the pedagogical and methodological
contributions in the context of the use of technologies as resources teaching, learning factors
reinforce the reality that the tools have assumed new educational language teaching practices,
instructional and teaching in the discipline studied. Thus, in the world of technology, in terms
of the opportunities, it is necessary to evolve, trying to overcome the limits of the new
knowledge still unknown and the difficulties of the already recognized.

Keywords: PROEJA. Digital Technologies. Pedagogical practice. Integrated curriculum.



RESUMEN

Esta tesis estd tecnologias digitales tematicos y la practica pedagoégica PROEJA-IFPA —
Belém Campus. El objeto de estudio se articula en la investigacion de las tecnologias digitales
como recursos didacticos en la practica pedagogica PROEJA la perspectiva de la integracion
entre la educacion y la formacién de nivel medio. El problema de investigacion, tales como
las tecnologias digitales contribuyen PROEJA préactica pedagdgica se encuentra en una
exclusion socio problematica de la escuela, analizados bajo la logica de la sociedad
capitalista. Los sujetos son estudiantes de la clase de dependencia disciplina de Disefio
Mecanico Técnico Mecanico curso PROEJA, de los edictos en 2007 y 2008, el profesor de la
clase, y el Campus PROEJA coordinador. Su objetivo general: investigar la contribucion de
las tecnologias digitales como recursos didacticos en PROEJA préactica pedagdgica, la
integracion entre las asignaturas del plan de estudios de la formacidn profesional y la escuela
secundaria regular, buscando una vida orientada a la formacién. Los limites tedricos del uso
de las tecnologias digitales en la sociedad del conocimiento actual, y las cuestiones
relacionadas con el curriculo integrado en todas las disciplinas en general y especificos. Los
procedimientos metodologicos se realizaron en un marco de referencia de un enfoque
cualitativo a los datos recopilados a partir de una delimitacion exploratorio, descriptivo y
explicativo, con la de "estudio de caso". En este sentido, la investigacion exploratoria se
realizé en la unidad estudiada, IFPA - Campus Belém, empleando las siguientes técnicas: la
observacion, con registros en un diario de campo, grupos de enfoque, dos entrevistas
semiestructuradas y dos entrevistas estructuradas, todas con la ayuda de la grabadora. La tesis
se articula en un sistema integrado: introduccién seis capitulos interdependientes, en sintonia
con el materialismo histérico y dialéctico, el método dialéctico y el analisis de contenido,
articulado por un sistema no lineal de los registros o las fechas ni el discurso de los
participantes involucrados. Los resultados de la investigacion han surgido en los intervalos de
los objetivos del estudio con el objeto de estudio, el establecimiento de resultados que la
educacién de jovenes y adultos, en general, niveles de curiosidad de los estudiantes son
moderados, para la ensefianza de adultos es diferente de ensefiar a los nifios, en lo que
respecta el uso de las tecnologias en el proceso de ensefianza y aprendizaje, fue posible
demostrar la importancia que, dificultades y limitaciones con el uso de herramientas
tecnoldgicas cuando se utilizan como recursos de ensefianza, sobre los aportes pedagdgicos y
metodoldgicos en el contexto del uso de tecnologias como recursos ensefianza, factores de
aprendizaje refuerzan la realidad de que las herramientas han asumido nuevas practicas
educativas de ensefianza de idiomas, de instruccion y de ensefianza en la disciplina de estudio.
Por lo tanto, en el mundo de la tecnologia, en términos de las oportunidades, es necesario
evolucionar, tratando de superar los limites de los nuevos conocimientos aun se desconoce y
las dificultades de la ya reconocida.

Palabras clave: PROEJA. Tecnologias Digitales. La practica pedagodgica. Integrado
curriculo.



MEMORIAL.: quem, de onde, pra onde?

Eu sou um indio da tribo dos Parintins® (1966-1985), outrora habitantes na Ilha de
Tupinambarana?, atual cidade de Parintins no Amazonas - Brasil. Da tribo para 0 mundo,
movimento que alimentou o sonho cabloco® desde o galho de uma goiabeira, refigio e
fortaleza, fundado na certeza latente, nascida, profundamente, das entranhas, do &mago, da
congruéncia entre emocéo e razéo, de que era preciso partir. Mas, apesar da partida inevitavel,
havia a inequivoca certeza de que Deus estava/estd na direcdo ante as dificuldades e
limitacdes.

Entdo, a partida da tribo, parintintins, de barco numa viagem de cinco dias no rio
Amazonas, rumo a Belém do Para. Cidade grande, longe das origens, perto dos sonhos —
vencer pelos estudos, ainda que, naquela ocasido carregava uma mala sem alca, literalmente.
Universidade Federal do Para - UFPA, licenciatura plena em Filosofia (1987-1990), jornada
de trés turnos, dois nas atividades laborais na iniciativa privada e na estrutura do Estado,
respectivamente, atividade bancéria e docéncia na Filosofia (1990-1999). Os percalcos,
desemprego, angustias, incertezas, entdo, a decisdo de cruzar o Pais de Norte a Sul.
Floriandpolis-SC (1999-2001), novas descobertas culturais, costumes, dores e alegrias,
sentimentos que metabolizam o cotidiano de todos, e muito trabalho na iniciativa privada;
segmentos bebidas, telemarketing e outros.

Palmas — Tocantins (2001-2008), trabalhos auténomos; sistema “S”, consorcios,
docéncia contratada na Filosofia. Curso de especializacdo em Gestdo de Politicas Sociais na
PUC-MG (2003-2004). Efetivacdo da docéncia na Filosofia, SEDUC-Tocantins (2005-2007);
docéncia efetiva na Rede de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (2006...) no Instituto
Federal do Tocantins. Curso de especializacdo em PROEJA (2006-2007).

Universidade de Brasilia-UnB (2007-2009), mestrado em Educacdo com énfase na
Gestdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Mudanga de rota — redistribuicdo do IFTO
para o IFPA, de volta a Belém do Para (2009-2010), atras de um sonho — uma vaga hum curso
de doutorado numa universidade publica reconhecida.

Universidade Federal do Ceara — UFC, aprovacdo no processo seletivo para o

doutorado em Educacdo brasileira (2010-2/2013-1). Nova mudanga, como as demais,

! «Bicho danado”, no passado os parintintins eram chamados de “bocas-pretas”. Falavam um dialeto da lingua
Cauaibe , da familia lingtistica tupi-guarani. ( FER. DE CASTRO, SELVA, c. 5, p. 117, ed. bras.).

2 “parecido” diversos grupos da lingua Tupi com mesmos tragos culturais béasicos do litoral do RJ, BA, PA MA e
Ilha Tupinambarana. Fonte: Dicionario de Palavras Brasileiras de Origem Indigena - Clovis Chiaradia

¥ Mestico de branco com indio.



estratégica, entretanto, com foco alargado, aprofundado pelas experiéncias, problematizadas
na dialética das teorias, sem perder de vista; 0 que, para que, por que e para quem. O indio
decifrou que por debaixo dos fatos aparentes, existe uma trama cosida num jogo de aparéncias
sutis, “delicadas”, porém, decifravel, principalmente, sob a Optica de uma leitura
interpretativa e analitica, de natureza politica.

E hoje eu estou aqui, investido da mesma firmeza e confian¢a do dia em que sai da
tribo, na direcdo do novo desconhecido, feliz, e a um passo de ser um indio doutor. Para

onde? S6 o tempo... . Afinal, ele € o senhor de todas as coisas, das que sdo e serdo. Obrigado!



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Layout da pagina da Universidade Aberta do Brasil no IFPA............ccccccevveiinennnne 22
Figura 2 - Sala-laboratorio turma de dependéncia Desenho Mecanico...........ccccevereeruennen 112
Figura 3 - Quadro branco - sala-laborat6rio turma de dependéncia ...........cccccoeeereieeriennen. 112
Figura 4 - Recurso didatico - tarjetas coloridas com 0 nome dos alunos............cc.ccceeeruennen. 128
Figura 5 - Bancadas com os computadores - sala-laboratério - turma dependéncia............. 128

Figura 6 - Pecas em PVC e aco medidas com paquimetro.........ccccceeveresieereeriesieseesieseennes 149



LISTA DE GRAFICOS

Graéfico 1 - Sujeitos da pesquisa, turma de dependéncia Desenho Mecanico .................

Grafico 2 - Turma de dependéncia Desenho MECANICO..........cccererirereiiiiiieee e,

Graéfico 3 - Conversa informal coletiva, com os alunos do PROEJA — compreensdo

SODIE O PROEJA ...t seeeeneennnennnnnnes

Grafico 4 - Perfil do aluno turma Desenho Mecanico — mercado de trabalho..................

Gréfico 5 - Conversa informal aleatdria, com os alunos do PROEJA — compreensao

SODIe as teCNOIOGIAS .....c.veivveiecicceece e e
Gréfico 6 - Condicdes fisicas, técnicas, tecnoldgicas e pedagdgicas das oficinas............
Gréfico 7 - Pratica do instrutor A Nas OFICINGS ........coverereieiiiesesee e
Grafico 8 - Relacionamento interpessoal Nas OfiCinas..........ccoceovvireieiincieiseeeeee
Grafico 9 — Atitude ético-profissional nas ofiCinas...........cccccvvveveiieiici s
Grafico 10 - Acesso ao ambiente virtual aprender, por aluno ..........ccccoceieinenennieneenn.
Graéfico 11 - Enquete oficina AutoCAD 06/03/2012 — ambiente virtual aprender.............
Gréfico 12 — Enquete - vocé quer uma oficina de utoCAD no dia 20/03/20127...............
Graéfico 13 - Enquete oficina AutoCAD 13/03/2012 — ambiente virtual aprender.............
Grafico 14 - Enquete oficina AutoCAD 15/03/2012 — disponivel 16/03/2012..................
Graéfico 15 - Condicdes fisicas, técnicas, tecnoldgicas e pedagdgicas das oficinas...........
Gréfico 16 - Pratica do instrutor B Nas 0fiCiNGS .........cccccevererieiieiecieieiese e
Graéfico 17 - Relacionamento interpessoal Nas ofiCings............cccccevveieeieiic i cse e
Gréfico 18 - Atitude ético-profissional nas ofiCinas...........ccccevvviveiieiiciiiese s

Graéfico 19 - Perfil do aluno - turma Desenho Mecanico — acesso as tecnologias.............

171



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Tematicas conceituais e de analise — frequéncia

Quadro 2 - As caracteristicas da aprendizagem — Pedagogia e Andragogia............ccecvevenene 130



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt n e 15
LI L4 ST U PP PR PURTRPPPRPR 15
(0] o] [ (oo [ o1 U H TS TSP TSP PP PR PR 15
TESE A0 BSTUOD ...ttt bbb bbb Rt e s e et bbb bt enes 15
JUSHITICATIVA 00 TBIMA ... ettt eneeenee e 15
Problema & PESUUISA ......ccueeuiiiieiieeieieesie et e et s e et esreeste e e e sreeaeaneesreereaneesraeneens 16
REIEVANCIA U0 TBIMA......eitieiieieie ettt ettt sttt sbenreas 16
(0] 0] 13 {101 U PSP RP PSPPI PP 17
ESTIUTUIA TEXTUAL ...ttt bbbt nrenre s 18
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E INVESTIGACAO ......ccooovvveveereiereen, 20
Os fundamentos epPIStEMOIOGICOS ........cuervereeririiieiriesie et 20
Conjuntura epistemico-MEtOdOIOICA. ........ccviieeiieceeceece e 20
MELOUOS A INVESTIZAGAD .....veveiviienieiiite ettt sttt st e e sbe e 21
RIS 0T W e 0 o (o] [oo [ or: USRS 21
Proposito da INVESTIJAGAD ........eveuiitiiieiieie ettt ettt ettt sb e sne e 22
ENVOIVIMENTO COM 0 TBMA.....civiiiiiiiiiiiiieieie ettt sbe et nrenneas 22
LOCUS 08 PESTUISA ...ttt ettt bbbttt b e bbbttt et et e bbbt n e 23
SUJEIOS AA PESTUISA. ... veveeueeitieiteeieeeeste ettt e steeste e s teesbe et e steesbe et e s teesbeesteaseesteesseaseesseensesneers 23
PeSQUISA BXPIOTALONIA ......cueivieiieiceie ettt ettt sb e e ne e 23
Periodo de observacdo — instrumento diario de CAmMPO .......cccecvveieiievi e 26
Disciplina virtual DeSeNN0 MECANICO. ........cceiuiiiiiiiiieieie e 28
Dialogicidade de PAUIO FreIre .........ocoiiiiiieie ettt 30
Sequéncia FEDATHI (HEerminio BOIQES) .....cceoeiieieieiie e 31
OFICINGAS 08 AULOCAD ..ottt ettt b e b et e b steabenreereanes 32
AVAHAGAOD dAS OFICINGS ..ottt 33
Técnica de grupo focal COm 0S AlUNODS..........c.coieiiiiiieiie e 37
Entrevista semiestruturada COM 0 PrOTESSON .........coiiiiiiieieieiese e 39
Entrevista semiestruturada com o coordenador do PROEJA .........cccoviiiiiniinie e 43
Entrevista estruturada COM 0S @IUNOS ..........cciiiiiiiiiiiiiieee e 45
Entrevista estruturada COM 0 ProfESSON .......civiiiiiiiiieiie e 45

Sistematizacgdo e organizacdo dos dados da PESQUISA.........erreervererreereeieseeseeeeesreeseeeneesseeneas 45



TemAticas CONCEITUAIS € U8 ANATISE .. ..veeeeeee ettt e e ettt e e e e e e e e e e e eeaeenaaan 47
Sobre 05 aChad0S 08 PESGUISA.......cueiviriiiiieiiei et 47

3 GESTAO DA POLITICA DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA..49

3.1 Gestdo Institucional do IFPA, no Campus Belém ... 49
3.1.1 Os processos de comunicagdo e planejamento, no Campus Belém ............ccccccevevvvennnne. 54
4 O PROEJA NO IFPA, CAMPUS BELEM: dificuldades, desafios e avangos................ 65
4.1 PROEJA no Campus Belém: turma de dependéncia Desenho Mecanico.............c.ccc....... 76
5 TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROEJA ..ottt 92
5.1 Tecnologias digitais como recursos didatiCOS .........c.cvveverieiereieiese e 92
5.1.1 Recorte exploratdrio sobre 0 objeto de eStudo .........ccevveieeriiiieieece e 95
5.2 Potencial e capilaridade do uso das tecnologias na aprendizagem..........cccceeevvereeneneninnn 98
5.3 Sobre a metodologia da pesquisa INtErVENTIVA ...........ccceeiviieiieiice e 101
5.3.1 Interacéo virtual e presencial no ensino-aprendizagem do PROEJA ... 114
5.3.2 As oficinas de AutoCAD: culminancia na apropriacdo de novos dominios técnico-
tecnOolOgICOS PEIOS AIUNOS ......ccvveiicie e 120
5.3.2.1 12 oficina de AUtOCAD - 06/02/2012 ........ccccuuiiieieieiiesie et 127
5.3.2.2 22 oficina de AULOCAD - 07/02/2012 .......ooieeieiieie et 134
5.3.2.3 32 oficina de AUtOCAD - 06/03/2012 .........cccoiiiieieieieie e 154
5.3.2.4 42 oficina de AULOCAD - 13/03/2012......ccoeoieeieeie e ee st 166
5.3.2.5 52 oficina de AUtOCAD - 15/03/2012 ........c.ccoiiiiiiieieieie e 178
6. ENSINAR E APRENDER NO CONTEXTO do PROEJA .......cccooiiiierieie e 192
6.1 — IntervencOes na aprendizagem: experiéncias iNOVadorasS..........cccevvereereerirereeseeneenenns 195
7. CONSIDERAGOES FINAIS........ooiieeeeeeeeeeeeee st nes st sn s 225
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......cooiiieininiineiseesesiss e 236
LISTA DE APENDICES ....coiietieeeee ettt s st en e senenens 242

LISTA DE ANEXOS ... o 263



15

TECNOLOGIAS DIGITAIS E A PRATICAAPEDAGOGICA DO PROEJA, NO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA
CAMPUS BELEM.

1 INTRODUCAO*

No nucleo central desta tese, 0o objeto de estudo - as tecnologias digitais na préatica
pedagdgica do PROEJA no Campus de Belém-Pa, investigou-se como objetivo geral as
contribuicbes das tecnologias como recursos didaticos na pratica pedagdgica do PROEJA, no
sentido da integracdo entre as disciplinas do curriculo da educacdo profissional e do ensino
médio regular, visando a uma formacao voltada a vida digna em boas condi¢6es de trabalho.

Contextualizando as tecnologias digitais, estas sdo produtos de cultura resultantes de
processos historicos, situados em condigdes especificas do desenvolvimento humano, ante
necessidades particulares e objetivas. Portanto, as ferramentas potencializam as dimensfes
criativas do homem perante os desafios de sobrevivéncia e, e por outro lado, instrumentalizam
as possibilidades de transcendéncia das condi¢fes naturais.

Segundo Don Tapscott (2010, p. 156 — traducdo de Marcello Lino), as tecnologias
digitais estdo ligadas. “A capacidade de aprender novas coisas ¢ mais importante do que
nunca em um mundo no qual vocé precisa processar novas informacfes em grande
velocidade”. Tem-se por tese que, se utilizadas como recursos didaticos, podem contribuir
favoravelmente nas condi¢des sociotemporais dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, e nos seus estadios de formacdo. O autor destaca o potencial de capilaridade das
ferramentas como recursos didaticos, se fomentarem o pensamento criativo, critico e
colaborativo no limiar de novos dominios e competéncias na Leitura, Matematica e Ciéncias
nas fronteiras das oportunidades.

A escolha do tema estudado pelo pesquisador justifica-se num quadro de formacéo
profissional na carreira docente e, por outro, na sua trajetoria investigativa desde 2006,
guando iniciou suas pesquisas académicas na Educacdo de Jovens e Adultos, ao ingressar na
Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Com efeito, participou da implementacdo do
PROEJA na Escola Técnica Federal de Palmas — Tocantins, atual Instituto Federal de
Educacao do Tocantins (IFTO), onde articulou as atividades de coordenagdo do programa no
nivel médio (2006/2007), e atividades administrativo-pedagdgicas no curso de especializa¢do

em PROEJA, como aluno e coordenador (2007). Ainda no Tocantins, atuou como professor

Em todo o texto desta tese o discurso est& expresso de duas maneiras — na 3* pessoa do singular (“o pesquisador
fez”, por exemplo), e na impessoalidade (“recorreu-se a literatura”, por exemplo), a fim de adequar as situagdes
de narrativa e facilitar a leitura/decodificacdo do escrito.
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no nivel médio, ministrando a disciplina Filosofia (2006-2008), e professor no curso de
especializacdo promovido pela SEDUC-TO, com a disciplina Politicas Publicas, em 2009.

A partir de 2009, no Instituto Federal de Educacdo do Para Campus Belém, atuou
como professor no curso de especializacdo em PROEJA, ministrando a disciplina Politicas
Publicas, e seguiu ampliando as pesquisas sobre 0 PROEJA no IFPA, com vérias publicacbes
em eventos nacionais (ver curriculo lattes), e, a partir de 2010, na Universidade Federal do
Ceard, no curso de doutorado, culminando com os estudos desta tese.

No ambito do problema de pesquisa, sobre as contribui¢cbes da utilizacdo das
tecnologias na pratica escolar dos alunos, na turma de dependéncia Desenho Mecénico,
inimeras situacdes emergiram no desenrolar da disciplina pesquisada com o manuseio do
programa de Desenho Computacional AutoCAD”.

Considerando o potencial de capilaridade do uso das tecnologias na Educacdo de
Jovens e Adultos, foram observadas duas premissas relevantes e desafiadoras no terreno da
educacgédo escolar nos dias atuais. As tecnologias podem contribuir para a constituicdo da
cidadania coletiva, no ambito de uma sociedade democratica e participativa; e podem
fomentar os conhecimentos constituidos pela humanidade no decorrer dos tempos, no sentido
de favorecer o acesso a cultura, a ciéncia e ao sistema de valores humanos. Assim, tem-se por
tese a ideia de que as tecnologias digitais, se utilizadas como recursos didaticos, favorecem
positivamente diante dos desafios de resgate da escola como um lugar de meméria, portanto,
por meio do “acesso a leitura, & escrita e as abstracbes matematicas para ler os codigos do
mundo, para conhecer os fundamentos sociais e cientifico-tecnologicos dos fendbmenos que
produzem a vida ¢ a morte [...]” (CIAVATTA, 2005, p. 94).

Por outro lado, as ferramentas agregam positivamente a constituicdo de um projeto
societario mais equanime nos contornos da democracia participativa (FRIGOTTO, 2005).
Assim, nas duas direcdes, € preciso discutir a formacdo cidadd e profissional de forma
integrada®, com arrimo nos pressupostos norteadores da formacéo integral, que passa por
dentro dos curriculos nas escolas - trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Malgrado o potencial positivo das tecnologias digitais, desde que utilizadas com
metodologias corretas e de forma contextualizada, elas s&o fundamentais mesmo diante de um
quadro crescente de exclusdo social, capitaneado pela globalizacdo assistida pela ideologia

neoliberal e seus efeitos sociais contraditorios. Do contrario, podem alargar e agudizar o

® Computer-Aided Design (CAD), ou desenho auxiliado por computador.
® O termo “Integrado” tera sempre a conotacdo de; qualificar o ensino que ndo dicotomize a formacio geral e a
profissional.
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abismo socioecondmico entre as classes sociais, além de precarizar as condi¢Ges de acesso
aos postos de trabalho a classe trabalhadora, sempre que forem aplicados critérios restritivos e
excludentes, como: niveis pontuais de escolarizacdo e de dominios e habilidades no campo
das tecnologias.

Como, entdo, superar os critérios restritivos do mercado de trabalho, se a realidade
historica da educacao brasileira é elitista? Como exigir dos sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos uma formacdo regular e sistematizada, se eles foram expulsos da escola, quase
sempre pela cumplicidade, entre os representantes do poder publico instituido e os
representantes da burguesia nacional, cooptados pelas “diretrizes” do capital internacional?

Nessa conjuntura ideoldgica, de viés excludente de iniUmeros segmentos sociais, a
escola pode demarcar alguns limites no terreno do enfrentamento da situacao. Por exemplo: a)
incorporando o didlogo multidisciplinar continuo, e ndo s6 durante as eleicdes dos dirigentes
escolares; e b) respeito as pessoas nos relacionamentos interpessoais, bem como transparéncia
nos canais de comunicacdo que perpassam 0S espacos da escola. Sobre os espacos, nao
podem estar atrelados a dominios de grupos especificos, sob a logica do clientelismo,
patrimonialismo, e/ou da simpatia pessoal — as escolas publicas sdo espagos publicos,
mantidos pelos impostos dos cidadaos brasileiros, e devem ser administradas pelos critérios
da competéncia.

Com efeito, a critica de Souza (2000, p. 166) sobre a formacdo do Estado brasileiro,
identifica 0 nascedouro dessa pratica personalista. “A burocracia racional [...] contiguo a
moderna democracia, ndo pode desenvolver-se como um elemento autdbnomo nesse contexto”.
No caso do uso das tecnologias, principalmente nos espacos das escolas publicas,
minimamente, devem ser manuseadas como veiculos de utilidade publica, ja que afrontam
invariavelmente a todos, em todas as circunstancias, hoje, na Era da informacdo e
comunicacao.

Os objetivos que embasaram o0s processos da pesquisa foram; objetivo geral -
investigar as contribuicdes das tecnologias digitais como recursos didaticos na préatica
pedagdgica do PROEJA, no sentido da integracdo entre as disciplinas do curriculo da
educacao profissional e do ensino médio regular, visando a uma formacéo voltada para a vida.

S&o objetivos especificos: 1 — caracterizar as tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo; plataforma Moodle no IFPA Campus Belém e alguns sites de pesquisa na
internet, como recursos didaticos no processo de educacdo e aprendizagem no PROEJA; 2 —
conhecer o curriculo proposto e estudar a pratica pedagdgica no PROEJA, com amparo em

algumas unidades fundantes; 3 — elaborar estratégias interventivas que subsidiem o professor,
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alunos e coordenador (s) do PROEJA, no uso das tecnologias digitais como recursos didaticos
a integracdo entre as disciplinas do curriculo da educagdo profissional e do ensino médio
regular; e 4 — identificar, nas praticas escolares, profissionais e culturais dos sujeitos da
pesquisa, elementos que configurem dominios tecnoldgicos e habilidades técnico-formativas,
adquiridos com a utilizacdo das tecnologias digitais.

Na tessitura metodoldgica dos capitulos, foram inseridos os aportes da sequéncia
FEDATHI’, tratada como sequéncia de ensino, e os fundamentos didaticos dos circulos de
cultura (FREIRE, 1983), como estratégia de ensino. Na confec¢édo de cada capitulo utilizou-se
de uma articula¢do cronoldgica dos fatos ocorridos, como estratégia de coesdo textual para
facilitar a integracdo com outras partes da tese. Assim, empreendeu-se um esfor¢o rigoroso
com vistas a estabelecer um didlogo mais préximo com o leitor, de forma que ele tenha leitura
e compreensao integradas, sobre a totalidade da investigacao.

Dessa forma, a estrutura textual da tese, apresentada ao Programa de P6s-Graduacéo
em Educacdo na Universidade Federal do Ceara (UFC), esta constituida das partes delineadas
na sequéncia.

No segundo capitulo, denominado Procedimentos Metodoldgicos de Investigacdo, tem
por objetivo descrever o percurso investigativo na unidade pesquisada, no contexto da
disciplina Desenho Mecanico, versdes presencial e virtual, com origem nas intervencdes de
pesquisa, seus instrumentos, técnicas, entrevistas na coleta e tratamento analitico dos dados.

O terceiro segmento, intitulado Gestdo da Politica da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, tem 0 objetivo de contextualizar a gestdo da politica da educacdo profissional e
tecnoldgica como estratégia do Estado brasileiro, na perspectiva de uma politica pablica de
elevar a escolarizacdo e de método profissional do cidaddo-trabalhador, no cenéario
competitivo global. Com efeito, situou-se a gestdo institucional do IFPA Campus Belém
infiltrando-se pelos processos de comunicacgdo, planejamento, estrutura fisico-logistica e suas
implicagdes na formagé&o dos alunos no recorte do PROEJA.

No quarto modulo - O PROEJA no IFPA Campus Belém: Dificuldades, Desafios e
Avancos, fez-se um diagndstico do PROEJA no IFPA Campus Belém, com origem na
concepcdo legal-conceitual (Decreto 5840/2006 e outros) do programa, na confluéncia da
intersec¢do, do curriculo prescrito com o executado, tendo como referéncia o curriculo

integrado e suas matrizes curriculares, ambos vinculados a proposta de complementacdo da

" E uma sequéncia didatica fundamentada na l6gica do descobrimento matematico. Apresenta-se como mediagdo
docente que tem por objetivo favorecer a imersdo do discente no universo do conhecimento autbnomo, ou seja,
quando assume o papel de pesquisador, de protagonista das suas condigcdes socio-historicas (BORGES, NETO.
H., 1998).
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escolarizacdo média, e a formacgdao profissional técnica de nivel médio. Além destas questdes
fundamentais do programa, problematizou-se sobre fatores relacionados, como porcentuais de
evasdo, bolsa de auxilio financeiro aos alunos, certificacdo e estagio profissional.

O quinto capitulo — TECNOLOGIAS DIGIAIS NO PROEJA - investigou as
contribuicbes das tecnologias digitais, como recursos didaticos na pratica pedagdgica no
PROEJA, com vistas a integracdo entre as disciplinas do curriculo da educacdo profissional e
do ensino medio regular, visando a uma formacao voltada para a vida digna com as condicdes
e oportunidades de trabalho.

Efetivamente, a discussao tecnoldgica assumiu o centro irradiador no &mbito das cinco
oficinas de AutoCAD aos alunos da disciplina pesquisada, com suporte em questfes como:
tecnologias como recursos didaticos, ambiente virtual aprender, dominios técnico-
tecnoldgicos dos alunos.

O sexto segmento, sob o titulo — ENSINAR E APRENDER NO CONTEXTO do
PROEJA, exprime as estratégias interventivas que subsidiaram o professor, os instrutores e
alunos da disciplina pesquisada, quanto ao uso das tecnologias digitais como recursos
didaticos, o que configurou dominios tecnoldgicos e habilidades técnico-formativas dos
alunos, desde a utilizacdo das tecnologias digitais. Nesta conjuntura, o capitulo tem uma
conexd@o direta com o anterior, pois configurou acOes interventivas por ocasido das cinco
oficinas de AutoCAD.

Por fim, os achados do estudo em forma de consideracdes finais, pois o trabalho de
investigacdo cientifica se movimenta mais no terreno da recriacdo do que da criacdo e, por
conseguinte, novas expectativas emergirdo em termos de pesquisas. Assim, na dimensdo do
pratico, que ndo elimina dialeticamente o provavel, buscou-se no horizonte o aprimoramento
do objeto de estudo, agora conhecido e reconhecido, almejando novas oportunidades no
universo das tecnologias como recursos didaticos.

Nessa perspectiva, € previsivel que os ventos futuros embalados por desafios
potencializem também novos estudos, descobertas e inovag@es no terreno do desconhecido, o
que exigira dialeticamente mais pesquisas, recriacdes, hipdteses e/ou possibilidades ao sujeito

do conhecimento.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE INVESTIGACAO

O objetivo deste capitulo é descrever o percurso investigativo na unidade pesquisada®,
no contexto da disciplina Desenho Mecanico, versdes presencial e virtual, com suporte nas
intervencOes de pesquisa, seus instrumentos, técnicas, entrevistas na coleta e tratamento
analitico dos dados. Os fundamentos epistemoldgicos estdo afinados com a corrente de
pensamento do materialismo historico-dialético (KARL MARX, 1818-1883; FRIEDRICH
ENGELS, 1820-1895), na qual se encontra a concepcdo materialista da realidade — “A
consciéncia, que é um produto da matéria, permite que o mundo se reflita nela, o que assegura
a possibilidade que tem o homem de conhecer o universo”. (TRIVINOS, 1987, p. 50). Disse
Karl Marx, no Grundrisse’> “O concreto é concreto porque é a sintese de mdaltiplas
determinagdes, portanto, unidade da diversidade”.

E afinados também, com os fundamentos tedrico-metodoldgico-epistemoldgicos de
Paulo Freire (1921-1997), no limiar dos principios da Educacao Popular: dimenséo politica da
Educacdo, organizacdo social dos homens a partir de seus saberes, o pronunciamento, a
metodologia dialdgica e com a permanente relacdo texto/contexto. Neste contexto, os aportes
pedagogico-politicos estdo situados formalmente a Educacdo de Jovens e Adultos, no que
tange a uma Educacdo de oportunidades, em que “A educagdo ndo vira politica por causa
deste ou daquele educador. Ela ¢ politica”. (Pedagogia da Autonomia, 1997, p. 124).

Como arrimo nessas matrizes tedricas, foram investigadas situacdes relativas ao objeto
de estudo e suas inter-relacdes, nas determinacfes subjacentes aos fatos aparentes da sala de
aula, turma de dependéncia Desenho Mecénico, no curso de Mecéanica no IFPA Campus
Belém. E ndo poderia ser diferente, pois o marco Idgico da pesquisa assumiu o carater
interventivo, procurando desarticular os discursos instituidos no @mbito do objeto estudado.
Logo, o contraditorio ndo teria sentido, porque deixaria “nossa pratica a uma acrobacia sem
finalidade social e utilizada para resolver os problemas pedag6gicos na base das inspiracdes
do momento, caso a caso, € ndo na base de concepgdes sociais bem determinadas”.
(PISTRAK, 1981, 29).

Na conjuntura epistémico-metodoldgica, justifica-se a escolha da dialética como um

dos pressupostos metodologicos de analise do estudo. E sob os fundamentos do meétodo

8 O periodo da pesquisa foi de muitas tensdes nas esferas do poder, entre a gestdo do IFPA campus Belém e o
comando maior instalado na Reitoria da Instituicdo, tensdes que culminaram no processo de intervencdo do
MEC no IFPA no dia 05/07/2012.

° Karl Marx (05/05/1818-14/03/1883). Grundrisse (1857-1858), pag. 54. Boitempo Editorial, Sdo Paulo, 2011.
Grundrisse (a ideologia alema) significa esbogo e é exatamente 0 que Marx faz na obra - elabora um eshogo da
critica da Economia Politica.
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dialético, buscou-se a leitura da realidade, perseguindo por dentro dos fatos as suas
contradigbes por meio de sinteses, e, desta maneira, obteve-se o desvelamento de muitas
situacbes na fronteira do real. Afinal, o que aparenta ser a concretude nas situacfes do
cotidiano, em geral, esconde relagbes de tensbes, de contradicbes que precisam ser

evidenciadas para mostrar o real na sua totalidade.

A dialética agregou-se o método de analise de contetido, na perspectiva de uma técnica
de pesquisa que interpreta a palavra, de forma pratica e objetiva (BARDIN, 1977)*. Ento,
com apoio nos pressupostos do método de analise de contetdo, as falas dos sujeitos da
pesquisa, advindas da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, receberam tratamento
interpretativo-analitico, e, desta maneira, foram contextualizadas no centro das tematicas

estudadas, como forma e expressao de sentidos, expectativas dos sujeitos pesquisados.

O alinhavado das falas dos sujeitos, extraido da leitura interpretativa de andlise de
contetdo, ndo se pautou pela linearidade de datas, mas pela contextualizacdo dos fatos
presenciais e virtuais da sala de aula. Assim, algumas datas e falas parecem se repetir e, as
vezes, arremessadas a contextos diferenciados, entretanto, ndo estdo situadas simplesmente
como repeticdes, porque justificadas e fundamentadas pelo crivo da ldgica dialética, isto &,
pelo principio de contradicao.

Quanto a tessitura metodologica, os procedimentos metodoldgicos se constituiram
num quadro de referéncia de abordagem qualitativa dos dados, desde uma pesquisa
interventiva'* de multiplas interfaces: exploratéria, descritiva, explicativa e analitica, de viés
comparativo, inicialmente no entorno do tema estudado, as tecnologias e a pratica pedagdgica
do PROEJA, depois, nas questdes nucleares do objeto de estudo - as tecnologias digitais como
recursos didaticos no PROEJA - delineando um estudo de caso™.

Os dados foram contextualizados na elaboracdo dos capitulos e na tese em geral, a
comecar pelos indicadores perceptivos que emergiram durante a pesquisa exploratoria. Os
indicadores da observacdo do dia a dia da sala de aula foram cronologicamente registrados no
instrumento diario de campo. Outras informacdes vieram com a aplicacdo da técnica de grupo
focal com os alunos; das entrevistas semiestruturadas realizadas com os sujeitos 31S e 0 1S; e,
por fim, a checagem de algumas questdes advindas da aplicagcdo de entrevistas estruturadas a

alguns alunos e ao professor da turma, no Campus Belém - unidade de pesquisa.

9 Bardin L. Analise de contetdo. Lisboa: Edicdes 70; 1977.

1 [...] o carater desarticulador das praticas e dos discursos instituidos, inclusive os produzidos como cientificos,
substituindo-se a formula conhecer para transformar por transformar para conhecer. (COIMBRA, 1995, p.60).

12 A pesquisa foi aprovada no Conselho de Etica da Universidade Federal do Ceara (UFC), ainda na fase de
projeto de tese.
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No que diz respeito ao propoésito da investigacdo sob o prisma das contribui¢fes das
tecnologias a pratica pedagogica no PROEJA, via disciplina presencial Desenho Mecénico, de
forma similar, criou-se uma disciplina virtual, no ambiente virtual aprender, na plataforma
Moodle, objetivando o experimento que deu foco central ao objeto de estudo desta tese.

E importante destacar o fato de que a decisdo pela articulagdo cronoldgica dos fatos
ocorridos teve como intencdo maior o carater didatico, com vistas a demarcar na producao
textual da tese os dois movimentos na mesma disciplina; as atividades virtuais no ambiente
aprender (experimento), e as atividades presenciais na sala-laboratério na Coordenacgédo de
Mecanica (requisito do curso). Desta maneira, sinaliza-se ao leitor o fato de que todas as
vezes que aparecer o Layout da Universidade Aberta do Brasil (UAB) na tese (figura 1), ai
esta tipificada uma (s) atividade (s) de interacdo virtual, realizada (s) no ambiente virtual

aprender.

Figura 1 - Layout da pagina da Universidade Aberta do Brasil no IFPA
[

FPA

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h
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O envolvimento do pesquisador constituiu uma sequéncia planejada de agOes
interventivas, no desenvolvimento da disciplina Desenho Mecanico, sob a logica "transformar
para conhecer” (COIMBRA, 1995, p.60), de contornos etnogréficos socioanaliticos. Com
efeito, os focos de investigacdo foram pautados na relacdo intersubjetiva, com destaque para a
reflexdo dialdgica, basilar no pensamento sociopedagoégico de Paulo Freire (1983, p. 12), por

via do método de conscientizacdo:

O método de conscientizacdo de Paulo Freire re-faz criticamente esse processo
dialético de historicizagdo. Como todo bom método pedagdgico, ndo pretende ser
método de ensino, mais sim de aprendizagem; com ele, o homem néo cria sua
possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e exercé-la. A pedagogia aceita a
sugestdo da antropologia: impde-se pensar e viver a educagdo como pratica da
liberdade.

Na outra frente de investigacdo, na confluéncia das praticas educativas na disciplina
pesquisada, utilizou-se da estruturacdo l6gica da Sequéncia FEDATHI, na perspectiva de uma
sequéncia de ensino no horizonte da aprendizagem significativa, que, segundo o seu criador, 0

professor doutor Herminio Borges Neto, se trata de uma sequéncia didatica fundamentada na


http://www.aprender.ifpa.edu.br/
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l6gica do descobrimento matematico, em que o aluno deve reproduzir 0s passos que um
matematico realiza quando se debruca sobre uma situagéo-problema.

Assim, a utilizacdo da Sequéncia FEDATHI teve como objetivo intervir na mediacao
docente, provocando a imersdo do discente no universo do conhecimento autbnomo, ou seja,
quando o aluno assume o papel de pesquisador, de protagonista nas condi¢bes soOcio-
historicas. No que tange & dimensdo da aprendizagem significativa, investiu-se, no contexto
da disciplina presencial - e na versdo virtual, também - num movimento dialético de
aprendizagem do cientifico para o tacito, e vice versa, sem perder de vista o carater cientifico
dos contetidos de ensino, bem como os saberes dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos
(FREIRE, 1983).

O locus da pesquisa foi o IFPA, Campus Belém, turma de dependéncia’®, disciplina
Desenho Mecénico, curso modalidade Integrado em Mecénica, periodo noturno. Os sujeitos
da pesquisa, grafico 1, foram os alunos da turma pesquisada, o professor da disciplina 31S, e

0 coordenador do PROEJA 1S na unidade investigada.

Gréfico 1 - Sujeitos da pesquisa, turma de dependéncia Desenho Mecénico.
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Fonte: IFPA, Campus Belém, fev/2012, disciplina Desenho Mecénico-PROEJA.

Vale ressaltar que, durante a pesquisa exploratdria, foram ouvidos outros sujeitos

envolvidos com o PROEJA na unidade pesquisada, tendo como objetivo identificar as

13 Termo utilizado para qualificar o (a) aluno (a) que ndo conseguiu completar o percurso e/ou o programa
da disciplina quando ofertada regularmente.
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melhores condicOes a realizacdo da pesquisa de campo, com suporte nos cenarios perceptivos
dos sujeitos pesquisados.

No periodo de 18 a 30/05/2011, foi realizada a pesquisa exploratéria por meio de
questionario com trés questbes abertas. O instrumento foi aplicado a 13 sujeitos
identificados numericamente de “1” a “13”, além de 25 alunos tomados de forma aleatdria,
provenientes de turmas variadas do PROEJA no IFPA, Campus Belém. O desenho
metodoldgico da exploratoria no entorno do PROEJA utilizou-se das conversas informais
com 0s sujeitos respondentes na perspectiva das tematicas: PROEJA, Tecnologias digitais e

no ambito da préatica pedagdgica.

A tematica Gestdo Publica da Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo constava, a
priori, no questionario das conversas informais. Somente emergiu durante as conversas com
0s sujeitos e se consolidou com a observacdo no campo, quando da aplicacdo dos demais
instrumentos de pesquisa na coleta de dados.

Quanto a metodologia de sistematizacdo da pesquisa exploratdria, as conversas
informais foram textualizadas descritivamente, configurando-se em sombreamentos de uma
pesquisa de contornos etnograficos, porque apreendidas como uma abordagem que exigiu a
imersdo direta do pesquisador no meio estudado (ANADON, 2005). O processamento
aconteceu da seguinte forma: o pesquisador fez contato e agenda prévios, com 0s sujeitos
envolvidos no entorno do PROEJA, na unidade pesquisada - professores, coordenadores
técnicos e pedagodgicos, bem como servidores administrativos. Conforme as conversas iam
acontecendo, as anotacdes eram realizadas em formato de topicos (PROEJA, Tecnologias
digitais e Pratica Pedagbgica), e, em seguida, registravam-se 0s conteldos das conversas
informais. Desta maneira, os conteldos foram sistematizados em formato de texto. Inseria-se
a assinatura digitalizada, e depois se devolvia o arquivo.doc aberto ao sujeito da pesquisa
exploratdria via e-mail. Assim, o pesquisado (professor [a], servidor [a], coordenador [a] e
outros), fazia a checagem das informacdes, por meio de retificagdes, inclusdes, exclusdes e,
em seguida, colocava a sua assinatura digitalizada, transformava o arquivo.doc em PDF, e
devolvia por e-mail ao pesquisador. Desta maneira, aconteceram todas as conversas informais

na unidade pesquisada, e os arquivos em PDF compdem o material de pesquisa desta tese.

Nessa fase, aconteceu a integracdo com o PROEJA em geral: alunos, professores,
suporte pedagdgico e servidores no IFPA Campus Belém. A sintese das conversas informais
qualificou a unidade de pesquisa definitivamente as outras etapas da busca interventiva, com

origem nos temas:
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= PROEJA - acesso sorteio, bolsa financeira, evasao,novas metodologias, langamento de
notas, planejamento sistémico, estratégico e participacdo, melhorias no canal de comunicacao,
laboratdrios, visdo dos gestores, educacdo de qualidade, vontade de mudar, trabalho em
equipe, plano gestor, programa de formacéo, integracdo entre areas, dificuldades na gestéo,

administracdo e gestdo pedagdgica e compromisso dos gestores.

= Tecnologias digitais - faléncia dos equipamentos, atividades nos laboratérios,

emancipacao humana e conhecimentos cientificos.

= Prética Pedagdgica - curriculo integrado, planejamento integrado, planejamento
sistematizado,sentido de continuidade, gestdo pedagdgica, mudancga na diretoria de ensino,
especificidades EJA, conhecimentos basicos, tempo fora da escola, autoestima, motivacéo,
integracdo curricular, plano de curso, itinerarios e historias de vida, relacdo professor-aluno,

planejar contetidos,ensino-aprendizado, contextualizagdo e senso comum.

= Na compreensdo dos 25 alunos - formacdo profissional, ensino médio, qualificacdo
profissional, inclusdo mercado de trabalho, retorno aos estudos, incluséo digital, condicdo
socioeconémica, falta de apoio técnico e infraestrutura, ser aluno, abrir portas e

conhecimentos técnicos.

Do contexto exploratério emergiu um quadro complexo, a seguir, na visdo dos

envolvidos no entorno do PROEJA na unidade pesquisada, tais como:

1 — o Programa foi implantado em 2007 no formato cursos técnicos, de concepcéo integrada;
2 - quanto ao acesso, ndo houve mais publicacdo de editais de acesso desde 2008; 3 —
certificacdo dos cursos - nenhum aluno foi certificado até maio/2011, mesmo os alunos das
turmas iniciadas em 2007. Vale ressaltar que existe uma acdo do Ministério Publico,
impetrada pelos alunos, pleiteando a concluséo de alguns cursos, principalmente os iniciados
em 2007, que deveriam ter duracdo de trés anos e seis meses, ou seja, ja deveriam ter sido
concluidos em julho/2010; 4 - quadro de professores - segundo os registros da Coordenacgao
de Registros Académicos (CORES — Fonte: IFPA Campus Belém, maio/2011), existem
pendéncias de lancamentos de notas no sistema aula’, mesmo de disciplinas/cursos iniciados
em 2007; 5 - indisponibilidade de professores - € muito complexa e assistematica a lotacao de
professores no PROEJA no Campus Belém. Neste sentido, a pesquisa exploratoria indicou
que muitas disciplinas da area de conhecimentos gerais estdo sem professores, ou, por outra,
com muito atraso no sistema matriz curricular/ano-série; 6 - a concepgdo de curriculo
integrado - os indicadores de elaboracdo da proposta do curriculo integrado, previstos no

Decreto 5.154/2004 e 5840/2007, entre outros documentos orientadores, se mostraram
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insuficientes, porque ancorados em agdes intermitentes e circunstanciais, portanto,
desprovidas do carater de continuidade, no que tange ao planejamento pedagdgico da
Instituicdo e na prépria coordenacdo do Programa no Campus; 7 - coordenacdo do PROEJA -
foi possivel constatar, via portaria de nomeacdo, a corriqueira mudanca ou substituicdo do
titular da Coordenagdo; e 8 - Direcdo de Ensino - no periodo da pesquisa exploratéria
(maio/2011), ocorreu a exoneragdo do titular da direcdo de ensino no Campus (Portaria n°
047, de 25 de abril de 2011), e, segundo informaces coletadas no Campus, no periodo de 18

meses, ja ocorreram trés substituicoes.

Sinal de alerta - item 8 converge com o item 6, e o agudiza nos efeitos, considerando-
se a recorrente descontinuidade das acdes no processo da aprendizagem, em todos 0s niveis e

modalidades, na unidade pesquisada.

A pesquisa exploratoria com conversas informais durou 12 dias na unidade
pesquisada. No total, foram 55 paginas digitalizadas e sistematizadas na periferia das
tematicas PROEJA, Tecnologias digitais e Pratica Pedagogica, em espaco 1,5, tamanho de

letra 12, tipo de letra times new roman.

No dia 01/11/2011, teve inicio a fase de observacdo com registros em diario de campo,
no ambito da turma pesquisada (gréafico 2), fase interventiva propriamente dita, com 16 alunos

cadastrados.

Grafico 2 - Turma de dependéncia Desenho Mecéanico
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Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, disciplina Desenho Mecanico-PROEJA.
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O objetivo dessa fase foi acompanhar o desenrolar da disciplina presencial,
observando o experimento com as tecnologias na disciplina, desde uma versdo virtual no
ambiente aprender, e, assim, descobrir o potencial didatico das ferramentas nas atividades
escolares, desde que utilizadas como recursos didaticos. O experimento ganhou consisténcia
com o0s registros cronolégicos dos fatos no cotidiano da sala de aula, nos encontros

presenciais e virtuais registrados no instrumento diario de campo.

Para efeito de esclarecimento e contextualizacdo, o periodo lacunar entre o final da
pesquisa exploratdria, 30/05/2011, e o inicio da observagdo com registros no diério de campo,
01/11/2011, justifica-se em decorréncia do movimento grevista nacional, nos institutos

federais de educacao, que transcorreu de junho até final de outubro de 2011.

Entdo, os procedimentos metodologicos foram: a) programa de capacitacdo para o
sujeito 31S no contexto das tecnologias virtuais, visando ao experimento no ambiente virtual
aprender; e b) a orientacdo pedagodgica, com procedéncia nos fundamentos da Educacgdo
Popular, no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos sob a concepcao freireana, utilizando-
se da estruturacdo de ensino da Sequéncia FEDATHI, de realizacdo concomitante ao
desenvolvimento da disciplina. Em decorréncia, o planejamento dos contetidos programaticos
(ver plano de disciplina — anexo 01), foi se constituindo no desenrolar da disciplina, iniciada

no dia 01/11/2011, primeiro contato com o sujeito 31S pesquisada.

No primeiro encontro entre pesquisador e docente, o foco foi sensibilizar o professor,
no sentido de situa-lo sobre a metodologia da pesquisa, na perspectiva do uso das tecnologias
digitais como recursos didaticos, nas atividades escolares. Falou-se sobre os fundamentos da
Educacao de Jovens e Adultos na perspectiva freireana no ambito dos sujeitos do PROEJA,
respectivamente sobre os temas: dimensdo politica da Educacdo; organizacdo social dos
homens desde seus saberes; o0 pronunciamento; a metodologia dialdgica; e permanente relacdo
texto/contexto. De forma preliminar, ressaltou-se a importancia da mudanca de mentalidade
sob a relagdo professor-aluno durante as atividades de aprendizagem e, principalmente, no
desenho metodoldgico da disciplina, como ambiente de experimento da pesquisa interventiva,
tendo as tecnologias como objeto de investigacdo, na perspectiva de uma pratica pedagdgica

mais contextualizada.

Nesse limiar, no periodo de 01/11/2011 a 04/04/2012, com excecdo do periodo de
recesso natalino e de ano novo, aconteceram semanalmente, as tergas-feiras, turno noturno, os
encontros presenciais e virtuais com a turma pesquisada, na sala-laboratério no predio da

Coordenacéo de Mecanica, no IFPA, Campus Belém.
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O prédio onde funcionou a disciplina é bastante antigo, e traz um problema crénico
nas instalacGes elétricas, o que acarreta um fornecimento de energia em fase Unica com
bastante reincidéncia. Segundo informacdes no Campus, o problema agrava-se com o tempo.
Quanto a sala-laboratorio das aulas presenciais, 0 espaco ¢ amplo, bem iluminado, com
sistema de ar-condicionado instalado. Parte da sala, entretanto, é utilizada como depésito de
caixas com computadores e materiais de expediente dispersos pelos cantos.

No dia 01/12/2011, foi criada a disciplina virtual na plataforma Moodle'* — ambiente
aprender™ (www.aprender.ifpa.edu.br), e os alunos j& estavam cadastrados. No dia
13/12/2011, aconteceu 0 primeiro acesso ao ambiente virtual aprender —

www.aprender.ifpa.edu.br.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)
'

[IMERIE | APRENDER- PP

i T &

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h

No encontro do dia 17/01/2012, as aulas foram retomadas po6s-recesso das festas de
final de ano, porém ndo houve o comparecimento de alunos e do sujeito 31S. Vale ressaltar
que, no periodo de recesso, 0s alunos ficaram com atividades postadas no ambiente aprender;
no dia 24/01/2012 as aulas retomaram seu curso normal.

No dia 02/02/2012, pesquisador e sujeito 31S se reuniram a etapa de capacitacdo
pedagdgica na perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos (concepc¢ao freireana), visando a
implementacdo do experimento com a utilizacdo das tecnologias no ambiente virtual
aprender. Para esta finalidade utilizaram os seguintes recursos didaticos: BRANDAO, R.
Carlos. O que é método Paulo Freire. 12 edicdo 1981 — 132 edicdo. Editora brasiliense. Sdo
Paulo, 1987; e FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 132 Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1983.

= Nota: a obra de BRANDAO, Colecdo Primeiros Passos, foi utilizada na capacitacio
pedagdgica do professor da disciplina, em decorréncia de ele ter alegado possuir

1 Sistemas de Gerenciamento de Aprendizagem (do inglés: Learning Management Systems — LMS). O ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) estd associado ao contetdo, linguagem, interatividade, informacdo; os LMS,
por sua vez, estdo mais voltados para a sele¢éo e configuracdo das ferramentas utilizadas (HAGUENAUER et
al, 2009).

> Tratado como AVA, sala de aula virtual na plataforma Moodle, durante o experimento com a turma
dependéncia Desenho Mecénico.


http://www.aprender.ifpa.edu.br/
http://www.aprender.ifpa.edu.br/
http://www.aprender.ifpa.edu.br/

29

deficiéncias pedagogico-metodoldgicas na trajetoria formativa, na perspectiva das

praticas de ensino.

Sobre a capacitacdo, merece destaque o fato de o sujeito 31S j& dominar as
ferramentas da plataforma Moodle. Portanto, ndo houve a necessidade de nenhum
procedimento técnico, pois ele j& ministrava aulas no ambiente virtual aprender. No inicio dos
estudos, aconteceu uma discussao sobre o método freireano de alfabetizacdo de adultos, que
ganhou densidade teorica, porque o sujeito 31S ja tinha feito leitura prévia dos resumos,
inclusive com anotacGes/perguntas particulares. Desta forma, a integracdo de saberes foi
acontecendo com base em topicos, que surgiram das anotacBes do professor, de suas
perguntas, curiosidades; e, por outra, pelo aprendizado do pesquisador, ao perceber novos
elementos técnico-instrucionais na fala do sujeito 31S.

Seguiram-se 0s topicos trazidos pelo professor, baseados nos resumos dele, e o
pesquisador procurou esclarecer, na medida de suas possibilidades, estimulando a reflexdo,
tentando aprofundar as anotacBes do professor. No inicio dos estudos, o pesquisador
contextualizou o autor Paulo Freire, sua trajetoria, e a teoria no contexto da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). No 1° topico: Por qué? Pra qué? A idéia central estava relacionada ao
método de Paulo Freire, no contexto do aprendizado da EJA. O professor comentou que
procurava fazer o didlogo com seus alunos da turma pesquisada. Na observacdo direta, no
entanto, na turma pesquisada, constatou-se que 0s encontros estavam mais afinados com a
linguagem dos mondlogos, ou seja, o professor ficava muito tempo discorrendo sobre o
programa de desenho AutoCAD, com esteio nas imagens do teldo do data-show, e isto nao
privilegiava os pressupostos do aprendizado ativo. Afinal, sdo as duvidas seguidas das
perguntas que movem o mundo do conhecimento.

No 2° topico: Um dia perto de Angicos, o professor quis saber o que era Angicos. O
pesquisador explicou tratar-se da regido no estado do Rio Grande do Norte, no Brasil, onde
Paulo Freire colocou em execucdo seu método de alfabetizagdo com a EJA. E explicou como
funcionavam os circulos de cultura. No 3° tépico - O ABC do método — o trabalho da fala; a
pesquisa do universo vocabular, o professor sublinhou no resumo, a passagem: “[...] onde ha
sempre partes de cada um no outro” (BRANDAO, 1987, p. 20-22). Entdo, conversaram que
na EJA, pelas suas especificidades, € preciso valorizar os saberes dos alunos e dar-lhes o
direito a palavra, contextualizar suas experiéncias de vida quando na elaboracdo de outras
formas de conhecimentos (principalmente na escola formal), como: cientifico-tecnoldgicos,

politico-culturais e outras dimensoes.
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O professor fez outra marcagdo no texto: “ajudar o outro”. Neste sentido, falaram da
necessidade de sair das aulas & base do mondlogo, recurso unilateral que bloqueia a
participacao, a veia criativa e critica do aluno. O professor propds-se a descobrir que com uma
simples tarjeta colorida (meio) com o nome do (a) aluno (a), o recurso didatico podera
auxilid-lo no processo avaliativo, no relacionamento interpessoal na sala. Na perspectiva da
dialogicidade relacional, a conversa foi se alargando, aprofundando o conceito de educacgdo
como um ato coletivo, solidario, um ato de amor. No topico em questdo, o professor fez a
seguinte anotacdo: “quem seriam os professores?” Entdo, conversou-se sobre a relagdo
professor-aluno, destacando que ambos aprendem e ensinam porque possuem acumulos
(experiéncias, histdrias, saberes, dominios, conhecimentos). Logo, sdo sujeitos em potencial
no terreno do conhecimento, sdo aprendentes que assumem uma relacdo de amor, no sentido
da solidariedade.

E o estudo continuou, sobre alfabetizacdo, via método de Paulo Freire. Na 12 fase, o
professor questionou, via anotagdes, “se o professor deveria falar a mesma linguagem para
entender melhor as expressdes dos alunos.”. O pesquisador explicou que de forma
metodoldgica, é fundamental se aproximar do aluno e de sua realidade. Na 22 fase, o docente
exprimiu que ndo tinha entendido a expressdo — “o aprendizado coletivo solidario de uma
dupla leitura”. O pesquisador esclareceu, com o auxilio do resumo, onde estava escrito: “ha
uma relacéo entre a realidade social vivenciada pelos sujeitos da EJA, e a palavra escrita que a
retraduz” (BRANDAO, 1987, p. 27). Na 3?2 fase, mais uma questdo foi destacada pelo
professor: “os temas abordados nos circulos de cultura podem ser ampliados a sala de aula?”
E o pesquisador concordou que sim, pois, do contrario, qual seria o sentido do carater
metodoldgico da passagem — do senso comum aos seus fundamentos epistemologicos? E o
nicleo central desta questdo € que a base material, fatual, a argamassa que metaboliza os
circulos de cultura sdo as interfaces da realidade local dos sujeitos aprendentes.

No subtopico O trabalho com a fala: o circulo de cultura, conversaram no limiar da
dindmica de trabalho nos circulos, que deve ser mediada pelo didlogo, possibilitando a
reflexdo dos interlocutores sobre a propria realidade vivenciada. Nas anotacdes do professor
no resumo, ele escreveu que na pratica docente o papel do mediador é de favorecer a
aprendizagem. E disse mais: “ele deve criar situacdes problema, ajudando aos alunos a
resolverem as questdes”. O destaque feito pelo professor abriu a discussdo no entorno das
sequéncias de ensino, com suporte em novos conceitos, outras maneiras de resolver 0s
mesmos problemas, em vez de justificar a realidade dos alunos, como: “eles nao aprendem”;

“eles nao tém acumulos no campo disto ou daquilo”.



31

Nesse sentido, voltou-se a falar com o professor sobre a Sequéncia FEDATHI,
relembrando a estruturacdo didatica desafiadora e as aproximacgdes metodoldgicas com a
dindmica dos circulos de cultura.

No subtopico do método ao sistema, do sistema ao sonho, o professor escreveu nas
suas anotagoes: “estimular a criatividade dos alunos, e o professor deve evoluir”. A ideia em
questdo na passagem € de superacdo da pratica docente baseada ainda na educacéo
tradicional, no mondlogo do professor sobre os alunos. Portanto, a instituicdo de outra forma
de educacéo, que valorize o dialogo entre sujeitos que aprendem juntos, conscientizando-0s
sobre seus papéis sociais, como agentes capazes de mudancas. O professor anotou também -
“como assim, um ato politico?”. O pesquisador considerou esclarecendo que “a educagio se
torna um ato politico” (BRANDAO, 1987, p. 86), quando as acdes humanas transitam na
esfera da coletividade. O professor ainda questionou o significado atribuido a militancia nos
movimentos populares, que jamais deve estar desvinculada das préaticas formais de saber e
poder. O pesquisador retomou, voltando a discussdo sobre o periodo da ditadura militar,
contextualizando o pensamento pedagdgico-politico de Paulo Freire e os enfrentamentos dos
movimentos populares em busca de direitos sociais e garantias politicas.

Na parte: contra o0 qué? Em nome do qué? O professor anotou questdes sobre a teoria
pedagbgica de Paulo Freire, “troca de idéias”, referindo-se a importancia do didlogo como
fundamento nas relagOes entre pessoas que aprendem. Neste contexto, emergiu o tema da
solidariedade e o trabalho de organizacdo coletiva. Entdo, o professor fez a seguinte anotacéo:
“o desejado” no contexto do trabalho. Neste particular, pesquisador e professor refletiram
acerca dos contrastes da sociedade atual, em que predomina a pobreza de valores humanos,
notadamente o império do individualismo. E concordaram acerca da necesséria viabilidade de
uma formacédo baseada nos valores da cidadania, focada no trabalho concreto por melhores
condi¢cdes de vida digna, alicercado no didlogo como condicdo inalienavel nas relacGes
interpessoais, tendo o dialogo como canal de comunicacdo na escola, como falava Paulo
Freire, didlogo como teoria pedagdgica, que liberta as consciéncias. O professor demonstrou
ter entendido a conotacdo das extensfes; solidario e trabalho coletivo, no contexto do
PROEJA. A inferéncia se apoiou nos comentarios dele: “entdo tem a ver com a sociedade de
classes, aonde alguns podem, e outros ndo; alguns mandam, e outros obedecem”; e 0
pesquisador concordou.

Além dessas anotacfes, o professor comentou sobre a educacdo opressora, que,
segundo ele, se expressa disfarcada de neutra: “o professor foi treinado s6 para isto ou

aquilo”. E o pesquisador destacou a Pedagogia freireana, quando defendeu o exercicio do
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didlogo com os alunos da EJA, visando a melhores niveis de participagdo nas aulas do
programa de Desenho AutoCAD. Além disto, o pesquisador ressaltou a necessidade de um
esforco maior na sala de aula, com vistas a perceber os sujeitos do PROEJA, e suas formas de
expressoes, por vezes até, subsumidas no siléncio. O professor anotou ainda: “bem educados,
0 educando e educador voltam a crer que sejam capazes de evoluir”. Ele reportava-se a
passagem “[...] a educacdo libertadora como préatica popular que subverte a intengdo de
dominio da educacdo opressora”. Neste sentido, o professor pode colocar seus recursos a
servico da educacéo do oprimido (BRANDAO, 1987, p. 108).

O professor comentou ainda sobre a conscientizacdo em Paulo Freire — “quando o
homem aprende a pensar do ponto de vista da pratica de classe que reflete, aos poucos, o
trabalho de desvelamento simbdlico da opressdo, e o trabalho politico de luta, pela sua
superacdo” (BRANDAO, 1987, p. 109). E disse: “alguém educado vai evoluir e ajudar outros
a evoluir”.

Concluida a fase de capacitacdo pedagogico-metodoldgica, o pesquisador seguiu com
as providéncias, com vistas a implementar o experimento com as tecnologias, como recursos
didaticos, no ambiente virtual aprender. E assim aconteceram as duas primeiras oficinas de
AutoCAD, com o objetivo de refazer os procedimentos basicos do programa AutoCAD,
buscando consolidar dominios técnico-formativos. As oficinas aconteceram no IFPA, Campus
Belém, na Coordenacdo de Mecénica, sala-laboratério de CAD. A instrutoria das duas
oficinas ficou por conta do instrutor “A”.

No dia 06/02/2012, aconteceu a 12 Oficina de AutoCAD. Naquela ocasido, foi inserido
o recurso didatico “tarjetas coloridas™® com o nome dos alunos”, situadas no computador de
cada aluno (a), objetivando facilitar a interagdo do instrutor “A” com os alunos, e em meio
aos alunos. Compareceram 11 estudantes. O recurso didatico funcionou como previsto na
teoria, pois personalizou o tratamento na sala em geral, e, principalmente, a relacdo instrutor-
alunos, aproximando-os e lancando as bases de uma convivéncia respeitosa, conhecida e
reconhecida, de valor ético, interpessoal, no limiar da autoestima. Foi posto em pratica um
sistema de bilhetinhos®’. Funcionava sempre que o pesquisador observava oportunidades de
melhorias no processo em curso (apropriacdo de novos dominios técnico-tecnoldgicos), ou,
ainda, alguma dificuldade dos alunos nos procedimentos do programa AutoCAD. Desta

maneira, 0 pesquisador acionava o instrutor via bilhetinho, alertando-o sobre as ocorréncias.

' Instrumento cartolina com o nome dos alunos, confeccionado em cores variadas, medindo 30 x 20cm.
" Instrumento de papel comum, pequeno, onde o pesquisador veiculava, ao instrutor das oficinas, mensagem
curta e objetiva, sobre assunto relevante no ensino-aprendizagem.
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O instrumento criou uma interface muito discreta no contexto da prética instrucional dos
instrutores A e B, durante as oficinas de AutoCAD.

No dia 07/02/2012 quando da 22 Oficina de AutoCAD, compareceram 13 alunos, e
naquele encontro aconteceu uma situacdo corriqueira em salas de aula, que exigiu uma
intervencdo de carater pedagogico. Em determinado momento, um aluno externo pediu
licenca ao instrutor para participar do encontro. O instrutor permitiu, e esse aluno sentou-se ao
lado do aluno 18S, e comecou a ajuda-lo nos comandos do AutoCAD, s6 que fazia os
comandos no mouse para o aluno 18S. Pedagogicamente, isso ndo € correto, pois o0 aluno 18S
assumiu uma posicdo de passividade, e o instrutor pareceu nao ter percebido o equivoco
didatico. Imediatamente, foi enviado um bilhetinho para o instrutor, e, como ele ndo agiu de
pronto, o pesquisador foi até o aluno (evadido do ensino médio integrado vespertino) externo,
e 0 orientou para; a) utilizar outro computador e acompanhar o processo de ensino, ou b) se
quisesse ajudar o colega, deveria auxilia-lo com dicas e orientacdes, sem fazer os comandos
praele.

Ao final da 22 oficina, foram aplicados os instrumentos avaliativos relacionados aos
dois eventos. Apés os resultados positivos das duas primeiras oficinas, foram realizadas mais
trés oficinas de AutoCAD, com o objetivo de avancar nos procedimentos do programa
AutoCAD, buscando consolidar dominios técnico-formativos. Elas aconteceram no IFPA,
Campus Belém, na Coordenagdo de Mecénica, sala-laboratério de CAD. A instrutoria das
duas oficinas ficou por conta do instrutor “B”, aluno monitor no curso técnico em Mecanica
no IFPA, Campus Belém.

No dia 06/03/2012, por ocasido da 3* Oficina de AutoCAD, compareceram nove9
alunos. O instrutor “B” criou estratégias, intuitivamente, de interagcdo com os alunos,
perguntando, questionando. Em seguida, procurou acompanhar os alunos nos procedimentos,
chamando-os pelos nomes, servindo-se do recurso didatico-tecnoldgico tarjetas coloridas com
0 nome de cada aluno, que estava ao lado do monitor de cada computador. Neste particular,
vale lembrar que pesquisador e instrutor “B” tiveram uma conversa prévia sobre planejamento
pedagdgico das oficinas, no dia anterior, na sala dos professores, ocasido em que conversaram
sobre aspectos diversos, relacionados com uma boa pratica docente: didlogo, tratamento
cortés e personalizado, respeito as diferencas e outros.

Durante a 3?2 oficina, observou-se que os monitores dos computadores dos alunos
estavam sintonizados com 0 passo a passo nas orientagdes do instrutor “B”. E comprovaram-
se avangos em termos de dominios no AutoCAD, bem como o fato de que houve certa

regularidade no aprendizado. Num determinado momento da oficina, o instrutor “B” desafiou
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os alunos, dizendo: “quem desenha um retangulo melhor do que o meu?”. A atitude do
instrutor deixou clara a intencdo dele de trabalhar de forma propositiva, e a atitude deixou
margem para se pensar sobre a Sequéncia FEDATHI, na perspectiva de uma sequéncia

didatica baseada em desafios a resolucéo de problemas.

No desenrolar da segunda atividade durante a 32 oficina, o instrutor estimulou os
alunos a se ajudarem. A estratégia fez com que eles interagissem e se auxiliassem ao mesmo
tempo. A providéncia foi acertada, porque numa aprendizagem regular é aconselhavel que os

alunos avancem em grupo, langando, assim, as bases a boa convivéncia em equipe.

No dia 13/03/2012, aconteceu a 42 Oficina de AutoCAD e compareceram o0ito
estudantes. Foi utilizado pela segunda vez o recurso didatico-tecnologico enquete, no
ambiente virtual aprender, para os alunos decidirem sobre a data da Gltima oficina de
AutoCAD.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)

_ TIEAAE . PREADER.- P

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 18/11/2012, as 11h10°

@ Enquete: votacdo oficina de AutoCAD do dia 20/03/2012 ?

Os alunos tiveram 15 minutos para votar, e assim o fizeram. Decidiram pelo “nao”,
isto é, que a oficina ndo deveria acontecer no dia 20/03/2012, mas numa data antecipada,
combinada para o dia 15/03/2012, a 52 oficina.

Durante a 42 oficina, o pesquisador utilizou novamente o recurso didatico
“bilhetinhos” com os alunos para alerta-los sobre alguns detalhes, por ocasido das atividades,
de maneira que ndo expor nenhum aluno & turma foi o cuidado do pesquisador. As 20h55mim
instrutor apresentou nova atividade, com grau maior de complexidade, e esta estava na

exigéncia de confeccionar a base da figura.

No dia 15/03/2012, aconteceu a 52 Oficina de AutoCAD e compareceram cinco alunos.
O programa de Desenho AutoCAD ndo “inicializou” em nenhum dos computadores na sala-
laboratério. E os alunos ja demonstravam semblantes de aborrecimento diante de mais um
problema no contexto do suporte logistico. Alguns deles - 18S e 16S - comecaram a reclamar,
dizendo que a falta de gestdo ndo ajudava na logistica da instituicdo. Ante a situacdo, o


http://www.aprender.ifpa.edu.br/
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/choice/view.php?id=29093
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/choice/view.php?id=29093
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instrutor “B” teve atitude, e, com base na estratégia didatica, pediu aos alunos que fizessem
anotacOes sobre as ferramentas utilizadas nos comandos na aula passada, exercitando, desta
maneira, a apreensdo dos conteudos trabalhados.

Dessa forma, o instrutor “B” serviu-se de outra estratégia didatica, diferente das
anteriores, e, 0 mais importante e significativo, decidiu determinado pelo contexto da
situacdo, e assim inovou na sua pratica instrucional, porque agiu de forma proativa,
antecipando-se aos problemas, apresentando resolucGes préaticas. Neste sentido, eram
sensiveis a atencdo e a dedicacdo dos alunos as atividades, pois se sentiram privilegiados nas
suas davidas, mediante o atendimento e boa vontade do instrutor. No quesito improviso, 0
instrutor “B” mostrou que sabia, pelo menos intuitivamente, reorientar suas acdes didatico-
metodoldgicas, quando comecou a criar atividades de desenho, utilizando as ferramentas
pensadas pelos alunos, guiando-se, inclusive, pelo que eles escreviam no quadro branco.
Entdo, por sugestdes dos alunos, o instrutor criava os desenhos, explicava e mostrava a
utilizacdo das ferramentas, e suas funcBes. As 20h43min o instrutor comegou a fazer uma
espécie de feedback de todas as ferramentas utilizadas nos desenhos. Da parte dos alunos, eles
tiveram um tempo de 15 minutos para realizar os desenhos relacionados com as ferramentas
discutidas. A confeccdo dos desenhos era livre. Ao final da 5? oficina, foram aplicados 0s
instrumentos avaliativos relacionados aos trés tltimos eventos.

Depois de concluida a 5% oficina de AutoCAD, no dia 15/03/2012, aconteceu um
periodo de férias, relativo ao semestre 2011/2, em decorréncia dos efeitos da greve nacional
nos institutos federais. Entdo, o pesquisador questionou o sujeito 31S sobre a conclusdo da
disciplina Desenho Mecénico, semestre 2011/2. Nesse sentido, no dia 21/03/2012 o sujeito
31S, enviou e-mail ao pesquisador, informando o seguinte; “professor, a disciplina continuara
nas tercas-feiras, no mesmo horario (19h10 as 22min) e a primeira aula ocorrera,
oficialmente, a partir de 03/04/2012, que ¢ daqui a duas semanas”. E 0 e-mail do professor
informava mais, “[...] um ponto super favoravel do sistema implementado pelo senhor, a
Unica turma que se manteve ok, por causa das minhas viagens, foi essa de desenho mecanico
(CAD) do PROEJA com o uso da plataforma, todas as demais estdo extremamente atrasadas”.
(E-mail em 21/03/2012, as 15h48min).

No dia 22/03/2012, no contexto acima, 0 pesquisador ainda tinha dividas sobre o
encerramento da turma e acerca do desfecho das avaliagfes dos alunos. Entdo, passou um e-
mail ao professor, questionando: “Bom dia! Caro professor. Entrei no aprender e ndo
encontrei o informe sobre o retorno das aulas para os alunos de desenho mecéanico. Abragos!”

No mesmo dia 22/03/2012, o sujeito 31S respondeu: “professor, os alunos que virdo a nova



36

parte da turma sdo outros garotos, e eles ndo estdo na plataforma aprender”. E o e-mail do
professor informava mais: “sdo os alunos que estavam com o professor X, os alunos que
estavam conosco irdo para a turma do professor x, apesar, que me foi dito que esses ja fizeram
a parte Prancheta, ou seja, quase nenhum ou nenhum vao para o professor x”.

Depois dessas informacfes, o pesquisador sugeriu ao sujeito 31S, o Gltimo encontro
com a turma de dependéncia Desenho Mecanico, 2011/2, até porque o professor informou que
precisava das atividades dos alunos, pois haviam sumido alguns registros do sistema
informatizado da escola, e ele precisava das atividades postadas no ambiente aprender, para
auxilia-lo nas avaliacBes finais dos alunos. No dia 04/04/2012, aconteceu a Ultima aula
presencial na sala-laboratério da Coordenacdo de Mecénica, no horério das 19h as 21h, com o
objetivo de os alunos realizarem algumas atividades que estavam pendentes, na versdo virtual
da disciplina no ambiente aprender. As 21h, os alunos concluiram as atividades, e, entfo, o
pesquisador pediu a eles que viessem no dia 10/04/2012, terca-feira, ao local e no horario de
sempre das aulas, para um encontro a fim de se realizar uma técnica de grupo focal,
justificando a eles que o procedimento metodoldgico fazia parte obrigatoria das etapas da
pesquisa de que eles participaram como alunos. O pesquisador ressaltou a relevancia da

presenca dos alunos, e que iria ratificar o convite pelo ambiente aprender e por e-mail.

Além disso, pediu aos alunos que avisassem aos colegas faltosos para comparecerem
no dia 10/04/2012. Eles confirmaram que estariam presentes e avisariam aos colegas. No final
daquele encontro o professor relatou que ja estava com uma nova turma de Desenho
Mecanico, semestre 2012/1, e que colocaria em pratica a experiéncia de pesquisa no ambiente
aprender, com a nova turma, pois considerou 0 experimento muito proveitoso, e que, na
prépria Coordenacdo de Mecanica, jA se pensava em estender a experiéncia para outras
disciplinas. O professor destacou, ainda, que o0 experimento otimizou muito o0
desenvolvimento dos alunos do ensino médio integrado que estavam na turma de
dependéncia, afirmando que eles conseguiram dar saltos qualitativos no campo dos dominios
técnico-procedimentais do programa de desenho AutoCAD, porque, através do ambiente
virtual aprender, ele conseguiu desenvolver, de forma individualizada, com tarefas
direcionadas, inclusive com niveis de complexidade variados, o potencial de cada aluno,
ensejando assim, a ascensdo nos dominios técnicos com graus diferenciados, conforme o

tempo e as condicOes especificas de cada aprendente.

O pesquisador ressaltou ao professor que o experimento precisava de fundamentos

pedagdgico-metodologicos consistentes, no ambito do planejamento e replanejamento, com
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base em um trabalho pedagdgico sistematico, com atividades presenciais e virtuais na sala de
aula e no ambiente aprender. Além disso, destacou importancia fundamental ao suporte
logistico, visando a continuidade do processo (cabo de conexdo para internet por aluno,
acompanhamento, monitoramento e avaliacdo em tempo real, das atividades no ambiente

virtual aprender, e outras providéncias).

Por fim, o professor perguntou ao pesquisador se precisava entregar um relatério sobre
0 tempo da pesquisa. O pesquisador respondeu que sim, e reforcou pedindo ao professor para
adiantar a confeccdo do relatorio dentro do seu tempo hébil. O pesquisador esclareceu,
entretanto, que, sobre a confeccdo do relatorio, ndo havia nenhum roteiro prévio, pois ainda
seria aplicada uma entrevista semiestruturada para o professor, a respeito da pesquisa na

disciplina dele.

A fase de observacdo com registros no diario de campo transcorreu no periodo de
01/11/2011 a 04/04/2012, com registros diarios em varias frentes e contextos no IFPA,
Campus Belém. No total, foram 110 paginas digitalizadas, transcritas em espaco 1,5, tamanho

de letra 12, tipo de letra times new roman.

No dia 10/04/2012, foi aplicada a técnica de grupo focal com os alunos da turma, no
IFPA, Campus Belém, no auditdrio dos cursos superiores, bloco I, 2° piso, no horéario das 19h
as 21h. Compareceram ao chamamento do pesquisador quatro alunos; 26S, 17S, 16S e 14S.
ApoOs a recepc¢do, o pesquisador agradeceu a presenca de cada um deles e disse que seria 0
moderador nos trabalhos. Apresentou a graduanda em Pedagogia, que auxiliaria nos trabalhos
de gravacao e outros registros naquela noite. O pesquisador destacou que a técnica estava
situada no contexto de sua pesquisa do doutoramento em Educagdo na Universidade Federal
do Ceara (UFC), e ressaltou o carater ético da pesquisa, justificando aos presentes que, em
hipdtese alguma, a identidade deles seria revelada. Em seguida, cada aluno (a) preencheu e
assinou o Termo de Consentimento para realizacdo da técnica de grupo focal. Antes do inicio
da técnica os alunos ja se encontravam sentados em circulo na sala. O pesquisador informou
que ndo havia uma regra fixa para o dialogo sobre as tematicas abordadas. E foi enfatico, ao
dizer que eles poderiam pedir a palavra, para consideracfes, dividas e esclarecimentos,

sempre que achassem oportuno.

A aplicacdo da técnica de grupo focal com os alunos da turma teve como objetivo
buscar as percepcbes dos alunos da disciplina Desenho Mecénico sobre os desafios e
oportunidades do PROEJA, no que se refere ao uso das ferramentas tecnologicas no fazer

escolar e nas praticas cotidianas. No terreno das potencialidades da técnica de grupo focal,
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segundo Minayo (1992, p. 129), “o grupo focal consiste numa técnica de inegavel importancia
para se tratar das questdes da educagédo sob o angulo do social, porque se presta ao estudo de
representagdes ¢ relagdes dos diferenciados grupos [...]”. No campo das finalidades, a técnica
de grupo focal visou a estimular os participantes a falar e a reagir aquilo que outras pessoas no
grupo dizem. Assim, buscou-se a interagdo social mais auténtica, “[...] os sentidos ou
representacfes que emergem sdo mais influenciados pela natureza social da interagdo do
grupo [...]”. (BAUER & GASKELL, 2002, p. 98).

O pesquisador explicou que o processamento da técnica seria totalmente em slides no
power point, organizados estrategicamente para otimizar o tempo dos envolvidos, além de
facilitar a visualizacdo dos conteudos pelos alunos, na projecdo do data-show. A dinamica foi
a seguinte: o pesquisador apresentava o topico, explicava minimamente para nao influenciar
os alunos, escolhia um aluno diferente a cada intervengdo, de maneira que nunca repetia a
mesma sequéncia de escolha do respondente.

A técnica passo a passo. O pesquisador iniciou com o primeiro slide sobre o conceito
de grupo focal; “grupo de discussdo informal e de tamanho reduzido, que visa informacdes de
carater qualitativo em profundidade”. (MINAYO, 1992, p. 129). No segundo slide, apresentou
0 objetivo da técnica de grupo focal com os alunos da turma - buscar as percepc6es dos alunos
da disciplina Desenho Mecénico sobre os desafios e oportunidades do PROEJA, no que se

refere ao uso das ferramentas tecnoldgicas no fazer escolar, bem assim nas praticas cotidianas.

No terceiro slide, explicou sobre a composicdo ideal dos sujeitos participantes da
técnica. No slide seguinte, esclareceu sobre a metodologia dos trabalhos naquela noite - o
moderador (pesquisador) deve organizar um roteiro de tematicas, baseado em topicos de
interesse da pesquisa em curso, evitando, a0 maximo, juizos de valor durante a mediacao das

falas dos sujeitos participantes.

A cada tematica, os alunos se pronunciavam de forma livre, muitas vezes retomando a
fala do colega, reportando-se a fala de outro colega e assim por diante. A primeira tematica
foi o0 PROEJA. O pesquisador procurou deixa-los & vontade, e s6 pedia esclarecimentos
guando entendia que precisava aprofundar questdes importantes no contexto da pesquisa. Na
segunda tematica - tecnologias digitais - e a cada topico novo no slide, o pesquisador
redireciona o inicio da conversa para um aluno, diferente do topico anterior, procurando,
assim, ndo centralizar a fala em nenhum participante, e, desta maneira, efetivar a melhor

interacdo dos participantes. Acerca da 3? tematica - a pratica pedagogica no contexto da turma
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- 0 pesquisador passou a palavra, porém percebeu que a temética condensava graus de
complexidade conceitual e de desdobramentos praticos na sua extensao pedagdgica.

Nessas circunstancias, o pesquisador esclareceu conceitualmente a extenséao - a pratica
pedagdgica abrange desde o que eu aprendo a fazer, como escrever uma frase, até aquilo que
o professor fala e faz. Em seguida, o pesquisador explicou a diferenca entre as dimensfes da
pratica docente e da pratica pedagdgica, pois os alunos demonstravam dificuldades de
diferenciar a extensdo entre as duas praticas educativas. Feitos os esclarecimentos oportunos
aquela situacdo, os alunos puderam fazer o pronunciamento com maior autenticidade. No
ultimo bloco - dificuldades, desafios e avancos no PROEJA - foi feita uma opcao estratégica
pelo pesquisador por meio de um bate-papo rapido, de forma objetiva, sem deixar de extrair
dos alunos, dos conteldos de suas falas, o mais significativo para eles, segundo a
compreensdo de Paulo Freire sobre a praxis — o qué, pra qué, por que e pra quem?

A técnica de grupo focal durou aproximadamente 3h e foi totalmente gravada, além de
algumas anotacdes feitas pela graduanda em Pedagogia. No total, foram 34 paginas

digitalizadas, transcritas em espaco 1,5, tamanho de letra 12, tipo de letra times roman.

No dia 13/04/2012, foi realizada a entrevista semiestruturada com o professor da
turma no IFPA, Campus Belém, na sala-laboratério na Coordenacdo de Mecéanica, bloco “J”,
1° piso, no horério das 14h as 17h. A entrevista foi totalmente gravada. Em seguida, o
professor da turma preencheu e assinou o Termo de Consentimento para realizagcdo da
entrevista semiestruturada. Antes do inicio da entrevista semiestruturada, o pesquisador
informou ao professor que ndo havia uma regra fixa para o didlogo sobre os temas abordados.
A dindmica da entrevista semiestruturada foi a seguinte: o pesquisador apresentava o tépico,
explicava minimamente para nao influenciar, nem induzir o professor nas suas interpretacoes
e/ou conviccdes. Assim, o pesquisador so fez intervencdes quando foi estritamente pertinente

esclarecer ou ratificar alguma problematica.

O pesquisador iniciou fazendo a contextualizacdo da pesquisa segundo a compreensao
de Lakatos e Marconi (2005), de buscar captar informagfes do entrevistado sobre
determinado assunto ou problema, desde um roteiro previamente estabelecido. Em seguida,
apresentou o objetivo da entrevista semiestruturada, no sentido de compreender as percepcoes
do professor sobre os desafios e oportunidades do PROEJA, no que se refere ao uso das
ferramentas tecnologicas no fazer escolar, bem nas préaticas docentes e pedagdgicas do

professor. Também esclareceu sobre a metodologia da entrevista, baseada em um roteiro
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previamente estruturado, por meio de um formulario planejamento e dirigido (LAKATOS;
MARCONI, 1985).

O pesquisador iniciou perguntando sobre a condicdo da disciplina de dependéncia,
com publico heterogéneo, varios cursos, e como foi a pratica docente. No contexto da
pesquisa, 0 pesquisador indagou ao professor como tinha sido utilizar as tecnologias virtuais
como recursos didaticos. Sobre o planejamento didatico-metodoldgico constituido para a
disciplina Desenho Mecanico, o0 pesquisador entendeu ser preciso alargar a questdo do
planejamento, no ambito da disciplina pesquisada, e questionou sobre as contribui¢cdes do
plano da disciplina, bem assim a respeito do seu andamento didatico-metodologico, em
termos de contetdos, métodos, processo avaliativo, critérios, carga horaria. No tocante ao
plano da disciplina, o professor disse que o instrumento o ajudou a nédo perder o foco do
processo da aprendizagem. Acerca de melhorias no terreno das estratégias e procedimentos
instrucionais, no contexto das praticas docentes nas areas, 0 professor exprimiu que existem

dificuldades para a maioria dos professores, principalmente das disciplinas técnicas.

Quando o professor foi questionado a respeito da carga horaria, processos avaliativos e
critérios de avaliacdo da turma, destacou a importancia das atividades no ambiente virtual
aprender, na plafaforma Moodle, destacando que as ferramentas deixaram as atividades e o
controle com maior rapidez e flexibilidade. Com relacdo a carga horéaria da disciplina, que
alcancou 80h de atividades, entre intervencdes de dominios técnico-tecnoldgicos e acdes
formativo-profissionais, na avaliacdo do professor, aumento significativo da carga horaria foi
um aspecto inovador na disciplina, afirmando que o tempo dos estudos fluiu com muita
naturalidade.

Na sequéncia, foi perguntado ao professor se ele considerava relevantes os aspectos
pedagOgicos no processo de ensinar. Ele comentou que os aspectos pedagdgicos deixam o
processo de conhecimento mais dindmico. Perguntado sobre a estrutura fisico-logistica da
sala-laboratério onde aconteceram as aulas da turma de dependéncia, o professor fez um
diagnostico, dizendo que as condicBes sdo consideradas regulares. Quanto ao suporte logistico
da sala-laboratdrio, o professor contemporizou, expressando que as fontes externas precisam
de melhorias no que tange a velocidade.

Com relacéo as dificuldades de relacionamento entre o professor e os alunos na turma,
o0 professor apontou na dire¢do do dialogo, explicando que era preciso explorar uma conversa
mais direta. O pesquisador perguntou ao professor: como percebia os alunos do PROEJA no

processo da aprendizagem? E, ele proprio, se percebia no processo? O professor disse notar 0s
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alunos mais confiantes com a introducdo das ferramentas tecnoldgicas no processo de
aprendizagem. Sobre a autoconfianca, disse estar superando bloqueios antigos. Em seguida, o
pesquisador perguntou ao professor sobre os resultados concretos das oficinas no contexto da

sua disciplina. Ele respondeu que as atividades estimularam os alunos de forma positiva.

Ao ser perguntado pela experiéncia de trabalhar com os alunos do PROEJA, no
ambiente virtual aprender, o professor considerou a interagdo homem e maquina e homem
como agradavel. E o pesquisador questionou acerca do modo como o professor percebeu a
experiéncia na plataforma, ambiente aprender, como recurso didatico, na disciplina Desenho
Mecanico. E ele explicou que o experimento foi proveitoso, ressaltando como relevante o
aspecto intuitivo de manusear as ferramentas. Quando questionado sobre a utilizacdo do
ambiente virtual aprender, na resolucdo dos exercicios da disciplina, o professor explicou que

0 ambiente virtual permitiu respeitar os tempos de aprendizagem dos alunos.

No contexto da sequéncia de ensino FEDATHI, e sobre os fundamentos da Pedagogia
de Paulo Freire, o professor asseverou ter sido gratificante conhecer novas metodologias e por
em pratica outras estratégias de ensino. Destacou a importancia disto, no sentido de alargar o
didlogo com os alunos. Em seguida, o pesquisador perguntou ao professor a opinido dele,
sobre a melhor forma de ensinar aos alunos da EJA? Obteve como resposta a ideia de que 0s
alunos demonstram dificuldades de trabalhar com conceitos abstratos, e, neste sentido,
ponderou ser pertinente sair do abstrato e trazer para o concreto, visando a aprendizagem
significativa.

Ao ser questionado a respeito de ndo existir plano de curso no PROEJA Mecanica,
considerou o fato como arriscado a formacao dos alunos, e a pratica pedagdgica do professor.
E o pesquisador quis saber o que o professor pensava sobre essa questdo, no contexto do
percurso formativo do aluno do PROEJA, no curso de Mecanica. O professor emitiu seu

ponto de vista, dizendo que a situacdo dava a sensacdo de se estar caminhando as cegas.

Sobre a atitude do siléncio dos alunos na sala de aula, e acerca do mondlogo do
professor em muitas aulas, o professor comentou que o siléncio e o pouco didlogo emergiram
com maior evidéncia em razdo das dificuldades de relacionamento em decorréncia da
reprovagdo dos alunos e outros problemas. O pesquisador perguntou ao professor se oS
fundamentos da metodologia da pesquisa os estimularam, de alguma forma, a fazer ou a
procurar outras praticas de ensino. Ele contextualizou, dizendo que, no inicio dos trabalhos,
ainda ndo tinha confianca nas estratégias da pesquisa. Em seguida, o pesquisador perguntou

ao professor como mediar uma aprendizagem significativa aos alunos do PROEJA, numa
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disciplina de formacdo técnica. Ele respondeu, em linhas gerais, que é preciso ativar o
interesse do aluno pelo curso, pelo aprendizado prético.

No contexto da aprendizagem dos alunos do PROEJA, o pesquisador quis saber a
opinido do professor sobre os niveis moderados de curiosidades dos alunos. E o professor
explicou sua percepcdo, considerando que a problematica tem ligacao direta com o estilo de
vida dos alunos. O pesquisador perguntou ao professor se ele tinha alguma ideia de como
quebrar essa sequéncia de dificuldades? O professor sugeriu que é preciso ficar atento a cada
turma. Na sala de aula, deve-se prestar atencdo a cada pessoa da turma, e o professor precisa
estudar o tempo todo. Depois, 0 pesquisador perguntou ao professor como os alunos da EJA
aprendem os conhecimentos cientificos, e por quais canais, metodologias. E também
questionou como atender aos padrfes cientificos, diante das especificidades dos sujeitos da
EJA.

Entdo, o professor considerou que é preciso estudar mais e melhor a disciplina em que
se atua, para compreender o conhecimento cientifico e aproxima-lo da realidade dos alunos. E
0 pesquisador questionou se o professor achava que isto era possivel na sala de aula,
concretamente falando. E o professor afirmou ser possivel sair do termo abstrato e jogar para
o concreto. Na fase final da entrevista, o pesquisador fez uma espécie de “bate-bola” com
tematicas curtas, visando a garantir reconsideracdes de falas ou oportunidade de novas falas.
A primeira pergunta direta foi sobre a experiéncia com 0 PROEJA, e o professor disse que 0
programa era muito bonito, mas ndo estava sendo bem tratado, e que, se continuasse assim,
estaria fadado ao fracasso.

Acerca da insercdo das tecnologias digitais nas atividades de aprendizagem da turma
pesquisada, para o professor o experimento foi interessante e divertido, pois pode adaptar as
ferramentas a formacdo do conhecimento. A respeito da pratica docente e pedagdgica, o
professor afirmou que os recursos tecnoldgicos melhoraram suas intervencdes no processo da
aprendizagem. Ele ressaltou que manusear as ferramentas criou a sensacdo de melhorias e
evolucdo nas atividades escolares. No que tange as dificuldades, desafios, avancos num
contexto em geral - PROEJA, disciplina, tecnologia, pratica docente - o professor falou no
terreno das dificuldades, destacando que € preciso estudar mais, para conversar melhor. Sobre
os desafios, ele disse ser necessario manter o ritmo de aprendizagem, pois as ferramentas
otimizam o tempo nas atividades escolares. Na esfera dos avancos, 0 professor exprimiu que

tinha a sensacdo de dever cumprido no término da disciplina pesquisada.
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Na dltima pergunta questionou-se por que o PROEJA ainda néo tinha sido concluido.
E o professor referiu-se a aspectos, como: a falta de interesse dos alunos, por exemplo.
Também discorreu sobre a falta da gestdo do PROEJA, citando a falta de professores para
ministrar aulas. Concluiu discorrendo sobre a falta de controle do sistema académico, dizendo
ndo existir controle nenhum nos registros escolares, e destacou como exemplo a bolsa

financeira que os alunos do PROEJA recebem.

A entrevista semiestruturada com o professor durou aproximadamente 3h. Foi
totalmente gravada. No total, foram 40 péginas digitalizadas, transcritas em espago 1,5,

tamanho de letra 12, tipo de letra times new roman.

No dia 16/04/2012, foi realizada a entrevista semiestruturada com o sujeito 1S no
IFPA, Campus Belém, na Coordenagdo de Matematica, bloco I, 2° piso, no horéario das 9h as
11h. A entrevista foi totalmente gravada. Os procedimentos de praxe sobre contextualizacéo
da técnica, objetivo, metodologia, exigéncia de privacidade e outros se repetiram. O
pesquisador contextualizou o encontro com o coordenador, no dia 18/05/2011, por ocasido da
pesquisa exploratoria, retomando sobre o PROEJA, e em seguida perguntou como estava 0
plantdo aos alunos, sem a sala e equipamentos béasicos. O coordenador disse que, por
problemas internos no Campus, foi preciso mudar de sala e de bloco, portanto, para o bloco I.

O pesquisador seguiu e perguntou se ainda haveria edital de acesso ao PROEJA no
Campus Belém. O coordenador externou ponto de vista, dizendo que seria bom se 0s novos
editais de acesso ao PROEJA s6 fossem publicados apds a conclusdo das turmas dos editais
anteriores — 2007 e 2008. Com relacdo a pergunta sobre o quadro de evasdo no programa no
Campus Belém, o coordenador relacionou os altos indices & demora da concluséo das turmas.
Citou, inclusive, a¢des dos alunos no Ministério Publico. O pesquisador quis saber a opinido
do coordenador sobre o fato de a disciplina Desenho Mecanico ndo aparecer na matriz
curricular do curso de Mecanica, no periodo de 2007-2011, conforme pesquisa no sistema de
registros escolares (CORES). E o coordenador comentou que, se ndo ha tempo para planejar,

fica dificil montar a matriz e as cargas horarias.

Na pergunta seguinte, a énfase foi sobre o trabalho da area pedagdgica no Campus, e 0
coordenador explicou que o apoio pedagdgico € precario. Entdo, o pesquisador guestionou
sobre a auséncia dos instrumentos orientadores dos cursos, como, por exemplo, o plano
pedagdgico de curso (PPC) do curso técnico em Mecéanica-PROEJA. E o coordenador
apontou na direcdo dos desencontros na area da gestdo maior entre 0 Campus e a Reitoria, e

as dificuldades no fluxo das informag@es no que tange as diretrizes gerenciais na dimenséo do
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ensino em geral. Quando foi perguntado acerca da certificagdo dos alunos, o coordenador
disse ndo ter dominio total da questdo, sabendo apenas que até entdo o projeto politico-
pedagdgico continuava em elaboracdo desde o primeiro edital de acesso do PROEJA, em
2007,

No ambito dessas questbes, 0 pesquisador comentou com o coordenador sobre a
declaracdo da Diretoria de Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica na Reitoria, de que o
Campus Belém néo responde as solicitacdes, e 0 sujeito 1S foi enfatico ao dizer que, no
centro das contradicdes, estava 0 empate entre a gestdo do Campus Belém e o comando maior
na Reitoria. Na fase seguinte da entrevista, as perguntas foram direcionadas a tematicas
especificas. Neste limiar, foi perguntado ao coordenador o que sobressaiu da experiéncia do
PROEJA, e ele disse que, no contexto de um programa novo de escolarizacdo e formacao
profissional o que se destacou foi a forca de vontade e a esperanca dos alunos que vieram para
0 PROEJA.

No entorno da tematica, tecnologias da informacdo e comunicacdo no PROEJA, o
coordenador externou seu entendimento sobre a dimenséo pratica das ferramentas, na direcdo
das habilidades dos alunos. Sobre a tematica pratica pedagdgica do PROEJA, ele
contextualizou como uma pratica muito individualizada. Nos questionamentos seguintes o
pesquisador procurou ser mais especifico ainda, e quis saber do coordenador sobre a formacéao
profissional dos alunos do PROEJA. O gestor falou da sua visdo, dizendo que os alunos dao
muita énfase ao carater profissional da formacdo. Com relacdo ao mercado de trabalho, o
coordenador considerou que os alunos visualizam a qualificacdo como credencial as
oportunidades de emprego.

No que tange & conclusdo do ensino médio, integrado a formagdo técnica, o
coordenador destacou o fato de que os alunos também vislumbram continuidade dos estudos
com a formacdo académica. Sobre a frequéncia dos alunos as aulas, o coordenador entende
que o professor ndo pode deixar de fazer o controle de forma regular, e considerou que a
prética ajuda a evitar a evasdo, e a sua auséncia estd no contexto da falta de planejamento.

A respeito da situacdo de muitos alunos do PROEJA estarem na informalidade no
sistema oficial de matriculas da escola, o coordenador viu a situacdo como falta de controle
nos procedimentos burocraticos. O pesquisador contextualizou, e perguntou ao coordenador o
que ele pensava sobre o percurso formativo do aluno, nesse contexto de auséncia de

orientacgdes e registros. E ele exprimiu que o aluno vai ser prejudicado.
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Na fase final da entrevista, o pesquisador fez uma espécie de “bate-bola” com
temaéticas curtas, e perguntou ao coordenador, no contexto do PROEJA, sobre dificuldades,
desafios e avancos. No terreno das dificuldades, o coordenador se referiu a falta de
planejamento operacional do programa. O pesquisador pediu ao coordenador que falasse
sobre aspectos negativos e positivos, e ele se limitou ao aspecto negativo de as turmas dos
editais de acesso 2007 e 2008 ainda ndo terem concluido os cursos. Sobre avangos, 0
coordenador citou a preocupacdo e o carinho de alguns professores para com os alunos do
PROEJA. E o pesquisador fez a Gltima pergunta: por que 0 PROEJA ainda nao foi concluido?
E o professor respondeu, perpassando as curvas sinuosas da falta de planejamento em geral. A
entrevista durou 2h e foi totalmente gravada. No total, foram 20 péaginas digitalizadas,

transcritas em espaco 1,5, tamanho de letra 12, tipo de letra times new roman.

Quanto ao ultimo instrumento de pesquisa, no contexto da turma pesquisada, a
pesquisa entrevista-estruturada™® com o professor e os alunos da disciplina teve por objetivo
verificar se as tecnologias digitais foram inseridas ou ndo nas praticas cotidianas e escolares
dos sujeitos e, além disto, buscou identificar contextos sociopoliticos de carater emancipatério
poés-pesquisa. A aplicacdo da entrevista estruturada apoiou-se numa abordagem objetiva e
comparativa, que segundo Roy Hay (apud THOMPSON, 1992, p. 259) “[...] em que o
entrevistador mantém o controle e faz uma série de perguntas comuns a todos os
respondentes”. Neste caso, “[...] visa-se produzir um material que transcenda o respondente
individual e possa ser utilizado para fins comparativos [...]”. Nesta perspectiva, ressalta-se o
caréater de rigor empreendido na checagem das informacdes, sobre posicionamentos anteriores
dos sujeitos, ou, ainda, novos esclarecimentos sobre questdes da pesquisa. As informacdes
provenientes desta fase final da pesquisa ratificaram pontos de vista dos sujeitos entrevistados

e, por outra, alargaram em termos de aprofundamentos os resultados finais desta tese.

O processo de sistematizacdo e organizacdo dos dados coletados aconteceu em varias
etapas, em razdo do volume das informacGes. Neste sentido, as definicdes das tematicas
conceituais e de analise foram se constituindo paulatinamente, com arrimo na técnica de
triangulacdo de dados convergentes e afins. Quanto as tematicas conceituais - PROEJA,
tecnologias e pratica pedagdgica - emergiram do movimento da pesquisa, desde a fase

exploratéria. Com relagdo a tematica gestdo institucional, comecou a se delinear na fase

8 Pperguntas por via de roteiro previamente estabelecido, feitas a pessoas predeterminadas (LAKATOS;
MARCONI, 1985). Entrevista padronizada, visando a obten¢do de respostas as perguntas, permitindo, assim, a
comparacdo entre o mesmo conjunto de perguntas (BONI; QUARESMA, 2005). Revista Eletronica dos Pos-
Graduandos em Sociologia Politica da UFSC Vol. 2 n° 1 (3), janeiro-julho/2005, p. 68-80.Emtese n° 3.
Disponivel em: www.emtese.ufsc.br
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exploratoria, nas conversas informais, e se constituiu com maior evidéncia com base no

instrumento diario de campo, 22 fase da pesquisa propriamente dita.

No que concerne as tematicas de andlise, elas foram se constituindo no processo da
pesquisa em suas fases. Por exemplo, no cotidiano da sala de aula, nas atividades no ambiente
virtual aprender, nos instrumentos de pesquisa aplicados etc. Assim, concluida a pesquisa na
unidade pesquisada, a sistematizacao foi a seguinte. Como, desde o inicio da pesquisa, tinha
sido adotada a sistematica de registrar os fatos de maneira cronolégica, e com digitalizacdo
imediata, entdo, no seu final, todos os registros estavam cronologicamente digitalizados em

forma de texto.

Dessa forma, na 12 primeira etapa de definicdo das tematicas de anlise, o pesquisador
fez leituras atentas e marcacBes em cores diferenciadas, utilizando o critério de
recorréncia/frequéncia da tematica no texto bruto da pesquisa (aproximadamente 350 péginas,
letra tamanho 12, com espago 1,5). Nesta etapa, 0 pesquisador marcava em cor- padréo (azul)
a frequéncia das tematicas, e em cor diferenciada (vermelho) os questionamentos, davidas e
sugestdes que foram emergindo durante todo o processo da pesquisa. Concluida a etapa, o
pesquisador montou uma planilha no programa Excel, com os topicos seguintes, em formato
de colunas: tematica, fala dos sujeitos, instrumento, publico, pagina, frequéncia, inferéncia. A

planilha Excel totalizou 537 linhas com tematicas.

Na planilha do Excel, uma teméatica — autoestima; fala dos sujeitos — “ndo tinha
autoestima”; instrumento — grupo focal; publico — sujeito que falou; pagina — ndmero da
pagina no texto bruto digitalizado sobre a pesquisa; frequéncia — recorréncia da tematica no

texto bruto digitalizado; inferéncia — definicdo provavel de uma tematica de analise.

Na 22 etapa do processo de definicdo das tematicas de anélise, na planilha no Excel,
fez-se um movimento de consolidacdo das temaéticas que se repetiam integralmente na
planilha, mas que estavam apenas descritas em linhas diferentes na tabela do Excel. Depois
disso, observou-se que além de uma lista extensa de tematicas na planilha, em muitas delas, o
nacleo central da discussdo se relacionava, seja por interdependéncia de contextos e/ou por
aproximacdo de contetddos. Entdo, optou-se por uma estratégia metodoldgica de categorizacéo
de tematicas pelos critérios de convergéncia de conteudos, bem assim pela abrangéncia de
significados na perspectiva dos sujeitos envolvidos, contextos especificos da pesquisa,

objeto/objetivos da pesquisa, via instrumentos aplicados.

Nessa conjuntura metodolégica, na confluéncia de uma pesquisa do tipo interventiva,

um exemplo é pertinente em termos de rigor cientifico: por ocasido da pesquisa emergiram
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teméticas, como angustia, acomodacdo, alfabetizacdo, cansaco, capacidade de lideranca e
outros. A lista de tematicas anterior, utilizada como forma de materializar o rigor cientifico,
no contexto da opcdo estratégica de categorizacao das tematicas, se justifica quando se fez a
escolha definitiva pela tematica de analise denominada fatores de aprendizagem, o que
privilegia os dois critérios utilizados, da convergéncia de conteudos e abrangéncia de
significados.

Portanto, seguindo essa estratégia metodoldgica de categorizacdo das temaéticas de
andlise, chegou-se as 36 temaéticas definitivas, quatro conceituais e 32 de andlise, conforme o
quadro 1, que sintetiza as tematicas conceituais principais e suas respectivas tematicas de

analise, as quais substanciaram as analises realizadas nesta tese.

Os achados da pesquisa foram configurados com suporte nas analises das tematicas

imbricadas com as teorias pertinentes.

Quadro 1 - Tematicas conceituais e de analise - frequéncia

Tematicas conceituais™ e de analise+ Frequéncia [*]
*Gestdo Institucional 16
+processos de comunicagao 10
+processos de planejamento 39
+estrutura fisico-logistica da aprendizagem 13
+sistema informatizado Escola - registros e controles 20
*PROEJA 33
+concepcao integrada 1
+curriculo integrado 6
+matriz curricular 8
+formacéao profissional 5
+conclusdo do ensino médio 3
+evasao 7
+bolsa financeira aos alunos 4
+certificagdo dos alunos 4
+estagio 4
*Tecnologias da informac&o e comunicagdo 39
+sobre a metodologia da pesquisa interventiva 6
+sequéncia FEDATHI 3
+circulo de cultura 1
+tecnologias como recursos didaticos 39
+ambiente virtual aprender 21
+dominios técnico-tecnoldgicos 1
+oficinas de AutoCAD 52
*Pratica pedagogica 15




+prética docente 24
+turma de dependéncia 12
+fundamentos pedagdgico-metodoldgicos 31
+fatores da aprendizagem 89
+autoestima 7
+motivacao 6
+dialogo 12
+relacdo professor-alunos 11
+inovagdo na aprendizagem 21
+Interdisciplinaridade 2
+percurso formativo do aluno 1
+perfil dos alunos 5

Fonte: pesquisa IFPA, Campus Belém, out/2012

As temaéticas conceituais e de analise subsidiaram a elaboracéo dos capitulos a
seguir, costurando por meio das analises, o desvelamento e a compreensao das situacdes

estudadas no contexto do objeto de estudo e suas implicacGes, na unidade pesquisada.
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3 GESTAO DA POLITICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O objetivo deste capitulo é contextualizar a gestdo da politica da educacéo profissional
e tecnoldgica como uma estratégia do Estado brasileiro, na perspectiva de uma politica
publica de elevar a escolarizacéo e a formacao profissional do cidadao-trabalhador, no cenério
competitivo global. Pode-se dizer, pelo menos hipoteticamente, que a estrutura estatal
brasileira aposta na formacdo do cidadao-trabalhador, ao incrementar politicas publicas e/ou
programas especificos como o PROEJA, visando a melhorias na educacdo formativo-
profissionalizante, como fator competitivo.

Dessa premissa, pode-se dizer que as politicas e/ou programas formativo-
profissionalizantes vislumbram o aprimoramento das relacbes sociais, com origem na
elevacdo da escolaridade dos cidaddos, bem assim da oferta de oportunidades de trabalho
profissional, como ingredientes de qualidade a vida digna. Assim, de forma contextualizada,
neste capitulo, situou-se a gestdo institucional do IFPA' no Campus Belém, infiltrando-se
pelos processos de comunicacao, planejamento e estrutura fisico-logistica, e suas implicacdes
na formacao dos alunos, no recorte do PROEJA.

No que tange & gest#o institucional do IFPA [*16]%° no Campus Belém, enveredou-se
pelos recortes cronoldgicos nos processos de comunicacdo [*10] interno e externo; nos
processos de planejamento [*39] administrativo-normativo e pedagoégico-curricular. E mais:
desvelou-se com base em situacfes recorrentes, 0 processo de precarizacdo da estrutura fisico-
logistica de aprendizagem [*13] e seus desdobramentos na formacdo dos alunos, além de
outras situacdes, como a falta de sistematizacdo das informac6es no sistema informatizado da

escola, registros e controles [*20] e seus efeitos materializados no recorte do PROEJA.
3.1 Gestdo Institucional do IFPA no Campus Belém
Na Constituicdo Federal del988, artigo 37, estdo preceituados os principios da

Administracdo Publica - legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia — 0s

quais norteiam a gestdo publica nas esferas direta e indireta.

9 A instituigdo encontra-se sob intervencdo desde 05/07/2012. O Ministério da Educagdo designou um reitor pro
tempore para o IFPA, em decorréncia de uma acdo conjunta da Controladoria Geral da Unido (CGU), Policia
Federal e Ministério Publico Federal (Fonte: http://portal.mec.gov.br — acesso 04/07/2012, 22h).

0 Na legenda [*+numeral] 0 * é uma das 40 teméticas de analise que emergiram com maior evidéncia durante a
pesquisa; e 0 numeral que acompanha o * é a frequéncia de aparigdo da tematica durante a pesquisa, ou seja, a
quantidade de aparigéo.


http://portal.mec.gov.br/
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Com arrimo nesses principios, a Gestdo Publica deve guiar-se, imprimindo coeréncia
nos principios legais e nos protocolos burocratico-administrativos no @ambito da
Administracdo direita e indireta na estrutura do Estado brasileiro e nas relacdes afins, sob a
égide da hierarquia de subordinacédo lI6gica e democréatica. No terreno da gestdo administrativa
publica, consoante a perspectiva de Lima (2006), a gestdo esta relacionada com a capacidade
do gestor publico de fazer o que precisa ser feito, com planejamento, eficiéncia e qualidade
nos resultados. Na argumentacédo do autor referido, o ganho social deve ser o foco prioritario
da gestdo publica, pois “a gestao publica é focada em resultados e orientada para o cidaddo”
(Op., cit., p. 8). Ele reforca a ideia de que a oferta de servicos de qualidade na extensdo da
Gestdo Publica contribui para a competitividade do Pais.

Em outra frente de debate, no rastro da tradi¢éo classica (Frederick Taylor - Escola da
Administracdo Cientifica - Henri Fayol = Teoria Classica da Administracdo), no contexto da
gestdo em geral, Chiavenato (2003) sinaliza as quatro etapas basicas de procedimentos
gerenciais, ao desenvolvimento de quaisquer tipos de atividades minimamente sistematizadas:
planejamento, execucdo, controle e avaliacdo. Na confluéncia desses principios, segundo a
mesma fonte (p. 167-168), “plancjar é definir os objetivos e escolher antecipadamente o
melhor curso de acdo para alcanca-los”. Neste sentido, a acdo de planejar “define onde se
pretende chegar, o que deve ser feito, quando, como e em que sequéncia.”

Acerca do principio da execucdo, no entendimento de Maximiano (2004), relaciona-se
ao processo de realizar atividades e utilizar recursos para atingir os objetivos. Quanto ao
controle, segundo 0 mesmo autor (2000, p. 2), “é o processo de assegurar a realizagdo dos
objetivos e identificar a necessidade de modifica-los”. Sobre a avalia¢do no terreno da Gestao
Publica democratica, o processo é visualizado como sistematico, baseado na recompensa pelo
desempenho, e o “foco esta na capacitacdo permanente, orientada ao cidaddo-cliente, no
controle por resultados, e na competicdo administrada”. (BACHTOLD, 2008, p. 97).

Retornando a discussdo principal, no limiar da gestdo institucional do IFPA, Campus
Belém, adotaram-se como marco sociopolitico a problematizacdo e a temporalidade do
governo Lula, que teve inicio no ano de 2003 e foi encerrado em 2010. No periodo
compreendido entre os dois mandatos do governo de Luis Inacio da Silva, a gestdo federal
lancou as bases legais que configuraram a institucionalidade da atual Rede de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do Brasil, na perspectiva de uma politica pablica na fronteira de
uma estratégica do Estado brasileiro, visando a formacdo de um perfil de trabalhador que
pudesse reunir condi¢cBes formativo-profissionais compativeis com as exigéncias de um

cenario competitivo global.
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Foi na abrangéncia dessa nova politica de formacdo, que vislumbrou um perfil
diferente de trabalhador-profissional, que se sucederam algumas acdes do governo federal,
ainda que muitas delas tenham sido implantadas de forma verticalizada. Nesta perspectiva,
inclusive, o0 PROEJA é um bom exemplo da acdo verticalizada do Estado, alcada na
conjugacdo e cumplicidade de interesses por vezes conflitantes, na origem os programas de
governo, na base as demandas das escolas, no centro de interesses politicos localizados avidos
pela alocacdo de recursos financeiros publicos, na confluéncia da implantacdo do PROEJA
em muitos centros de educaccao profisisonal e tecnoldgica (CEFETS). Portanto, foi com a
implantagdo do PROEJA no IFPA, Campus Belém, nos moldes da verticalizagdo (des)
interessada, que se problematizou a gestéo institucional.

Portanto, no contexto da justica social e da equidade, no que tange a Educacdo de
Jovens e Adultos, o Governo Federal publicou o Decreto 5840/2006, em revogacdo ao
Decreto 5.478 de 2005, que instituiu o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, como tentativa de resposta as demandas excluidas historicamente da escola formal
brasileira.

Com essa justificativa, o antigo CEFET-PA implantou o PROEJA na unidade - sede,
hoje Campus Belém, em cumprimento ao Decreto n°. 5.840, de 13 de julho de 2006, a partir
do 1° semestre de 2007. A primeira oferta totalizou 105 vagas, distribuidas nos cursos
técnicos de Mecanica, Eletrotécnica e Edificacbes, sob a concepc¢do integrada (Decreto
5154/2004), formacéo técnica-profissional com o ensino médio na modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos. E, logo em seguida, no 2° semestre de 2007, ampliou com a oferta do
curso técnico de Informética, com 35 vagas. Vale ressaltar que 0 PROEJA € um curso oficial
na matriz curricular das instituicdes de educacéo profissional e tecnoldgica.

Na configuracdo da gestdo escolar, em geral, as equipes gestoras da educacédo
profissional minimizam a importancia estratégica de articulacdo da gestdo institucional, no
que tange ao papel social das escolas, e a relacdo direta que estabelecem com as politicas
publicas representadas na figura do Estado provedor. Estado provedor, na perspectiva da
extensdo e dos desdobramentos a luz dos principios da gestdo publica - legalidade,
impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia - principios que definem e norteiam as
politicas puablicas nas diversas areas, mas, sobretudo, em relacdo a sociedade civil,
particularmente com as estruturas produtivas que imprimem a dindmica da atividade

econbmica a sociedade em geral.
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Sob a orientacdo da gestdo nacional do PROEJA, liderada pela Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC), com suporte nas Propostas Gerais para Elaboracdo de
Projetos Pedagogicos de Curso de Especializacao (BRASIL, 2006), a gestdo do PROEJA, no
antigo CEFET-PA, promoveu, de 2006 a 2009, o curso de P6s-Graduacdo Lato Sensu em
Educacdo Profissional Integrada & Educacdo Bésica na Modalidade EJA - PROEJA.
Consoante Lira (2011, p. 87), o documento legal Propostas Gerais continha as orientagoes
basicas acerca da formacéo de professores e gestores do PROEJA. E mais: sinalizava sobre
0s objetivos dos cursos de especializacdo em PROEJA, que de forma geral deveriam formar
profissionais com capacidades para atuar na elaboracdo de estratégias no campo do ensino-
aprendizagem e visualizar opgdes pertinentes a educagdo profissional de nivel basico e
técnico de nivel médio integrado ao ensino médio na modalidade educacdo de Jovens e
Adultos, considerando as peculiaridades, circunstancias particulares e situagdes contextuais
concretas em que programas e projetos deste campo sao implementados.

Quanto aos objetivos especificos dos cursos de especializagio em PROEJA, o
documento norteador apontava a formacdo de profissionais especialistas da educagdo por
meio do desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores pertinentes a
atividade da docéncia no Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a
Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos; além disto, contribuir para
a implementacdo democréatica, participativa e socialmente responsavel de programas e
projetos educacionais, bem como identificar na gestdo democratica ferramentas que
possibilitem o desenvolvimento de estratégias, controle e organizacdo do PROEJA; e,
produzir conhecimentos como sintese da formulacdo e implementacdo tedrico-pratica da
proposta integrada de educacdo profissional de nivel basico e médio de Educacéo de Jovens e
Adultos; e, ainda, permitir o aprofundamento do conhecimento acerca da educacdo
profissional de nivel basico, de nivel médio e da EJA no contexto da realidade paraense (PPC,
2009).

No contexto do PROEJA médio no IFPA, Campus Belém, quando se confrontam os
resultados positivos dos cursos de especializacdo nas suas versdes de 2006 a 2009 com um
namero expressivo de alunos concluintes, e a falta de regulamentacdo dos cursos do PROEJA
com a auséncia de projeto politico-pedagogico e plano de curso, contata-se que, em linhas
gerais, a gestdo do PROEJA no Campus Belém se afastou deliberadamente dos objetivos
tracados aos cursos de especializagdo em PROEJA pela SETEC, no que se refere & formacao

de professores e gestores.
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Para ilustrar a andlise, tomemos um dos objetivos especificos das orientacfes da
SETEC aos cursos de especializacdo; “de contribuir para a implementacdo democratica,
participativa e socialmente responsavel de programas e projetos educacionais [...]”, e
evidenciemos a concluséo do trabalho de pesquisa de Almeida (2008, p. 7), sobre a gestdo da
educacéo profissional no CEFET/PA, com base em seus gestores, que concluiu;

No que concerne a participagdo escolar no CEFET/PA algumas limitaces foram
evidenciadas. De acordo com os dados da pesquisa, a participacdo dos sujeitos
escolares nos processos de tomada de decisdo, especificamente, no Conselho

Diretor, apresenta-se de forma incipiente e politicamente descomprometida com as
decisdes a serem tomadas, por parte de alguns sujeitos representantes.

Ainda no limiar dos objetivos especificos dos cursos de especializacdo no CEFET-PA,;
“permitir o aprofundamento do conhecimento acerca da educacédo profissional de nivel basico
de nivel médio e da EJA no contexto da realidade paraense”, sob a logica da confrontagéo
com o PROEJA nivel médio no IFPA, Campus Belém, no que tange ao planejamento
pedagdgico-metodologico em geral, a mesma pesquisadora (IDEM, p. 7) constatou;

No que concerne especificamente ao planejamento escolar pedagégico do
CEFET/PA, verificamos que este vem sendo desenvolvido a partir de aces
Qesgrti_cqladas que evidenciam a falta de compreensdo acerca do seu papel na
instituicdo.

As (des) conexdes destes instrumentos legais de orientacdes do PROEJA no terreno
das politicas publicas, e na gestdo institucional no IFPA, e 0 que estd sendo executado no
PROEJA no Campus Belém, ganham consisténcia material nas falas a seguir; “o curso de
especializagio em PROEJA aconteceu desvinculado da realidade” (Sujeito 12, pesquisa
exploratoria, maio/2011); e “no periodo de 2007-2009 houve um desencontro de orientacdes
sobre as diretrizes do PROEJA no Campus Belém, isto €, entre a diretoria de ensino a época, e
a coordenagdo pedagdgica” (Sujeito 13, pesquisa exploratoria, maio/2011). E ao ser
questionado, o sujeito 13 explicou que a equipe pedagdgica encaminhava o curso de
especializacdo em PROEJA, vislumbrando a elaboracdo de subsidios tedricos, via trabalhos
de conclusdo dos alunos na direcdo do projeto politico-pedagogico (PPP) do PROEJA no
Campus, porém, até o final da pesquisa, o0 PPP continuava em formulacéo.

No centro das questdes que envolvem a gestdo em geral, independentemente da
hierarquia dos agentes, o direcionamento e a materializacdo dos objetivos de um programa de
Educacéo de Jovens e Adultos, como o PROEJA, o que se espera é uma estrutura maior, uma
gestdo transposta a sala de aula, um trabalho de uma equipe multidisciplinar. Referida viséo €

compartilhada por muitos servidores no IFPA, Campus Belém, como se pode ler nas falas de



54

dois sujeitos participantes da pesquisa exploratéria. No limiar do planejamento institucional
de natureza estrutural, o sujeito 11 da CORES, disse “as ilhas precisam se juntar e formar um
continente”. E acrescentou, “as escolas precisam de boa estrutura para todos os alunos, bons
professores, laboratdrios de qualidade técnico-tecnologica”. E o sujeito 2, da Coordenacao
Pedagdgica, disse sentir falta de um plano gestor no Campus, que discuta e mobilize o corpo
técnico e docente a construcdo de novas metodologias de aprendizagens, com origem em
outros processos de ensino, que sejam consistentes e significativos, no campo das
especificidades dos publicos atendidos.

Nessa conjuntura, as acdes deveriam ser interdependentes a base de convergéncias de
responsabilidades, compromissos de agentes politicos, como gestores administrativos e
pedagdgicos, que juntos articulassem propostas concretas na dire¢cdo de politicas publicas
perenes, praticas gestoras continuadas, recursos financeiros garantidos em lei, além de um

programa serio de formagcdo inicial e continuada de professores formadores.

3.1.1 Os processos de comunicacado e planejamento no Campus Belém

Na efervescéncia do processo de comunicagdo contemporaneo, mediado pelos mais
variados veiculos tecnoldgicos, onde o presencial e o virtual aparentemente ganham status
comum, nas relacdes dos fazeres e prazeres do cotidiano das pessoas, a educacdo se vé em
muitas circunstancias, diante de desafios basicos no terreno da oralidade e do processo da
escrita, pela auséncia de organicidade e sistematizacao.

Com efeito, nas questBes relacionadas ao PROEJA no IFPA Campus Belém, os
processos de comunicacdo, planejamento e de estrutura fisico-logistica se tornaram densos e
tortuosos no desenvolvimento das atividades burocraticas, bem assim na formacéo dos alunos.
O tréansito da burocracia nos esquemas da administracdo e da gestdo em geral é procedente e
adequado, porém, o que ndo € aceitdvel numa sociedade tecnolégica é a falta de
sistematizacdo das informacdes, dos processos e registros burocraticos, porque atropelam a
circulacdo do conhecimento, além de dificultar a vida das pessoas.

Com a lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e criou os institutos federais e deu outras
providéncias, os denominados institutos federais s&o um novo modelo de educagéo

profissional e tecnoldgica criado pelo Ministério da Educacéo.
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Assim, no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)%, conforme prescrito no
Art. 1° Fica instituida no &mbito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica vinculada ao Ministério da Educacédo e é constituida
pelas seguintes instituicdes: | - Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; Il -
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR; Ill - Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; 1V -
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e V - Colégio Pedro 1.

No documento Concepcéo e Diretrizes, publicado em junho de 2008 estd expresso a
razdo de ser “[...] os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia permitirdo que o
Brasil atinja condi¢cGes estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e
socioeconémico” (BRASIL, 2008, p.5). Segundo a publica¢do, o foco dos institutos estd
vinculado, [...] a justica social, a equidade, a competitividade econdbmica e a geracdo de
tecnologias digitais [...] de forma &gil e eficaz [...] aos arranjos produtivos locais (Idem). E os
institutos federais atuardo em todos os niveis e modalidades da educacdo profissional, e por
meio de uma combinacdo do ensino de Ciéncias Naturais, Humanidades e Educacéo
Profissional e Tecnolodgica, abrirdo expectativas para o ensino médio, com estreito
compromisso com o desenvolvimento integral do cidadao trabalhador.

A implantagdo destes institutos perpassam a expansao da Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, a ampliacdo da oferta de cursos técnicos, sobretudo na forma de
ensino médio integrado, fato que inclui o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). Quanto aos objetivos dos institutos federais, que ampara a Educacao de Jovens e
Adultos destaca; | - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos.

Quando contextualizada a gestdo no Campus Belém, enveredando-se por alguns
recortes cronoldgicos nos processos de comunicagdo interno e externo, e nos processos de
planejamento administrativo-normativo e pedagogico-curricular, surgem lacunas que
precisam ser contornadas. Observa-se no Campus Belém, em linhas gerais, uma fragil cultura
de aprimoramento académico e um baixo volume de producdo cientifica, relacionados, de

alguma forma, com a incipiente integracdo entre as areas de conhecimento. Neste contexto,

2! Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE). Lancado em 15 de margo de 2007 pelo Governo Federal, é um
conjunto de medidas que tém por objetivo melhorar a educagdo num prazo de 15 anos, diminuindo a defasagem
apresentada pelo Brasil em relagéo aos paises desenvolvidos.
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um ingrediente importante a ser contextualizado ¢ a invasdo dos projetos de formac&o a base
da aceitagdo de recursos extras, muito comum nas instituicbes publicas federais, 0 que de
certa maneira fragiliza, porque fragmenta a pratica docente e pedagdgica, ao deixa-las
pontuais em excesso, em decorréncia da falta de tempo dos professores para as atividades de
planejamento e estudos curriculares, além da quase inexistente assisténcia pedagogica. Por
outro lado, ndo se véem evidéncias de um programa de formacéo continuada de professores
no Campus. A integracdo entre saberes e conhecimentos néo esta vinculada a praxis®, ou
seja, ndo esta fundamentada numa proposta interdisciplinar definida, e ndo existe uma
interlocucdo dos sujeitos com vistas a interdependéncia dos saberes curriculares, do dialogo
entre as areas de conhecimento.

No tocante a producdo teorico-cientifica ainda incipiente, percebe-se que o
conhecimento tacito de carater técnico-tecnologico ndo é acompanhado, em geral, de uma
reflexdo critica e metodoldgica no sentido de estar aberto a comunidade interna e externa. Em
outras palavras, o conhecimento torna-se um conhecimento contingente, apenas o fazer e o
saber fazer, sem a depuracdo epistemologica que garante o saber transformativo, que
emancipa a acdo humana diante dos problemas contingenciais, e nas questdes relativas a
garantias de direitos e na manutencdo da liberdade de acdo, ou seja, falta aprimoramento
sociopolitico.

Essas circunstancias reforcam as evidéncias de que o Campus Belém ndo possui uma
politica de comunicacédo interna eficaz e, além disto, no Campus, os fins educacionais sao
sobrepostos por interesses de outras ordens - politico-partidarios, de grupos hegemdnicos na
estrutura interna de areas e coordenacgdes. Quando os desencontros ndo sdo por essas vias,
emergem por desavencas e rixas alimentadas e levadas as esferas das hierarquias, das decisoes
administrativas e pedagogicas, materializando situacfes descabidas, desmedidas, levadas a
cabo por critérios restritivos, sob vieses excludentes do tipo amigo ou inimigo, numa logica
exdrixula a base da insensatez do contra ou a favor, o que fere os principios filoséficos e
juridicos norteadores da Administracdo Publica. Estas transgressfes estdo na contramao das
praticas que deveriam ser reconhecidas pelos méritos das competéncias quando no manuseio
da coisa publica, do bem publico mantido pelos impostos de todos os contribuintes, cidadaos
brasileiros.

A lbgica da insensatez ndo combina com a razdo da escola, na perspectiva de um

espaco de formacdo humana e de preparacdo a vida produtiva autbnoma na direcdo de uma

22 Acdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo (PAULO FREITE, 1983, p.40)
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vida digna. Portanto, a cultura do egoismo, de que para eu me dar bem alguém tem que se dar
mal, deve ser atacado e banida da escola. E, para isto, urge a necessidade de os quadros da
escola sairem da passividade da zona do conforto dos “acordos”, e investirem no significado
do espaco publico, razdo de ser da instituicdo, e do vinculo empregaticio de servidor publico.
Alguns fatos cronologicamente, durante o desenrolar da pesquisa no Campus Belém,
ilustram os desencontros nos canais de comunicagdo, ainda que em contextos especificos. No
dia 06/12/2011, quando da reunido com a diretora de Educacao Bésica, Técnica e Tecnoldgica
na Reitoria do IFPA, a diretora disse que o Campus Belém ndo responde as
solicitacBes/orientacbes de se construirem os planos de cursos. No que tange aos planos dos
quatro cursos técnicos-PROEJA, apenas o curso de Informatica atendeu as orientagdes e
enviou o plano concluido. Diante deste quadro, a gestora concluiu: “as coordenagdes nado

atendem as obrigacdes dentro da legalidade institucional”.

Sobre os canais de comunicagdo no IFPA, o sujeito 1S no Campus Belém deu o seu
ponto de vista, numa relacdo direta as falas da gestora institucional,

[...] com relagdo a essas solicitagBes se 0 Campus se nega a ter esse intercambio né,
aceitar essa ajuda eu ndo sei 0 que acontece entre 0 Campus Belém e a gestdo maior
14, a pré-reitoria de ensino e a prépria reitoria, sabe que infelizmente isso é um dos
agravantes que esta acontecendo na nossa instituicdo é essa separacao entre reitoria
e Campus Belém, sinceramente ndo recebi nenhuma notificacdo, as notificacdes
gue a gente recebe quando recebe, que o PROEJA néo recebe, a coisa mais dificil é
chegar alguém da pro-reitoria aqui na coordenacdo, professor o senhor esta
precisando de ajuda em que, professor como é que esta. [...]”(ENTREVISTA
semiestruturada, mar/2012).

Apenas como forma de ilustrar a dindmica processual sobre a constru¢ao/aprovacéo de
um Plano Pedagdgico de Curso (PPC), a gestora na Prd-Reitoria de Ensino (PROEN)
apresentou o tramite, que segue: da coordenacdo de curso, o instrumento é enviado a direcdo
de ensino, que analisa e despacha a direcdo geral do Campus. Da direcdo geral do Campus,
segue para a PROEN na Reitoria, que faz a analise e executa o parecer técnico-pedagdgico. A
PROEN envia ao Conselho Superior IFPA. Que se aprovou, emite portaria de funcionamento
do curso, no respectivo Campus. Aprovado o PPC, segue para a Secretaria de Registros
Académicos no Campus de origem do curso em questdo, que o registra, e quando necessario o
remete ao sindicato da categoria para registro profissional.

No dia 01/02/2012, sobre o pedido de liberacdo de laboratorio as duas primeiras
oficinas de AutoCAD-PROEJA via oficio a Coordenacdo de Informética, a coordenadora
deixou a impressdo de que o espaco ndo seria liberado, e a fala da gestora alimentou a

inferéncia: ela disse: “estamos com os laboratorios ocupados para essas datas, 04 e
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06/02/2012, além de haver uma orientacdo de um gestor da area para ndo liberar os

laboratorios”.

No dia 03/02/2012, as vésperas das duas primeiras oficinas de AutoCAD, que depois
foram transferidas em decorréncia da interrupcdo no fornecimento de energia para
manutencdo da rede elétrica, naquele contexto controverso de falta de comunicacéo, refletiu-
se sobre o processo de comunicagdo interna no Campus, e sobre a eficiéncia e eficacia do
planejamento institucional no Campus Belém, e ainda sobre os instrumentos utilizados nos
processos de disseminacdo das informacgdes. Existem esses canais de comunicacdo? Sao
sistematizados em termos de feedback? Ha planejamento estratégico no Campus? Ha alguma

preocupacdo no sentido de monitorar e aprimorar o transito das informac6es?

Na esfera da comunicacédo publica (CP), Duarte (2006, p. 2) diz que a dimensao da CP
“ocorre no espac¢o formado pelos fluxos de informacdo e de interacdo entre agentes publicos e
atores; governo, Estado e sociedade civil — inclusive partidos, empresas, terceiro setor e
cidaddos em temas de interesse publico”. E o autor aprofunda os limites da CP, destacando
que o processo deve ser democratico, e por isto precisa “[...] da viabiliza¢do do direito social
coletivo e individual ao dialogo, a informacéo e expressdo. Resumindo, “[...] é assumir a
perspectiva cidadd na comunicacgdo envolvendo temas de interesse coletivo.

No terreno do planejamento estratégico, Colombo (2004) o considera um importante
instrumento da gestdo que auxilia o administrador educacional em seus processos decisérios,
na busca por resultados mais efetivos na institui¢do de ensino. Segundo Chiavenato & Sapiro
(2003, p. 39), o planejamento estratégico “estd relacionado com os objetivos estratégicos de
médio e longo prazo que afetam a direcdo ou viabilidade da empresa”.

Sobre as duas oficinas previstas para aquele periodo, diante da situacdo inesperada no
fornecimento de energia elétrica, teve-se que (re) planejar as duas oficinas num prazo de
poucas horas, na tentativa de minimizar os estragos causados pela falta de sistematicidade e
ineficiéncia no processo de comunicacdo do Campus. O mais complexo e urgente, porém, foi
encontrar os alunos, e avisa-los sobre as novas datas dos encontros. As providéncias foram
tomadas; as datas reprogramadas para os dias 06 e 07/02/2012, os instrumentos pedagdgicos
ajustados, e, por fim, se recorreu ao cadastro individual de informacgdes dos alunos da turma
pesquisada, instrumento elaborado e aplicado no inicio da pesquisa. Ainda faltava, porém,
conseguir um telefone para fazer as ligagdes aos alunos - um a um - pedir desculpas pelo

ocorrido e avisa-los das novas datas, o que foi possivel pela acdo proativa da coordenadora
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dos cursos superiores, que emprestou o telefone celular institucional. Todos os alunos foram
informados sobre as mudancas.

Os fatos ocorridos na periferia das oficinas de AutoCAD e na questdo do fornecimento
de energia elétrica servem de exemplos, respectivamente, sobre os desafios internos que estdo
revestidos pela fragil integracdo interareas, bem assim pela precéria organicidade técnico-
administrativa no Campus. Do contexto ndo seria precipitado dizer que alguns tém acesso a
espacos e servicos institucionais; outros ndo. Naquela conjuntura, fez-se a seguinte reflexdo:
que critérios sdo utilizados nas decisfes dos gestores? Em geral, parecem ser os critérios do
apadrinhamento a base da apropriacdo do publico pelo privado. Como explica Oliveira (1999,
p. 71), h&d o deslocamento do “[...] eixo da negociacdo para o terreno micro do interesse de
cada um, aonde a possibilidade da fala como recurso discursivo para a reivindicacdo é
completamente anulada”. A regra em linhas gerais beira a: primeiro, meus interesses
(pessoais); muito depois, minha obrigacdo de servidor publico.

No entorno do calendario escolar/2011, mais um fato: os jogos estudantis, foram
esquecidos por ocasido do planejamento escolar no Campus, apesar de ser uma atividade
letiva. A direcdo geral do Campus, entdo, expediu memorando suspendendo as aulas, porém,
a direcdo de ensino do Campus expediu outro mantendo as aulas. Nao houve diélogo entre 0s
gestores porque sdo de tendéncias politicas opostas. E a educacdo, razdo de ser da
institucionalidade, como fica? Desencontros de normas e informacOes deste tipo e matrizes
travam a comunicacdo institucional. Imaginem-se os desdobramentos disso tudo para alunos e
professores! Que institucionalidade é esta que ndo consegue planejar e executar
minimamente? Que ndo logra niveis basicos de eficiéncia no processo de comunicagdo
interna? Como justificar uma unidade da Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica que
ndo consegue instrumentalizar suas ferramentas tecnoldgicas para otimizar processos
burocratico-administrativos?

Na fronteira dessas e de outras questdes sinalizadas no ambito dos processos da
comunicacdo institucional no Campus, é pertinente refletir sobre as orientacfes de Gaudéncio
Torquato (2008 p. 121-122), quando acentua que “a administracdo publica, em qualquer
esfera, mais que a administracdo privada, precisa abrir portas e compartimentos, dando vazao
a transparéncia e a correcao de atitudes”, o autor sugere a execucdo de um programa de
comunicacdo que fortaleca a relacdo entre os 6rgéos publicos e o cidaddo. E mais: apresenta
as dez funcBes que devem nortear o planejamento de um programa de comunicacgdo publica:
1) A comunicagdo como forma de integracdo interna (ajustamento organizacional); 2) A

comunicacdo como forma de expressdo de identidade (imagem e credibilidade); 3) A
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comunicagdo como base de lancamento de valores (expresséo de cultura); 4) A comunicagao
como base de cidadania (direito a informacdo); 5) A comunicacdo como fungdo orientadora
do discurso dos dirigentes (assessoria estratégica); 6) A comunicacdo como forma de
mapeamento dos interesses sociais (pesquisas); 7) A comunicacdo como forma de orientacéo
aos cidaddos (educacgdo); 8) A comunicagdo como forma de democratizacdo do poder
(politica); 9) A comunicacdo como forma de integracdo social (socializacdo); e 10) A
comunicagdo como instrumento a servico da verdade (ética).

Com apoio nessas funcdes, de forma concreta, € preciso refletir sobre os canais de
comunicacéo, estratégias de sistematizagcdo em termos de feedback, e acerca de um sistema de
monitoramento que aprimore o transito das informacdes dentro do Campus Belém, e fora
dele, nas relagdes institucionais nas teias das a¢des, num processo global de interdependéncia,
seja com a sociedade em geral, e com 0 meio ambiente, na perspectiva da sustentabilidade do
Planeta e de seus viventes.

Nesse ambito, segundo Corbari (2004, p. 102), 0 conceito de “transparéncia que
pressupde comunicacao eficaz que, por sua vez, pressupde linguagem adequada e viabilidade
de acesso a informagdo”. Assim sendo, a comunicacao institucional deve concretizar as acdes
da Administracdo Publica, por meio das informacgdes e da disponibilidade de servicos em
tempo habil aos alunos e cidaddos. Desta maneira, uma ideia pertinente e propositiva no
ambito da escola publica seria implantar um painel eletrénico de informacdes, atualizado em
tempo real. Isto ndo é algo inédito, muito menos absurdo. Quem ja ndo viu o “impostdmetro”,
painel da Associacdo Comercial de Sdo Paulo, que calcula em tempo real os valores ja
recolhidos em impostos federais, estaduais e municipais pelos contribuintes, na Avenida
Paulista, em Sdo Paulo, Brasil?

Semear nesse terreno arido, contudo, ndo € uma préatica cultural facil, como ja
problematizou Wanderley (1996), no contexto da constituicdo do espaco publico na
historicidade brasileira, ao destacar que os tragcos marcantes da fragilidade das relacGes entre o
publico e o privado estdo ligados a elementos morais e a falta de enfoques de criticidade.
Seguindo a linha do tempo, constata-se que o historico nacional de “publicizacdo” do que €
publico apresenta, no passado e num presente bem proximo, uma longa trajetoria de
condicdes desfavoraveis. Nos principios legais da Administracdo Publica, no entanto, e num
tempo bem recente, o Governo Federal criou o portal da transparéncia
(http://www.portaltransparencia.gov.br), disponibilizando as acgdes e os investimentos do
Governo. No endereco virtual, o cidaddo pode verificar onde os impostos pagos pelo povo

brasileiro estdo sendo aplicados. A ideia € a mesma para o painel eletrénico da escola — dar
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publicidade aos fazeres e o saberes da escola publica, pois, inclusive, o instrumento
tecnoldgico de informacdo daria dinamismo as informagdes dentro da escola e esta estaria
cumprindo e valorizando a sua funcdo social publica, onde o primordial é gerar
conhecimentos, formar cidaddos-trabalhadores solidarios, competentes e autbnomos - a razdo
de ser da escola publica.

No cenério das informacGes no Campus Belém, no entanto, em geral, alunos e
professores sdo 0s que menos participam nas decisbes, e € desta forma porque nao sao
estimulados a fazer, porque, em linhas gerais, estdo desinformados desde as estratégias
politicas da administracdo maior, até dos processos da esfera pedagogica, nos quais deveriam
estar engajados. Os estudos de Almeida (2008, p. 5) chegaram as mesmas conclus@es, tendo
como pano de fundo outro quadro analitico:

No que diz respeito a organizacdo escolar do CEFET/PA, verificamos que esta
apresenta, em sua dindmica interna, um conjunto de caracteristicas que evidenciam

uma organizacgdo centralizadora com préaticas fragmentadas e pouco articuladas a
realidade educacional.

Ainda sobre o painel eletrdnico como veiculo de integracdo da vida escolar, a
ferramenta estaria em consonancia com uma politica de planejamento estratégico da
instituicdo, que, segundo Colombo (2004) e Chiavenato & Sapiro (2003), convergem no
sentido de que o planejamento estratégico auxilia na tomada de decisfes de forma assertiva, e
estratégias de médio e longo prazo é que viabilizam os resultados almejados.

Por que ndo cadastrar no Sistema Integrado de Administracdo de Recursos Humanos
(SIAPE) do servidor publico em exercicio, 0s bens publicos sob sua responsabilidade? Com
esta estratégia, ganhar-se-ia tempo na burocracia da Administracdo Publica; economizar-se-
iam recursos publicos empregados indevidamente, sem o devido rigor da necessidade de uso e
da utilidade; fomentar-se-ia a cultura da responsabilidade social com o bem publico, pratica
em geral, distorcida e pouco valorizada, justificada equivocadamente pelo discurso ingénuo -
ndo € meu, € do Estado, porém, esquecem dos impostos que pagam. Além disto, se
economizaria em termos de investimento publico, pois os bens do Estado, mantidos pelos
cidaddos brasileiros pelo pagamento dos impostos, seriam preservados, zelados, cuidados,
porque o servidor publico que exerce um cargo remunerado teria a obrigacdo moral, cultural e
também legal de zelar pelo bem publico que estaria em seu nome no SIAPE, e, assim, se
garantiria a transferéncia dos bens publicos, de um servidor para outro, quando no exercicio

de determinado cargo publico remunerado.
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Essa préatica ético-profissional esvaziaria milhares de salas, depositos, galpdes e outros
espacos publicos abarrotados de maquinas, computadores, mesas, cadeiras sem uso, ou
considerados como material desatualizado, lixo, mantido pelo dinheiro do povo brasileiro.

Por que ndo realizar toda a burocracia institucional interna; memorandos, oficios e
outros, por e-mail com assinatura digitalizada reconhecida em cartorio? Afinal, vivemos dias
tecnoldgicos, quando as tecnologias ganharam o status de ferramenta das solucGes. Afora isto,
esta discussdo corre na veia de uma instituicdo publica de educacgéo profissional e tecnoldgica,
portanto, seria atualizado e procedente tirar proveito dos avancos da ciéncia e dos recursos das
tecnologias. Se esta pratica fosse pertinente no contexto da burocracia, 0 passo seguinte
seria colocar em curso uma estratégia de checagem, de acompanhamento do sistema de
memorandos, oficios, via e-mail, pelo trabalho de uma rede de bolsistas que faria o
cruzamento entre os documentos originais e os digitalizados, mediante um sistema de
protocolo interno, supervisionado e monitorado pelos responsaveis de direito-obrigacéo,
coordenadores, gerentes, diretores. Afinal, tecnologia para qué? Para quem? Para alienar ou
para libertar?

No dia 03/02/2012, as 15h, véspera das duas primeiras oficinas, adiadas por falta de
energia elétrica, aguardou-se o sujeito 31S para a organizacdo da sala-laboratério na
Coordenacdo de Mecanica, depois da negativa da Coordenagdo de Informatica. O professor,
no entanto, estava ocupado, e a arrumacao da sala s6 foi iniciada as 16h40min. Depois, com a
concordancia do professor, acionou-se 0 Departamento de Manutencdo (DIMAN), visando a
algumas providéncias, como limpeza da sala-laboratorio e das bancadas de madeira com o0s
computadores instalados, mudanca do quadro branco, danificado, por outro em melhores
condicdes de uso.

No dia 08/03/2012, os alunos 16S, 22S e 18S foram ao Campus no periodo da noite,
com a finalidade de exercitar os comandos do programa de desenho AutoCAD, com base nos
exercicios trabalhados na oficina do dia 06/03/2012. O acesso a sala-laboratdrio, entretanto,
ndo foi possivel, porque ndo havia uma autorizacdo da coordenacdo, e o professor de plantdo
“ndo pode fazer nada”. Os alunos foram embora, mas ficou uma pergunta no ar: sera que 0
professor ndo poderia fazer alguma coisa, conhecendo os alunos? O quadro relatado poderia
ter outro desfecho se houvesse um programa de estagios aos alunos, instituido formalmente
no Campus, como requisito basico a creditos na matriz curricular dos cursos, e um sistema de
pagamento de bolsa a esses monitores-alunos, provavelmente um deles estaria de plantdo no
Laboratorio de Mecanica, no dia 08/03/2012, e os alunos do PROEJA poderiam ter tido
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acesso a sala-laboratdrio. Eles teriam realizado seus exercicios de AutoCAD, e, certamente,
constituido outras habilidades técnico-tecnolégicas. E mais: a instituicdo teria dado um salto
de qualidade da gestdo maior, até o nivel da avaliacdo de cada curso pelo sistema de avaliacdo

da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Pais.

No dia 04/04/2012, aconteceu a ultima aula presencial na sala-laboratorio na
Coordenacgdo de Mecénica, no horério das 19h as 21h, com o objetivo de os alunos realizarem
algumas atividades que estavam pendentes, na versao virtual da disciplina no ambiente
aprender. No encontro, o professor orientou aos cinco alunos que compareceram a Se
conectarem ao ambiente aprender e colocar em dias todas as atividades pendentes, utilizando
0 AutoCAD. Os registros das atividades no ambiente aprender tiveram importancia
fundamental no sistema de avaliagdo dos alunos na disciplina presencial, em razéo da perda
dos registros no sistema informatizado da escola, situacdo recorrente no Campus. Naquele dia,
0 pesquisador perguntou ao sujeito 31S como ele pensava em contornar os problemas fisico-
logisticos: sala pequena, mdveis sem mobilidade na sala, cabos para internet insuficientes,
vivenciados no desenrolar da disciplina no contexto da pesquisa. Sobre as questdes, 0
professor disse: “isso é complicado porque é um problema politico”, referindo-se as questdes
internas do Campus no ambito da gestdo administrativa, e seus efeitos no terreno das
contradi¢BGes enviesadas nas tensdes pelo poder, pelos interesses politico-partidarios e de
grupos hegemonicos. E o professor continuou: “inclusive no ano que vem o prédio da
coordenacdo vai entrar em reforma”. E 0 pesquisador perguntou: professor, como ficaréo as
aulas nos laboratérios, que ja estdo complicadas pela auséncia de uma boa estrutura fisico-
logistica? O professor respondeu: “nds, da coordenagdo de mecénica, vamos deslocar as
disciplinas de carater pratico mais para frente na grade do curso, e vamos colocar 0s
equipamentos dos laboratérios num deposito que vamos organizar”. O pesquisador voltou a
perguntar: professor, e se a reforma demorar, como as vezes acontece por questdes
burocraticas, ou por outras, devido as tensdes entre as liderangas internas? Ele respondeu de

forma vaga: “vamos ver como fica”.

Com relagéo aos efeitos da falta de sistematizag&o no sistema informatizado da escola,
no que se refere aos registros e controles dos alunos do PROEJA que estdo na terceira
tentativa de aprovacdo na disciplina, até o final da pesquisa, abril/2012, nenhum deles tinha
sido certificado, apesar de decorridos aproximadamente cinco anos. A auséncia de
sistematizacdo tem como fatores complicadores a grande incidéncia de falta de notas no

sistema de registros escolares - alunos na informalidade sem matricula no sistema
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informatizado da escola e disciplinas funcionando sem estarem no sistema da escola e fora

das respectivas matrizes curriculares.

Resultante desse emaranhado de problemas, existe uma agéo impetrada pelos alunos
por meio do Ministério Publico, pleiteando a conclusdo de alguns cursos, principalmente os
iniciados em 2007 que ja deveriam ter sido concluidos, conforme o desenho oficial do
programa, que preceitua trés anos e seis meses, ou seja, deveriam ter sido concluidos em
julho/2010.

Segundo a Coordenacdo de Registros Escolares (CORES), existem pendéncias de
lancamento de notas pelos professores, inclusive de disciplinas iniciadas em 2007. Numa
relacdo direta com a falta de lancamentos de notas no sistema informatizado esta a
indisponibilidade de professores para ministrar aulas no PROEJA, em decorréncia de uma
lotacdo assistematica no Campus. Neste sentido, existem muitas lacunas de disciplinas da area
de conhecimentos gerais, ou, por outra, as disciplinas foram ofertadas em descompasso em
relacdo a matriz curricular, se observadas sob o critério semestre-série. O descompasso do que
estava na grade no sistema da escola, em relagdo ao que estava acontecendo na sala de aula
agudizou ainda mais os problemas referidos, e, num efeito cascata, os resultados do PROEJA

em geral.

Nas esferas da gestdo e suas instancias decisorias no periodo inteiro da pesquisa no
Campus, a Direcdo de Ensino passou por varias trocas, ora por exoneracao do titular, outras
vezes, por desentendimento politicos internos, e, segundo informacdes coletadas no Campus,

no periodo de 18 meses ocorreram trés substituicdes.

No degrau abaixo, no que tange a coordenacdo do PROEJA no Campus Belém, desde
a sua implantacdo, foi possivel constatar, via portaria de nomeacdo, a corriqueira mudanca ou
substituicdo do titular da Coordenacdo. E, neste particular, a fala do coordenador atual é

irretocavel:

[...] sabe, ninguém quer assumir, no come¢o Muitos queriam assumir por que
pensavam que como programa ia ter alguma coisa financeira, bom é desse tipo
aqui, a realidade foi essa, e como viram que ndo era bem assim ai foram entendeu,
se dispersando (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).
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4 O PROEJA NO IFPA, CAMPUS BELEM: dificuldades, desafios e avancos.

Neste capitulo, o objetivo é diagnosticar o PROEJA [*33] no IFPA Campus Belém,
com base na concepcéo integrada [*1] do programa na confluéncia do curriculo prescrito, e 0
executado na perspectiva do curriculo integrado [*6], suas matrizes curriculares [*8], a
proposta de conclusdo do ensino médio [*3] e a formacdo profissional [*5] técnica de nivel
médio. Além destas questbes fundamentais do programa, problematizar sobre fatores
relacionados, como porcentuais de evasdo [*7], bolsa [*4] de auxilio financeiro aos alunos,
certificagdo [*4] e estagio [*4] profissional.

Quanto a metodologia, o capitulo se pautou pelo didlogo entre as tematicas que
emergiram da pesquisa e 0s aportes tedrico-praticos, num processo analitico, em que o
método dialético é o distintivo, e as falas dos sujeitos da pesquisa fazem os tracados por
dentro das anélises.

Para situar o PROEJA no IFPA, obrigatoriamente, tem-se que contextualizar
historicamente a Educacdo Profissional no Brasil, desde um movimento de avangos e
retrocessos, que evidencia contradicdes nas praticas formativas e nas concepg¢des educativas
na estrutura do Estado brasileiro. As incongruéncias remontam a tempos primitivos, quando a
aprendizagem dos mais novos se dava por via de préticas cotidianas de socializacdo e
convivéncia com os adultos por meio da cacga e pesca, plantio e confecgdo de objetos. E na
chamada Primeira Republica, porém, que a educacdo profissional ganha nova configuracgéo,
pois, as instituicdes de ensino compulsérias e oficios foram dando espaco as escolas regulares,
sendo mantidas pelos Governos federal e estadual, além da Igreja Catdlica, por meio da
Congregacéo Salesiana, associagdes, entre outros.

Nesse contexto, o publico atendido foi assumindo um perfil diferenciado, nao se
limitando apenas aos pobres e desafortunados, mas sim aqueles pertencentes aos setores
urbanos, que mais tarde se transformariam em trabalhadores assalariados. Consoante exprime
Manfredi (2002, p. 94), “a concepgéo de Educacdo Profissional ao trabalho assalariado e para
0 emprego vai se tornando hegemonica [...] foram adquirindo uma racionalidade técnica, em
funcéo da organizacdo cientifica”.

Nessa trajetoria, o IFPA, paralelamente, veio se constituindo como um ente da atual
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, lei n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que cria os institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia. Pela
referida Lei, no Art. 2°, os institutos federais sdo instituicdes de educacéo superior, basica e

profissional [...] especializados na oferta de educagéo profissional e tecnologica nas diferentes
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modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos
com as suas praticas pedagogicas. (BRASIL, 2008).

Na linha do tempo, nos idos anos iniciou a historia do atual IFPA como agéncia
formadora, pela lei n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que criou 19 escolas de aprendizes
artifices nas capitais do Brasil, com implantacdo em 1° de agosto de 1910, denominada de
Escola de Aprendizes Artifices do Pard. Segundo Bastos (1988, p.20), a concepgdo de “[...]
formacdo de operarios e contramestres, ensinando aos menores desprovidos de fortuna que
desejassem aprender um oficio, os conhecimentos rudimentares e a pratica”.

As mudancas de institucionalidade acompanharam as caracteristicas assumidas pela
educacdo profissional nos diversos momentos histéricos do Brasil. Desta maneira, tivemos:
Liceu Industrial do Para (1937), Escola Industrial de Belém (1942), Escola Industrial Federal
do Para — EIFPA (1966), Escola Técnica Federal do Pard — ETFPA (1968), Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica do Para (1999); e, por fim, a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, desde 2008.

Nessa conjuntura, de viés historico-politico no cenario da Educagdo de Jovens e
Adultos, a publicacdo do Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005, revogado pelo Decreto n°
5.840 de 2006, instituiu no ambito das instituicdes federais de educacdo tecnoldgica o
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, e pelo instrumento o Estado (se) propde desafios
pedagogicos e sociopoliticos de um programa de inclusdo social. Com o aporte juridico, o
programa pretende alcancar grande parcela da populacdo excluida das oportunidades de

escolarizacdo e profissionalizacdo, diz 0 Documento-Base PROEJA, 2006.

No documento orientador, uma das concepcdes prima pela integracdo entre a educacéao
bésica e profissional, no sentido de que a escola possa contribuir para a inclusdo sociolaboral
dos diversos conjuntos populacionais, e mais do que isso, para que se constitua, efetivamente,
como direito de todos.

O desafio é grande, pois 0 PROEJA reclama pelo reconhecimento de milhdes de
brasileiros, marginalizados historicamente pelas condi¢cdes do saber institucionalizado na
escola, e no cerne das contradigdes de um sistema de producdo excludente, que apenas pelos
critérios restritivos do mercado de trabalho seleciona e pune milhdes de cidadaos nacionais,
negando-lhes as condi¢Oes dignas de vida, trabalho e cidadania. Diferente disso, o programa
almeja cristalizar o principio constitucional da equidade descrito na Constituicdo Federal
1988, bem como na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, Titulo I, Art. 1 e 2, ao


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.478-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.478-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.478-2005?OpenDocument
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propalar a equidade em relacéo a escola e no direito de nela permanecerem criangas, jovens e
adultos.

Nessa direcdo, se por um lado as normas juridicas fundamentam os principios legais
dos espacos de interacdo social, por outro, a materialidade é lacunar ou ndo se efetiva
plenamente. Isto porque, no panorama efetivo das relagbes socioeducacionais, quando as
consideradas “minorias”, de fato grandes contingentes populacionais, meninos e meninas de
rua, favelados, homossexuais, prostitutas, imigrantes e migrantes, donas de casa, indios,
negros, além das populacgdes rurais e muitos outros, configuram-se numa legido de excluidos,
marginalizados pelas politicas publicas de educacédo, saude, habitacdo, trabalho e geracéo de
renda, entre outras.

Ante tal contradi¢do, os oprimidos estdo “acomodados, adaptados, imersos na
prépria engrenagem da estrutura dominadora [...]” (FREIRE, 1983, p. 35), por isto, é preciso
haver um enfrentamento sociopolitico, isto é, problematizar o processo de exclusdo de forma
concreta, com respaldo na nogdo de espaco de referéncia, que provoca a rejeicdo do outro,
pelo viés da ideologia dominante, diferenciando, estereotipando, rotulando, inferiorizando.

Em outra frente, é preciso contextualizar os espacos e tempos, em que o fendmeno
da exclusdo se da e, principalmente, nos espagos escolares (SAWAIA, 2007). Nestes espacos,
as ferramentas tecnoldgicas, como recursos-meios, podem potencializar uma integracdo maior
dos sujeitos da EJA, nos campos da ciéncia e da cultura. E mais: as ferramentas podem dar
azo a variadas formas de pesquisas e interacdo social, num mundo no qual a virtualidade se
faz cada dia mais presente no cotidiano das pessoas.

Ante essas possibilidades, se a inclusdo tecnoldgica ndo se tornar um fundamento
pedag6gico-metodoldgico na aprendizagem dos sujeitos da EJA, entdo, podemos predizer que
a discriminacdo no Brasil abrange dimens@es tecnoldgicas e educacionais, além do aspecto
econémico, cultural, politico (SPOSATI, 1996).

No contexto desta tese, foi pertinente investigar, no ambito da aprendizagem dos
sujeitos do PROEJA: a inclusdo tecnol6gica como um fendmeno implicado na falta de acesso
dos alunos as ferramentas tecnoldgicas. E/ou: uma questdo relacionada aos fundamentos
pedagdgico-metodoldgicos, na perspectiva de uma proposta planejada de ensino, com a
utilizacdo das tecnologias como recursos meios.

No terreno dos estudos investigativos, 0s questionamentos acima ja foram objeto de
variadas pesquisas, como por exemplo, Relato e analise da experiéncia do PROEJA na Escola
Técnica Federal de Palmas — TO (2007); e Reflexdes acerca da aprendizagem do PROEJA-
IFPA (2011); Os fundamentos do curriculo integrado: desafios e possibilidades na
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aprendizagem do PROEJA (2011), O perfil do aluno do PROEJA no IFTO, no contexto
emergente da cibercultura, capitaneada pelo uso da internet na aprendizagem (2012), e outros.
Os alunos da EJA continuam, entretanto, distanciados dos processos tecnoldgicos que
costuram o dia a dia da vida contemporanea, que os colocam da escola para economia; da
privacidade dos sentimentos as redes sociais.

Pela ld6gica da convergéncia e/ou divergéncia, numa ou nas duas, em geral, 0s
sujeitos da EJA sofrem a acdo dos mecanismos seletivos, na relacdo professor-aluno, nos
instrumentos avaliativos, nos planejamentos que buscam nos curriculos oficiais a fonte de
inspiracdo, sem levar em conta o curriculo real da sala de aula, e também nas relagdes sociais,
principalmente naquelas de acesso ao mercado de trabalho, porque o0s critérios sdo
severamente restritivos. E, assim, os perfis heterogéneos da EJA, seus percursos escolares
intermitentes, suas expectativas existenciais como pessoa e trabalhador, sdo diluidos nas
praticas do curriculo oculto na escola (APPLE, 2006) e nas entrevistas discriminatdrias no
universo das oportunidades de trabalho.

No que se refere ao acesso as tecnologias de informagdo e comunicagdo, as
abordagens curriculares sdo limitadas ou excludentes, quando reforcam o estigma de que “os
alunos da EJA nao sdo capazes de dominios tecnologicos”.

Na dimenséo do planejamento pedagdgico-metodolégico, o foco se mantém alcado
apenas as necessidades imediatas de sobrevivéncia, como emprego precério e informal,
condicdes que ensejam instabilidade sociofamiliar e sociocomunitaria, porque néo
aprofundam o planejamento de formacéo por dentro dos meandros das relacdes de poder e de
posse que materializam as formas e efeitos da exploracdo pela alienacdo, configurada na falta
de acesso a direitos basicos e a incapacidade de agir e se fazer representar na esfera publica,
no exercicio da cidadania coletiva. E esta conjuntura de viés socioecondmico e seus efeitos
deletérios alimentaram a exclusdo de muitos sujeitos da EJA da escola no passado, e ainda
hoje os mantém alijados do uso das tecnologias, porque sdo considerados excluidos da
sociedade, em decorréncia de uma estrutura que, segundo Lesbaupin (2000, p. 36), “[...] esta
sendo produzida pela conjuncdo das transformacdes no processo produtivo, com as politicas
neoliberais e com a globalizagdo”.

No cenério das transformacdes da producdo capitalista e suas variaveis estruturantes
(neoliberalismo e globalizacdo), Frigotto (2005) defende como forma de enfrentamento a
necessidade de se fomentar oportunidades geradoras de escolaridade e trabalho aos jovens e
adultos, por meio de a¢des que valorizem a educacdo media como direito social e subjetivo,

proporcionando a formacéo cidada, técnica e tecnoldgica.
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Nessa mesma direcdo, Kenski (2003, p. 41) destaca que cabe a escola “abrir-se para
novas educagdes, as novas formas de ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade
tecnoldgica”, visando a interromper o processo de exclusdo vivenciado pelos sujeitos da EJA
na escola e fora dela. Os esfor¢cos de formacéo cidada e profissional, no entanto, ndo podem
ficar restritos aos conhecimentos de carater técnico-cientifico, engessados numa visdo
pragmatica. Ao contrério, a escola formadora atualizada tecnologicamente precisa integrar as
bases gerais e profissionais as necessidades concretas dos sujeitos reais, sem perder de vista
seus valores morais e éticos.

Foi essa Optica de formacdo integrada que mobilizou os esforgos de investigacdo
durante a pesquisa interventiva na turma pesquisada no Campus Belém. Assim, com encosto
na ideia de integracdo, as tecnologias foram pensadas como recursos didaticos, no horizonte
de contribui¢cbes cimentadas numa proposta didatico-metodolégica de ensino. Inclusive, a
turma pesquisada em regime de dependéncia foi escolhida estrategicamente por estar inserida
num processo de reprovacdo. Com efeito, a feitura didatico-metodoldgica da proposta de
ensino tinha como propdsito levar por terra a separacdo entre as areas técnicas e
propedéuticas, pois corriqueiramente se ouvia na conjuntura da Educacdo de Jovens e
Adultos, e especificamente sobre 0 PROEJA, o discurso de viés ideoldgico - “alguns alunos
sdo melhores, e por isto podem mais”.

E ai estava embutido um juizo de valor de viés capitalista, embebido de contradicdo,
porque, socialmente falando, alguns tém mais oportunidades, logo, a exclusdo social é
premeditada para que muitos possam pouco, e sejam rotulados de inferiores e ignorantes, por
saberem pouco. Nesta l6gica, o pressuposto ideoldgico pode até convencer formalmente, mas,
se esvai pela contradicdo estrutural de seu funcionamento material, porque, na préatica, as
condic¢des nao sdo igualitarias para todos. Portanto, a falacia saber pouco se alimenta, quase
sempre, da falta de oportunidades de acesso.

No terreno das contradi¢Ges, por dentro delas, a educacao esta posto o grande desafio
de quebrar o paradigma da dominagdo formal, se conseguir instituir na praxis educativa
formal dos sujeitos da EJA os processos de autonomia das consciéncias num primeiro plano,
e, depois, oferecendo condic¢Bes dignas de dominios técnico-tecnoldgicos, além de novas
habilidades de relacionamentos sob as mesmas condicdes de espaco e tempo. Estas condi¢bes
sdo prerequisitos basicos ao enfrentamento socioecondémico no limiar de conquistas por
igualdade de direitos e deveres a cidadania democrética.

Na periferia dessa discussdo, encontram-se os alunos da EJA que, na sua maioria,

abriga os sujeitos do PROEJA. Entdo, tem-se um desafio de complementacédo escolar, e de
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formacdo técnico-profissional de nivel médio. Nesta direcdo, o0 experimento com a turma
pesquisada buscou disseminar processos inovadores nas praticas escolares na turma presencial
e virtual, fazendo o enfrentamento das questdes reais dos alunos, procurando também atender
as necessidades humanas, pedagogicas, politicas e culturais, sem desvincula-las do processo
formativo-tecnoldgico e das condi¢Ges materiais e valorativas.

O movimento de investigacdo identificou, porém, inimeros desencontros com a
implantacdo do PROEJA no 1° semestre de 2007, no Campus Belém, a comecar pelas
conversas informais com o0s sujeitos envolvidos de alguma forma com o PROEJA, por
ocasido da pesquisa exploratoria.

No que tange ao processo de implantacéo, o sujeito 13, professor da area de Seguranca
e Higiene do Trabalho, comentou que 0 acesso por sorteio ndo deu conta da proposta de
selecdo, pois 0s alunos eram muito diversos em seus percursos escolares, e nos fundamentos
de suas formacBes no nivel fundamental. Em sintese, ele disse: “o processo seletivo foi
emblematico, complicado demais”.

No sentido de aprimorar a implementacdo do PROEJA, o sujeito 12, da Assisténcia
Social, sugeriu: a) resolver a situacdo de os alunos receberem bolsa financeira, apesar de nao
frequentarem o curso, quando muito, de forma irregular, ndo estudam; e b) é essencial que se
crie uma vontade de mudar, que seja convergente nas a¢des individuais, porém na perspectiva
de um trabalho em equipe, de objetivo comum. Sobre a vontade de mudanca, o sujeito 2, da
Coordenacdo Pedagdgica, destacou a falta de um plano gestor no Campus, que discuta e
mobilize o corpo técnico e docente a constituicdo de novas metodologias de aprendizagens,
com suporte em outros processos de ensino, que sejam consistentes e significativos, face as
especificidades dos publicos atendidos.

No cerne dessa questdo, ndo ha um entendimento claro, em geral, no Campus, sobre o
fundamento cientifico da integracdo no contexto do PROEJA médio. Segundo Machado
(2006, p. 11), sobre a ideia de integracdo curricular, o principio cientifico-tecnolégico
pressupoe, em primeiro lugar, “tornar os conhecimentos concretos, vivos e atualizados com o
desenvolvimento cientifico-tecnologico”.

Deve-se buscar, pois, superar a fragmentacdo entre teoria e pratica profissional, isto é,
superar a fragmentacdo do conhecimento e, com isto, lancar as bases cientifico-tecnoldgicas
para um universo mais amplo de oportunidades no mundo do trabalho, e nas préaticas
democraticas participativas dos alunos em geral, e, particularmente, dos alunos do PROEJA.
Para isto, € preciso articular os conhecimentos gerais da cultura humana em sua trajetéria

temporal, as descobertas da Ciéncia como saber metodologico e sistematizado, e, com base
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nessa relagdo, procurar assimilar os desdobramentos da tecnologia e de outras formas de
sentir/aprender e seus processos perceptivos e cientifico-tecnolégicos, como intelectual,
tecnoldgico, fisico, estético, ético, ludico e outros.

Ainda nos contextos da implantacdo e implementacdo do PROEJA no Campus, sujeito
11, da CORES apontou algumas questdes pertinentes, citando, por exemplo, a problemética
da indisponibilidade de professores, e exprimiu; “se os professores ndo fazem os langamentos
de notas o sistema ndo fecha”, explicando que a situacdo de os alunos estarem sem notas
poderia ter sido evitada, se alguém tivesse acionado a Secretaria académica para retirar as
disciplinas sem professores do sistema. Segundo a compreensdo do sujeito 7, da PROEN, a
indisponibilidade de professores, principalmente da &rea das Humanidades, contribuiu para a
retencdo dos alunos na instituicao, inclusive os matriculados desde 2007, que ja deveriam ter

concluido seus cursos, mas que continuam na escola.

Sujeito 3, professor da area de Eletrotécnica, ratificou a fala anterior, alargando os
efeitos da falta de professores: “prejudicou significativamente o desenvolvimento do
PROEJA. O referido emitiu ainda ponto de vista sobre o perfil das turmas do PROEJA, que
segundo ele, em linhas gerais, “sdo alunos interessados, que ndo costumam faltar as aulas,

mesmo diante das dificuldades conjunturais na gestdo administrativa e pedagogica”.

Concernente aos processos de comunicacdo no Campus, o sujeito 11, da CORES, foi
enfatico: “os setores funcionam como ilhas”. As interfaces ndo ocorrem; “as coordenagdes
dos cursos nunca aparecem para resolver os problemas”; os problemas ficam “na costa dos
alunos”. O PROEJA poderia ser melhor, “faltou planejamento sistémico, estratégico,
participagdo”. O sujeito, 12 da Assisténcia Social, area de apoio ao aluno, disse que gostaria
muitissimo de se inserir nos processos institucionais. Encontra, porém, dificuldades nos
canais de comunicacdo, pois ndo recebe retorno sobre orientacbes norteadoras,
regulamentares, de maneira formal. E destacou; “ainda ndo fui institucionalizada realmente”;
“porque ainda ndo pude realizar interfaces com os setores” a luz das minhas atribui¢des
profissionais, apesar de ja ter feito um plano de trabalho e socializado com alguns segmentos

da Instituicdo.

Na visdo proativa do sujeito 11, algumas providéncias devem ser implementadas,
visando a melhorias nos canais de comunica¢do no Campus: 1 — trabalho conjunto entre
direcdo de ensino e Departamento de Recursos Humanos, de forma planejada, fazendo o
acompanhamento dos professores em sala de aula, qualificando-o0s, na perspectiva de uma

educagdo de qualidade. “As ilhas precisam se juntar e formar um continente”; 2 —
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planejamento institucional, de natureza estrutural, “as escolas precisam de boa estrutura para
todos os alunos, bons professores, laboratérios de qualidade técnico-tecnoldgica™; 3 — 0sS
coordenadores precisam ter visdo de gestores, e, para isto, critérios pertinentes e transparentes
devem nortear as escolhas dos servidores, ao exercicio de fungdes do interesse publico, por
exemplo: ter mérito, competéncia interpessoal e técnica; ser servidor de carreira; e outros; e 4
— eleicdo de uma comissdo de servidores efetivos de carater permanente e funcdo estratégica,

para discutir, avaliar e propor diretrizes a uma educacao de qualidade no Campus.

Na mesma direcdo, o sujeito 12, da Assisténcia Social, foi mais especifico, ao
caracterizar detalhadamente problemas que devem ser superados, resolvidos: a) “o aluno esta
a margem do processo”; “parece descaso”; b) “a bolsa financeira de R$ 100,00 parece o
principal chamariz para alguns alunos”; ) “a indisponibilidade de professores gerou evasio”;

e d) “o curso de especializacdo em PROEJA aconteceu desvinculado da realidade”.

Acerca da marginalizacdo dos alunos nos processos institucionais e educacionais no
Campus, letra “a” acima, a fala do sujeito 13, professor da area de Seguranca e Higiene do
Trabalho, contextualizou o fenbmeno, ao ressaltar que a cultura da discriminacdo € muito
recorrente nas instituicdes de ensino que tém publico da Educacdo de Jovens e Adultos. E
propOs algumas op¢bes a superacdo da discriminacdo na escola: repensar o papel e 0s
compromissos dos gestores, com base nas diretrizes orientadoras das politicas publicas as
instituicbes que trabalham com a EJA, ressaltando que os cursos sdo oficiais na matriz
curricular; e alertou para o carater estratégico do PROEJA, na perspectiva de uma politica de
Estado, visando ao fortalecimento do Estado brasileiro, autbnomo e soberano, social,

econbmica, politica, ética e culturalmente.

Na direcdo de uma politica de Estado democratica que ndo negue a cidadania a
nenhum (a) brasileiro (a), sujeito 2, da Coordenacdo Pedagdgica, agregou a discussao, o fato
de se reportar aos efeitos da evasao, dizendo que é preciso pensar 0s cursos do PROEJA, com
base em uma proposta de formacdo tecnoldgica mais ampla, como estratégia de constituicdo
de um Pais forte e autbnomo, na perspectiva técnico-tecnoldgica e cientifica, no terreno de
uma educacdo bésica de qualidade. E apontou situaces que precisam ser superadas, como:
desconstruir a cultura da discriminagdo dos alunos e entre eles; nas relagdes entre pares,

professores também; e nas (in) decisfes dos gestores.

Quanto ao enfrentamento dessas questfes, 0 sujeito 13 deixou uma ideia: planejar
eventos utilizando a producéo tedrico-metodoldgica dos especialistas em PROEJA, as turmas

formadas no Campus Belém; e também os trabalhos e pesquisas dos alunos dos convénios
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Minter e Dinter entre IFPA e UFC. Sobre o fendmeno da evasdo no PROEJA no periodo de
2007-2009, ele informou o quadro diagndstico das turmas iniciadas com 35 anos, “estdo
reduzidas, em geral, a 15 alunos”. E continuou, dizendo que como agravante da evasdo foi o
desencontro de orientacGes sobre as diretrizes do PROEJA entre a Diretoria de Ensino e a
Coordenacgdo Pedagogica a época. Ao ser questionado sobre o contexto, explicou que
naquela conjuntura bipolar o suporte pedagdgico era realizado pela direcdo de ensino, com o
auxilio de uma servidora que funcionava como coordenadora do Programa e encaminhava as
orientacdes. Do outro lado, a equipe pedagdgica encaminhava o curso de especializacdo em
PROEJA, que vislumbrava a elaboragdo de subsidios teoricos, via trabalhos de conclusdo dos

alunos, na direcéo do projeto politico-pedagdgico do PROEJA no Campus.

Isso ndo aconteceu, no entanto, porque as producdes tedricas assumiram configuragdes
teméaticas muito diversas, quase sempre desvinculadas das questdes fundamentais, como:
curriculo integrado, praticas didatico-metodologicas, elaboracdo das matrizes curriculares por
area de formacao e outros. E ele fez um desfecho analisando a relacdo das expectativas dos
alunos-servidores e os impactos do curso, e disse que a especializagio em PROEJA no
Campus funcionou, em geral, apenas como fator de nivelamento salarial, “aumento de
salario”.

Quanto ao edital de acesso ao Programa no Campus, segundo o sujeito 1/1S%
professor/Coordenacdo do PROEJA, ndo houve mais nenhuma chamada publica desde 2008
por diversos fatores, como: indisponibilidade de professores, principalmente nas disciplinas
de conhecimentos gerais, além de um alto indice de evasdo, no patamar de 50%. Sobre o0 alto
indice de evasdo, o sujeito 7 sugeriu que “Os professores devem procurar novas metodologias
de ensino, e estratégias didatico-metodologicas, visando melhorias no contexto da

aprendizagem no PROEJA”.

No campo das melhorias da aprendizagem na escola, o sujeito 2 alertou para a
necessidade do desenvolvimento de novas e diferenciadas praticas metodoldgicas, com vistas
a quebrar certas resisténcias de alguns professores, quando ndo se permitem e/ou ndo se
colocam a disposicéo para apreender e aprender novos métodos e procedimentos didaticos. E
ele ampliou, ao contextualizar a nogéo de que a falta de um programa de formacéo inicial e
continuada no Campus aprofunda ainda mais as lacunas didatico-metodoldgicas nas praticas

escolares, inviabilizando a integracdo curricular entre professores das disciplinas gerais e

2 0 coordenador do PROEJA foi o sujeito 1 na pesquisa exploratdria, e como 1S sujeito efetivo da pesquisa em
geral.
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profissionais, pois existem divergéncias e contradicdes na base da implantacdo e nos
processos de continuidade do PROEJA, geradas por questdes politico-administrativas.

Ante tal realidade, na tentativa de suscitar direcionamentos politico-pedagdgicos como
forma de enfrentamento aos problemas que se acumulavam, fez-se a priori, algumas reflexdes
no contexto da educacdo média de jovens e adultos, no ambito da profissionalizacéo,
modalidade integrada, por meio da critica radical (FREIRE, 1995).

- Qual é o papel da escola nesse cenario atual?

- Que projeto societario a escola pablica deve protagonizar?

- Que sujeito situado ela pode ajudar a formar?

- Que principios devem nortear as intervencdes educativas na escola?

O que se pretendeu com esses questionamentos foi dialogar com os fundamentos
norteadores da educacdo em geral, e particularmente no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos no Campus, que busca a complementacdo escolar e formacdo técnico-profissional
média na expectativa de uma formacdo humana e profissional, ou seja, preparacdo de
cidad&os-trabalhadores.

Sintetizando de forma bem didatica, os quatros questionamentos podem ser indexados
assim: qual é o papel da escola publica num projeto societario de formacdo? Respostas
possiveis estdo enviesadas na proposta do ensino médio integrado, os decretos 5.1.54/2004 e
5840/2006 sinalizam com possibilidades de avangos e alternativas de superagao do paradigma
da fragmentacdo entre conhecimentos gerais e especificos.

No contexto do questionamento sobre qual € o papel da escola no quadro atual, a
prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394/96 aponta, no Art.
35, e no inciso 1V,

[...] a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina”, que
ratifica o pressuposto legal & EJA, conforme estad previsto na citada legislacéo
também no Art. 37, § 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional.

No centro do questionamento sobre que projeto societario a escola publica deve
protagonizar, continue-se no campo dos fundamentos legais, porém com énfase no desenho
curricular, visando a formacdo dos sujeitos da EJA e suas especificidades identitarias,

valorativas e de percurso formativo, que valore suas historias de vidas e procedéncias
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histérico-sociais. A Resolucdo®* CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000, preceitua no

inciso Il:

Quanto a diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade prdpria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Portanto, o instrumento orientador ressalta a importancia de se ter estratégias nas
mediacdes de forcas e tensdes a formacdo do curriculo no ambito desta modalidade de
educacdo; e ter estratégias esta na fronteira das convergéncias dos dois Ultimos
questionamentos, respectivamente: que sujeito situado ela pode ajudar a formar? Que
principios devem nortear as intervengdes educativas na escola?

Assim, pode-se assegurar que, pelo menos sob o0s preceitos dos instrumentos legais, a
pergunta - qual € o papel da escola publica num projeto societario de formacgéo - compreende
que as acdes de seus protagonistas ndo estdo restritas as dimensdes pedagogicas. E isto torna-
se significativo no contexto da educagdo em geral, porque e a0 mesmo tempo qualifica a
extensdo da envergadura pedagdgica, que nao pode funcionar suspensa no ar, tampouco alheia
aos fatos estruturantes da macrossociopolitica e, muito menos, ante as contingéncias veladas
dos interesses ideoldgicos.

Dessa maneira, a educacao esta interligada ao nascedouro das questfes sociais forjadas
na estrutura estatal, nas trincheiras polarizantes das classes sociais, no espectro da sociedade
civil e nos meandros da participacao ético-comunitaria dos sujeitos sociais.

No ambito do PROEJA, o decreto® 5840/2006 e o documento-base” 2006, seus
principais instrumentos orientadores nas questBes politico-pedagdgicas, destacam

respectivamente:

Art. 1° 8§ 4° Os cursos e programas do PROEJA deverdo ser oferecidos, em
qualquer caso, a partir da construcdo prévia de projeto pedagdgico integrado
Unico, inclusive quando envolver articulagbes interinstitucionais ou
intergovernamentais. (DECRETO 5840/2006).

Essa politica concebe a educacdo como direito de todos e processo continuo que se
desenvolve ao longo da vida. Nesse sentido, é essencial considerar as
especificidades da educacdo de jovens e adultos. (DOCUMENTO BASE, 2006, p.
38).

O grande desafio dessa politica € a construgcdo de uma identidade propria para
novos espacos educativos, inclusive de/para uma escola de jovens e adultos. Em

“Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaco e Jovens e Adultos.

% Institui, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias.

% Orientagdes politico-pedagégicas ao Programa de Integracdo da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio ao Ensino Médio na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA). BASIL, MEC, Secretaria
de Educac&o Profissional e Tecnologica (SETEC).
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funcdo das especificidades dos sujeitos da EJA [...], a superacdo das estruturas
rigidas de tempo e espago presentes na escola (ARROYO, 2004) é um aspecto
fundamental. (IDEM, p. 39).

A luz da legalidade, é importante destacar algumas premissas basicas necessérias a
constituicdo do projeto pedagogico-politico mais auténtico e que se proponha de fato
incrementar novas “formas de educagdes” (PRETTO e PINTO, 2006), a convivéncia e
producdo/criacdo humanas, mediante a educagdo como uma politica publica emancipatéria:

= elaboracdo democrética, pela/para cidadania e formagdo Profissional no nivel médio —
formacdo integral;

= 0 trabalho como principio ontoldgico da constituicdo humana e da sociabilidade ética e
solidaria;

= compreensdo/consubstanciacdo das categorias Trabalho e Educacdo como
convergentes e complementares;

= 0 processo educacional como critério de inclusdo e cidadania coletiva;

» educacdo de qualidade a universalizacao de direitos, que ndo fique restrita a critério de

acesso ao mercado de trabalho; e

= oportunidades de acesso as tecnologias disponiveis de forma contextualizada.

Nas conexdes interdependentes dessas premissas caminha a reflexdo de Carvalho

(2003, p. 130), sobre a possibilidade da pedagogia do trabalho ser concretizada na

concepcdo de escola unitaria.

A escola unitéria é aquela que integra em sua organizacdo a educacdo infantil, o

ensino fundamental e médio, neste incluido a educacdo profissional e é, a Unica,
capaz de viabilizar a formacdo integral e politécnica do trabalhador.

Portanto, uma escola que privilegie a existéncia humana, nas multiplas formas de
expressdo, seja social, ética, politica e cultural, e que ndo limite estas formas de existir ao

restrito segmento da producdo econémica, ou seja, do sistema produtivo.

4.1 PROEJA no Campus Belém: a turma de dependéncia Desenho Mecénico

A turma de dependéncia Desenho Mecanico, e o proprio curso de Mecéanica, foram
escolhidos estrategicamente no contexto da aprendizagem, com a insercao de uma proposta de
ensino de feitura didatico-metodologica.

O propésito subsumido na escolha alimentou-se da possibilidade de que seria possivel

quebrar o discurso e a préatica, propalados com freqiiéncia, da impossibilidade de integracdo
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das areas técnicas e propedéuticas, independentemente do desenho do curso, ndo importando
se com a utilizacdo ou ndo de ferramentas tecnoldgicas.

A disciplina Desenho Mecéanico, no formato de dependéncia, foi ministrada no periodo
de novembro/2011 a abril/2012, perpassando dois ciclos anuais, em decorréncia de uma grave
nacional de professores, que durou aproximadamente 90 dias. Além da configuracéo
diferenciada, a disciplina alocou alunos do nivel médio, concepcédo integrada, porém, com
modalidades diferentes; PROEJA (11), Ensino Médio Integrado (03), Subsequente (01),
Ouvinte (01), totalizando 16 alunos cadastrados. Tinha como principal objeto de estudo um
programa de Desenho Computacional denominado AutoCAD. E, em decorréncia da pesquisa
da tese, foi criada uma versao virtual no ambiente aprender IFPA, Campus Belém.

Com o desenvolvimento da disciplina, fez-se um diagndstico analitico no limiar das
tematicas que emergiram com maior evidéncia por ocasido das atividades de aprendizagem,
presencial e virtual, provenientes da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa - questionario
exploratorio, diario de campo, técnica de grupo focal, entrevistas semiestruturadas e
estruturadas por meio de questionario estruturado.

A ideia de formacdo integral foi 0 marco curricular das discussfes, na perspectiva de
um processo pedagdgico nas suas maltiplas dimens6es didatico-metodoldgicas, e 0 ponto
de partida das atividades tinha por meta o trabalho interdisciplinar interareas, que
almejava um “[...] regime de cooperagdo que se realiza entre disciplinas diversas ou entre
setores heterogéneos de uma mesma ciéncia, que se faz por meio de trocas e visando ao
enriquecimento mutuo”. (SANTOS, 2006, p. 144).

No que tange ao planejamento curricular sob os prismas conceptual e também legal no
Campus, as orientacfes ainda ndo se efetivaram, em geral, no ambito do projeto pedagdgico-
politico, no Plano de Curso, e no Curriculo Integrado do PROEJA. E isto foi referendado na
fala do coordenador do programa no Campus: “deveria ter sido planejado, entao foi feito uma
adaptag@o na matriz de cada curso do integrado”. Na busca pelos fatos, foi encontrado um
documento extraoficial, chamado de grade curricular, que traz uma justaposi¢cdo entre
disciplinas das areas técnica e propedéutica, e que serve de guia aos professores, pelo menos
no curso de Mecéanica PROEJA.

Em outra frente de pesquisa por documentos oficiais, que norteassem as praticas
formativas, foi localizado, no arquivo morto da biblioteca central do Campus, 0 documento

E.T.F.Pa— curriculo e programas, do curso de Mecénica, com a seguinte apresentacao;
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Em 1980 realizamos em nossa Escola, o Ill Encontro Pedagogico e a | semana de
Estudos das Grades Curriculares, objetivando um direcionamento das disciplinas de
Cultura Geral a fim de subsidiar as Disciplinas de Cultura Técnica, bem como
atender as necessidades do Mercado de Trabalho. (E.T.F.Pa - DEPAD/COSUPE,
1980).

O documento expressa uma estruturacdo organizada, com todas as disciplinas e
conteudos programaticos de cada area de formacéo, geral e técnica e, de forma detalhada, os
contetidos de cada disciplina e respectiva carga horéria no curso de Mecanica, inclusive, com
orientacfes sobre o estagio supervisionado, de, no maximo, 1.000 horas. O instrumento
possui valor significativo em termos pedagogicos, apesar de ndo discutir os fundamentos
legais que ampararam a sua confec¢do, tampouco 0s aportes teodrico-epistemoldgicos que
ancoraram as orientacdes técnico-formativas. Neste contexto, defende uma concepcdo de
formacdo restritiva aos interesses do mercado de trabalho, em que a formacdo do aluno-
trabalhador era circunstancial e direcionada. Na apresentacdo, o instrumento evidencia a
separacdo entre teoria e pratica, quando ressalta: “objetivando um direcionamento das
disciplinas de cultura geral a fim de subsidiar®” as disciplinas de cultura técnica, bem como
atender as necessidades do mercado de trabalho™.

Esse dualismo entre teoria e pratica no curriculo integrado é um equivoco de
planejamento pedagodgico, pois as disciplinas propedéuticas ndo sdo subsidios, fundamentos
auxiliares as disciplinas técnicas. No centro da formacéo integral estd subsumida a integracéo
dos saberes, portanto, as bases propedéuticas e técnicas se completam, se penetram, visando
ao integral, ao inteiro. O termo integrado tem sempre a conotagédo de qualificar o ensino que
ndo dicotomize a formacao geral e a profissional, mesmo sobtens6es dentro da escola.

E pertinente contextualizar o fato de que os espacos de elaboracio de uma proposta
curricular ndo excluem os conflitos e interesses dos sujeitos envolvidos. Assim, o instrumento
em andlise privilegiou os interesses ideoldgicos - capital em processo de reproducdo via
educacdo e politicos, e alienacdo na formacéo do trabalhador, dos grupos que motivaram a sua
confeccdo. Nesta conjuntura, o0 documento materializou efeitos pedagdgico-metodoldgicos na
formacdo técnico-pedagdgica no processo ensino-aprendizagem, como: hegemonia do
tecnicismo diante da formacdo humanistica; e nas praticas dos professores, e atuagédo
profissional disfarcada de trabalho especializado, arquitetado por estratégias dissimuladas de
cunho politico-ideoldgico.

Em decorréncia de todas essas contradi¢cdes, 0 que se quer dizer no contexto da

efetividade oficial do documento em questdo é que antes havia esforco e movimento de

2" Etimologia, do latim subsidium, auxilio, concesséo.
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planejamento para as acfes pedagdgico-formativas na Instituicdo. E nos dias atuais? As
evidéncias demonstram que a chama estd se apagando. Algumas falas estdo na periferia da
falta de planejamento, como a do sujeito 6, professor da Coordenacdo de Humanidades: “os
encontros pedagadgicos de planejamento integrado ndo se constituem num férum de discussédo
coletiva, pela auséncia de participagdo, falta de planejamento sistematizado e ningua de
centralidade no prosseguimento das agoes.

Desde a pesquisa exploratoria no Campus, ficou vidente a falta de sistematicidade no
entorno do trabalho interdisciplinar nas esferas do curriculo integrado. O sujeito 11, da
CORES, confirmou que “as coordenag¢des dos cursos nunca aparecem para resolver os
problemas”; os problemas ficam “na costa dos alunos”. Os desencontros pedagdgico-
metodoldgicos ndo passaram despercebidos pelos alunos da turma pesquisada. O aluno 17S
disse “eu acho que a gente teve um problema muito sério com a questdo pedagdgica, tinha
professores que ndo estavam capacitados para receber o programa, eles sentiram essa

dificuldade”. (Técnica de grupo focal, mar/2012).

A visdo do sujeito 1S no Campus sintetiza bem o quadro: “[...] € uma coordenacgéo
operacional, é uma coordenacdo mais de frente e ndo pedagdgica”; “[...] estou ajudando, eu
ndo gosto nem de chamar coordenagdo do PROEJA”. E o sujeito 31S clarificou o estado da
arte do curriculo integrado do PROEJA “em construgao” no Campus:

[...] agora que a gente ta conseguindo terminar o PPC do ensino integrado, entdo, na
sequéncia vai vir o do PROEJA que é também técnico e no final o do subsequente

gue é pos-médio, entdo é 0 que acontece, como ndo temos auxilio aparente da
prépria instituicdo (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

Em razédo desse flash, Ruth Benedict (1972) orienta, no campo de opcdes ao trabalho
do professor, que ele precisa perceber e estimular a convicgédo de pertensa cultural do aluno na
aprendizagem. O estudante precisa compreender na mediacdo do professor que as relacdes
estabelecidas culturalmente resultam dos embates sociais que acontecem na dindmica
contraditéria do sistema de producdo capitalista, e elas repercutem em forma de efeitos
cascatas. Nestas encruzilhadas de tramas ideoldgicas, Almeida (2005) atribui a escola grande
parte da tarefa de fomentar a capacidade critica do aluno, e delega ao professor o papel de
articulador dessa consciéncia critica. E orienta como fazer: ele deve contextualizar
pedagogicamente a compreensdo do aluno e da realidade, com origem na analise das relac6es
entre saberes, no contexto da condi¢do social do sujeito num processo social global,

provocando a reflexdo e o desvelar das sutilezas, e dos subterraneos da ideologia dominante.
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O professor pode trabalhar com as questdes da cultura, por exemplo, por meio das tecnologias
digitais, utilizando-as como canais interativos a compreensdo da realidade local e global.

Nessa direcdo, € preciso ultrapassar os niveis da superficialidade na discussdo dos
conhecimentos enviesados no curriculo da escola, nos programas circunstanciais das
disciplinas, em geral, apresentados pelas secretarias estaduais de educagdo, ou pelo “grupo”
da Coordenacdo Pedagogica. A fala do sujeito 31S no entorno do curriculo integrado
demonstra os niveis das dificuldades: “se tentou planejar, trouxemos até um professor de
matematica, mas ndo aconteceu a integracdo dos conteldos, pois 0 acompanhamento
pedagogico disse que ndo podia mexer na matriz do curso”.

Para superar esse planejamento de uma nota s, no entanto, é preciso aprofundar a
discussdo na escola, na gestdo escolar, na coordenacdo pedagodgica, nas reunides de
planejamento dos professores por areas, de forma interdisciplinar, seja qual for a proposta de
integracdo. O esforgo, todavia, deve ser empreendido, com vistas a compreender o0s
fundamentos da formacé&o integral e buscar, por meios deles, condi¢Bes pedagogicas efetivas a
implantacdo de uma aprendizagem a luz de um curriculo integrado diante das especificidades
do publico do PREOJA. Afinal, o programa se diz de inclusdo social, via complementacao
escolar e formacdo profissional, que almeja-se transformar numa politica pablica de resgate
da cidadania e de praticas produtivas dignas.

Continuando a andlise, ainda dentro do documento E.T.F.Pa — curriculo e programas,
no que concerne as dimensdes envolvidas na matriz curricular de um curso, o0 instrumento ja
tipificava a disciplina Desenho Mecanico como requisito curricular para ser cursado no 1°
semestre, trés aulas por semana, 45 aulas no semestre, com base nos objetivos: o aluno capaz
de identificar uso de material de desenho; cortar tecnicamente; interpretar Desenho Mecanico;
e esbocar a mao livre pecas mecanicas em perspectivas. Diferentemente, contudo, dos anos
que ficaram para tras, a disciplina encontrava-se hum cenario de instabilidade em termos de
registros oficiais. Na CORES, no periodo de 2007 a 2011, por ocasido da pesquisa, a
coordenadora do setor pesquisou a disciplina Desenho Mecénico, porém nédo localizou

nenhum registro (Instrumento diério de campo, 30/11/2011).

A questdo dos registros na escola pdde ser evidéncia em outro contexto, no periodo da
observacdo da pesquisa durante as aulas da disciplina pesquisada, na fala do aluno 25S, do
ensino médio integrado: “estou repetindo a disciplina porque se ensina primeiro AutoCAD,
disciplina desenho mecénico e, sO depois, desenho na prancheta”. (Instrumento diario de

campo, 24/01/2012). Contemporizando, a disciplina Desenho na Prancheta trabalha as bases
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de célculos e medidas matematicas, elementos fundamentais a disciplina Desenho Mecénico,

que tem como objeto o programa AutoCAD.

Seguindo o rastro da fala do aluno 25S, comentou-se com o sujeito 31S sobre a
informacdo, que circulava entre os alunos, de que a disciplina Desenho na Prancheta deveria
ser prerrequisito da disciplina Desenho Mecénico. O professor concordou. E acrescentou:
“[...] deveria ser prerrequisito obrigatério na matriz curricular de toda formacéo técnica no
curso de mecanica”. (Entrevista semiestruturada, mar/2012). Assim, pode-se dizer que as
disciplinas se encontram em situacdo delicada na matriz curricular do curso, ou seja, por
vezes aparece na matriz, ora ndo aparece.

Contextualizando a institucionalidade Escola Técnica Federal do Para (E.T.F.Pa), ela
vigorou de 1968 a 1999, quando foi substituida por Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
do Pard (1999 a 2008). Desta forma, o documento “E.T.F.Pa — curriculo e programas”
perdeu a oficialidade, e ndo foi revitalizado. Assim, as orientacGes foram sendo relativizadas
nas praticas educativas, chegando ao quadro atual, em que as orientacGes se arrastam num
continuum de elaboracdo. Nestas circunstancias, pelo menos até o final da pesquisa,
abril/2012, ndo havia uma matriz curricular constituida no curso de mecéanica-PROEJA, como
parte integrante de um Plano de Curso, que ja deveria ter sido aprovado pelo Conselho Diretor
da Instituicdo. A constatacdo abraca o projeto politico-pedagdgico (PPP), e o Plano de Curso
de Mecénica-PROEJA, fortalecendo evidéncias que transgridem e ferem as orientacfes do
Decreto 5840/2006,

Art. 1° § 4° Os cursos e programas do PROEJA deverdo ser oferecidos, em
qualquer caso, a partir da construgdo prévia de projeto pedagdgico integrado

Unico, inclusive quando envolver articulagbes interinstitucionais ou
intergovernamentais. (DECRETO 5840/2006).

As falas de dois alunos a seguir configuram a inexisténcia de um curriculo integrado a
base de estratégias e acOes planejadas a priori: “a gente passava um més sem ter aula, uma
semana sem ter aula, as vezes tinha aula um dia na semana, vinha todo dia pra ca gastar
dinheiro” (aluno 14S, Técnica de grupo focal, mar/2012). No terreno das incompatibilidades
entre o curriculo anunciado e o executado; “mais quando nos estdvamos dentro desse esquema
[PROEJA no Campus Belém] nés vimos que a coisa era completamente diferente, o edital
pregava uma coisa e a instituicdo outra, ela tava com falhas dentro do projeto do PROEJA”
(aluno 17S, Técnica de grupo focal, mar/2012).

As incompatibilidades relatadas estdo na contramdo de uma educacdo lastreada na

I6gica multidimensional que persegue uma formagdo mais aberta, flexivel, solidaria,
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democréatica e critica, nos contornos da acgdo técnica, politica e cultural do sujeito
(SANTOME, 1998; RAMOS, 2005).

O sujeito 31S também opinou acerca da constituicdo do curriculo integrado, ele disse:
“nao existe conversa entre coordenagdes”; “ndo esta acontecendo de jeito nenhum”. Entdo, se
observou a auséncia de uma pedagogia de interdisciplinaridade, “[...] compreendida como um
método capaz de reunir os saberes, delimitar as fronteiras dos conhecimentos e entender a
complexidade do mundo”. (SANTOME, 1998, p. 44). Para ser desta maneira, os fundamentos
do curriculo integrado no PROEJA deveriam ter sido problematizados no horizonte de uma
formacdo que visasse ao sujeito nas suas mdltiplas caracteristicas, como membro da
comunidade humana; e, de maneira continua, se teriam fomentado aptidGes e habilidades
especificas no ambito da formacéo profissional. Apple (2006, p. 259), ao se referir a formacéo
integral destaca, “[...] que combine cora¢ao, cabega € maos”.

Em estudos anteriores sobre 0 PROEJA no IFPA, Campus Belém, Bentes e Lima
(2010, p. 14) ja alertavam para a complexidade do programa desde a implantacdo, e sobre
praticas curriculares sob a égide da integracdo; “[...] € primordial intervir na cultura
educacional da Instituicdo [...] por escolaridade de qualidade, e insercdo no mundo do
trabalho em condi¢gdes competitivas”. No contexto do curriculo integrado do PROEJA na
Instituicdo, os resultados ressaltaram;

[...] insercdo dos sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos, a partir da convic¢do
que eles podem e a escola tem o dever publico de trazé-los para o universo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos do nosso tempo, que é dos alunos e alunas
do PROEJA também. (BENTES, 2010; LIMA, p. 12).

Em pesquisas realizadas por Bentes (2009) sobre o PROEJA com a aplicagédo de
questionarios aos professores, a época ja emergiam indicadores concretos sobre a
complexidade no entorno da proposta do curriculo integrado, principalmente quando foi
perguntado: como vocé entende a proposta de formacdo do aluno, a partir da concepgédo de
curriculo integrado? A resposta de um professor da area de Filosofia, que sempre lecionou no
PROEJA, denunciava problemas que se aprofundaram com o tempo:

A proposta de curriculo integrado e, em tese, perfeitamente viavel. O problema
reside na sua operacionalizacdo. No caso das primeiras as disciplinas técnicas e de
formacdo geral foram ministradas sem qualquer planejamento e coordenacao. [...]
professores abandonaram o curso antes de concluirem as suas disciplinas. O caos
foi tdo grande que as turmas do PROEJA fizeram vérios baixo-assinados e
procuraram a direcdo do Campus para reivindicarem melhorias.
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A anélise agucada do professor contribuiu para a ampliacdo e publicacéo, do referido
artigo, por Bentes e Vasconcelos (2010, p. 11-12), sugerindo a insercdo das tecnologias na
pratica pedagogica do PROEJA no Campus:

Uma postura publica e pedagogicamente coerente da escola seria aderir as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, enquanto recursos didaticos,
buscando internaliza-los no processo ensino-aprendizagem da EJA-PROEJA e, a

partir dai, desenvolver o potencial gerador e sistematizador de informaces das redes
e ferramentas informatizadas.

Na defesa desse desafio, Kenski (2003, p. 31) ressalta que “[...] a tecnologia possibilita
ao homem a exposi¢do de suas idéias, deixando-o mais livre para ampliar sua capacidade de
reflexdo e apreensdo da realidade”. Na mesma perspectiva, Paulo Freire (1983, p. 186) trouxe
inimeras contribuicBes no sentido de se pensar, por exemplo, a formacdo humana, desde a
concepgdo de um curriculo integrado:

[..] a formacdo técnico-cientifica ndo é antagdnica & formagdo humanista dos

homens, desde que ciéncia e tecnologia, na sociedade revolucionéria, devem estar a
servico de sua libertacdo permanente, de sua humanizagéo.

Nessa direcdo, Castells (1999) justifica que se esta vivendo uma revolucédo tecnoldgica
centrada nas tecnologias digitais, a qual estd remodelando a base material da sociedade.
Portanto, inserir as tecnologias no cotidiano da escola, nas atividades da sala de aula, nas
praticas sociais e culturais, ja constitui decisdo responsavel e sensata e responsavel no terreno
da gestdo escolar e pedagdgica.

Sobre as bases formativas do PROEJA, ensino médio e formacdo profissional, o
Documento-Base PROEJA, 2007, ao contextualizar o programa, destaca: “[...] escolaridade
com profissionalizacdo, integracdo sociolaboral desse grande contingente de cidadaos
cerceados do direito de concluir a educacdo béasica e de ter acesso a uma formacao
profissional de qualidade”. ( P. 11).

Na concepcdo do Documento, o PROEJA deve “perseguir a construgédo de um modelo
de sociedade no qual o sistema educacional proporcione condi¢Ges para que todos os cidadaos
e cidadas, independentemente de sua origem socioeconémica” tenham oportunidades
igualitarias. (IDEM p. 34). O 2° principio do PROEJA no mesmo documento preceitua sobre
a “insercao organica da modalidade EJA integrada a educagdo profissional, nos sistemas
educacionais publicos”, portanto, que se siga um direcionamento politico do Estado brasileiro,
de incluséo social pela educacéo e profissionalizagdo dos cidadaos nacionais (IBID, p. 37).

Na mesma linha, o Documento Concepc¢do e Diretrizes orienta como foco dos

institutos federais, e assim dialoga com o Documento-Base do PROEJA, num movimento a
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insercdo da EJA na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica; “[...] os Institutos responderao,
de forma agil e eficaz, as demandas crescentes por formacao profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de suporte aos arranjos produtivos locais™.
(BRASIL, 2008, p.5).

No entorno das questBes relacionadas a formulacdo do projeto Politico- pedagdgico
dos cursos do PROEJA, curriculo integrado, 0 Documento-Base PROEJA 2007 é claro, ao
estabelecer a relacdo entre educacdo profissional, ensino médio e EJA; “[...] de forma
integrada, um projeto educativo, para além de segmentagdes e superposicdes que tdo pouco
revela das possibilidades de ver mais complexamente a realidade e, por esse ponto de vista,
pensar também a intervengdo pedagdgica”. (BRASIL, DOCUMENTO BASE PROEJA, 2007,
p. 41). A vinculacdo entre educacdo e trabalho torna-se referéncia primordial. No que diz
respeito a educacao profissional, a LDB esclarece que “A educacdo profissional, integrada as
diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”. (BRASIL, LDB, 1996, Art. 39).

Além de legal, esse preceito pedagogico-formativo ratifica a necessidade premente de
se pensar em termos de planejamento, a priori, sobre as especificidades e histdrias de vidas
dos alunos do PROEJA:

A interseccdo, que compreende multiplas dimensdes, a qualificagdo nunca é apenas
“profissional” (dimensio técnica), mas sempre “social” (dimensdo sociolaboral).
Pode-se falar, portanto, em qualificagdo social e profissional para denominar as

acles de formacdo voltadas para uma inser¢do autdbnoma e solidaria no mundo do
trabalho. (BRASIL, DOCUMENTO BASE PROEJA, 2007, p. 46).

Segundo o alinhavado normativo do PROEJA, no IFPA Campus Belém, ele parece ter
se distanciado das orientacGes legais. Assim sendo, como estd o programa, na base da
conclusdo do ensino médio, e dos percursos da formacdo profissional? As falas dos sujeitos
envolvidos com o PROEJA no Campus dizem muito, as vezes, por meio do siléncio velado
ndo sem propdsito, muito pelo contrario, uma forma de protesto e recusa. E, por outras,
quando no auge do descontentamento, o discurso rompeu 0s muros da escola, e chegou ao
Ministério Publico, reclamando pela conclusdo dos cursos no Campus, que, desde a
implantagcdo do PROEJA, em 2007, ainda néo tinha certificado nenhum aluno, no d&mbito das
quatro turmas dos editais de acesso 2007 e 2008, Unicos, até o final da pesquisa de campo,
abril/2012.

Em decorréncia desse quadro, de forma retrospectiva, vejamos alguns movimentos da

pesquisa. Por ocasido da pesquisa exploratoria, maio/2011, instrumento questionario com
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questBes abertas, com os 25 alunos do PROEJA no Campus Belém, sobre conclusdo do

ensino médio e formagao profissional.

No grafico 3, no contexto da pergunta — “qual a importancia do PROEJA para vocé”,
todos os itens e seus respectivos porcentuais - oportunidade de fazer curso técnico (4%),
conclusdo dos estudos (8%), retorno aos estudos (12%), inclusdo no mercado de trabalho
(12%), realizagdo pessoal (16%), conclusdo do ensino médio e qualificacdo profissional
(20%) e formacdo profissional (28%) demonstram que os alunos matriculados tinham uma
expectativa muito grande com a conducdo do PROEJA.

Gréfico 3 - Conversa informal coletiva, com os alunos do PROEJA - compreensdo sobre o
PROEJA

Qual a importancia do PROEJA para vocé?

B Oportunidade de Fazer Curso Tecnico.
B Conclusdo dos Estudos.

B Retorno aos Estudos .

B Inclusao no Mercado de Trabalho.

B Realizacdo Pessoal.

m Conclusdo do Ensino Medio e

Qualificacao Profissional.
Formacgdo Profissional.

Fonte: Pesquisa alunos PROEJA — Campus Belém-PA. , maio/2011

Numa anélise por bloco de respostas, observa-se que 0s maiores porcentuais sao:
formacéo profissional (28%) e conclus@o do ensino médio e qualificagdo profissional (20%), e
ambos, de forma direta ou indireta, agregam aos demais itens. Assim, pode-se afirmar que 0s
alunos alimentavam a crenca de que o PROEJA, de alguma maneira 0s ajudaria na
concretizacdo de objetivos, notadamente a conclusdo do ensino médio e a formacéao
profissional técnica de nivel médio, o que, no imaginario deles, significava uma porta aberta
no terreno das possibilidades em termos de acesso ao mundo do trabalho, a bens e servigos
materiais, e tratamento decente nas rela¢fes sociais, na perspectiva de uma vida digna.
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De fato, existia uma crenga muito forte, entre os alunos, de que o PROEJA poderia
contribuir para a realizacdo pessoal (16%), expectativa evidenciada no gréafico reproduzido ha
pouco e ratificada nas falas dos alunos, 16S: “comecei a perceber que o mercado tava
comecando a exigir mais de mim”; e aluno 17S: “quanto mais vocé estuda menos forca vocé
faz”. (Técnica de grupo focal, mar/2012).

O PROEJA foi implementado, entretanto, na contramdo dessas esperancas. E o
coordenador do programa no Campus percebeu muito bem a situacdo: “eles vem com uma
visdo de profissionalismo muito grande, [...] se tivesse tudo certinho eu tenho certeza que de
trinta e cinco alunos de cada turma, s6 tinha cinco de evasdo”. (Entrevista semiestruturada,
mar/2012). E o sujeito 31S pesquisado avaliou de maneira simples, talvez pela sua vivéncia
diaria na sala de aula, ante as frustracdes dos alunos: “vai ser mais uma coisa que o pessoal
diz, vai ser sO pra inglés ver. (Entrevista semiestruturada, mar/2012).

O diagnostico se alargou de forma aprofundada, na efervescéncia de algumas situacdes
criticas: por ocasido da 52 oficina de AutoCAD, os computadores ndo funcionaram, e os alunos
18S e 16S se aborreceram e comegaram a reclamar, dizendo que “a falta de gestdo ndo
ajudava na logistica da instituicdo (Instrumento diario de campo, 15/03/2012). Em outra
situacdo, a aluna 14S relatou: [...] tivemos alguns conflitos entre professores e alunos, por
exemplo, “o professor simplesmente chegou ¢ falou pra uma colega nossa, ele disse, olha
VOCé nunca vai conseguir ser um mecanico”. (Técnica de grupo focal, mar/2012). O aluno
17S: “[...] tinha professores que sdo doutores em engenharia elétrica, mecanica entendeu, e
tiveram dificuldade de descer um degrau pra dar uma aula, usar a pratica”. (Técnica de grupo
focal, mar/2012).

E o sujeito 31S ratificou a sequéncia de falas dos alunos, no contexto da formacéo
média e profissional do PROEJA no Campus: “aqui no IFPA o PROEJA esta condenado por
conta dessas experiéncias, eu ndo vejo um professor dizer que essas pessoas gque vao ser
formadas, vao ser de fato formadas”. (Entrevista semiestruturada, mar/2012).

Se a conclusdo do ensino médio integra a educacdo béasica, em parte, como um
processo em que pessoas tém acesso aos conhecimentos e a cultura da sociedade em que
vivem, por outro lado, de maneira integrada, ha a formacdo especifica, que no sistema
educacional em curso “nomeou como formacéo profissional e, através desta, as pessoas se
apropriam de conhecimentos relacionados mais imediatamente com o mundo da producdo”.
(RAMOS, 2005, p. 108). Entdo, o desafio que se apresenta para 0 PROEJA no Campus € de
integrar escolarizacdo meédia e formacdo profissional ao universo das oportunidades dos

alunos, na perspectiva de uma cidadania coletiva mais justa, e uma inser¢do digna no mundo
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do trabalho, respectivamente, desde que inclusivas, como forma de enfrentamento politico-
pedagogico de resisténcia.

Esse enfrentamento, todavia, também passa pela legislacdo especifica que trata do
assunto. A institucionalidade esta subsumida na triade - Estado, escola e sociedade civil®® -
nos meandros da gestdo escolar, pedagogica, e no centro dos fazeres e atitudes nas préaticas
docente e pedagogica, e, mais especificamente, no processo da aprendizagem, na relagéo
professor-aluno e outros fatores intrinsecos. Nesse desenho, o conceito de trabalho emerge
como atividade que altera o estado material das coisas e, que pela acdo humana, se transforma
em objetos Uteis de ensino e aprendizagem, que passam a ter utilidade, e podem constituir
novos conhecimentos, habilidades e outras formas de intervengdo do homem na natureza.

Esse processo € concebido como resultado da idealizacdo da mente homo sapiens, que
se pode denominar de aluno-trabalhador (BRAVERMAN, 1987; SAVIANI, 1989). Além
deste conceito genérico, o trabalho pode, ainda, ser analisado como uma categoria ontoldgica,
e assim entendido como producéo cultural, representagcdes humanas mediadas pela linguagem,
subjetividade e capacidade raciocinada de criar e recriar a propria realidade, com esteio nos
acumulos que todos tém, inclusive os sujeitos da EJA (LESLIE, 1949, p. 48, apud
BRAVERMAN, 1987, p. 58).

No ambito deles, é pertinente valorizar suas experiéncias e seus saberes acumulados
durante o planejamento interdisciplinar® do curriculo integrado e, principalmente, nas
praticas pedagogicas na sala de aula e/ou nas atividades extracurriculares. Thompson (2002,
p. 13) ressalta a importancia da experiéncia do adulto no processo, “o que ¢ diferente acerca
do estudante adulto é a experiéncia que ele traz para a relacdo. A experiéncia modifica, as
vezes de maneira sutil ¢ as vezes mais radicalmente, todo o processo educacional”. Ciavatta e
Rummert (2010, p. 466) aprofundam a abrangéncia das experiéncias de vida na formulacédo
curricular, destacando que podem “revelar pontos fracos ou omissGes nas disciplinas
académicas tradicionais e levar a elaboracdo de novas areas de estudo”.

Além do conceito de trabalho, é preciso refletir sobre a concepg¢éo de trabalho, como
forca laboral e, sob este prisma, este se caracteriza como o recurso exclusivo da humanidade
para enfrentar a natureza. Neste sentido, é fundamental diferenciar duas categorias sociais de
analise que estdo na base de compreenséo da realidade subjacente ao mundo do trabalho, na
perspectiva do modelo de producéo capitalista vigente. O conceito diviséo social do trabalho,

% Segundo Gramsci “[...] a esfera na qual agem os aparatos ideologicos que buscam exercer a hegemonia e,
através da hegemonia, obter o consenso” (Apud. BOBBIO, 1995, p. 40).

% pedagogia da interdisciplinaridade, “[...] compreendida como um método capaz de reunir o saber, delimitar as
fronteiras dos conhecimentos e entender a complexidade do mundo”, (SANTOME, 1998, p. 44).
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como o sistema complexo de todas as formas Uteis diferentes de trabalho; e o da diviséo de
trabalho entre trabalhadores, que se d& num ambiente parcial de producdo, cujo resultado €
uma producéo coletiva, realizada por trabalhadores atuando de forma individualizada, a qual
podemos denominar de mercadoria.

Articular, relacionar esses dois conceitos, compreender seus desdobramentos
sociopoliticos e as implicagdes nos processos de libertacdo e/ou alienacdo das consciéncias
dos alunos-trabalhadores, sdo procedimentos numa proposta que se nomeia como de formacéo
integral no ambito dos sujeitos da EJA, no que se refere a acdo pedagogica do professor-
mediador no ensino-aprendizagem, de ndo perder de vista a essencialidade didatico-
metodoldgica para contextualizar, ressignificar as experiéncias de vida e o0s saberes
acumulados dos sujeitos.

Dessa maneira, o professor alarga a extensdo da sua pratica docente, transformando-a
em pratica pedagogica, isto é, empreende um movimento ascendente a dimenséo politico-
emancipatdria, por meio dos processos de ensinar a aprender, na relacdo com seus alunos.
Nesta dinamica, o professor estimula os alunos por meio de acdo exemplar, para que eles
facam o mesmo entre si, num processo interdependente de experiéncias e saberes ja
acumulados, associados a novos conhecimentos cientifico-tecnologicos descobertos em
conjunto no curso das disciplinas, independentemente da area do conhecimento humano.
Ressalta-se que esta elaboracdo ndo pode se apoiar na logica da fragmentacdo entre teoria e
pratica, porque isto fortaleceria o discurso, baseado no senso comum, de que alguns sabem
pensar e outros devem estar preparados para apenas executar determinadas tarefas, pois sao
incapazes de problematizar suas causas, nexos e efeitos.

Essa logica é ideoldgica, pois expressa a divisdo social e técnica do trabalho, como
consequéncia de um modelo de producdo capitalista, no qual prevalece uma estratificacdo
determinada por interesses definidos, contratados numa relacdo desigual com base na
exploragcdo do trabalho alheio. Sob este modelo desigual, a estratificagdo social assume
contornos precarizados nas relagcdes de trabalho, pois uma classe é detentora do capital e dos
meios de producdo, ao passo que a outra é possuidora apenas da forca de trabalho, que se
torna a fonte geradora de mercadorias e da riqueza.

O grafico 4 configura uma realidade sintomaticamente dos efeitos da estratificagéo do
mercado, com segmentos sociais considerados marginais, em decorréncia de suas trajetorias
escolares irregulares, e da falta de oportunidades quando relacionadas aos critérios restritivos

dos lucros. Alunos do PROEJA com carteira assinada (25%), alunos do ensino médio com
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carteira assinada (12,50%), alunos que ndo responderam ao questionamento (25%), alunos no
PROEJA sem carteira assinada (31,25%), aluno ouvinte sem carteira assinada (6,25%).

Grafico 4 - Perfil do aluno turma Desenho Mecanico — mercado de trabalho

Trabalho com carteira assinada:

NSo

Sim (Proeja)
y Responderam
% : 25,00%

4 25,00%

N3o (Ouvinte)
6,25%

Fonte: IFPA Campus Belém, nov/2011, pesquisa no curso técnico em mecénica PROEJA.

Analisando o cenério dos alunos da turma de dependéncia, quando perguntado sobre o
trabalho com carteira assinada, 0s maiores porcentuais de respostas negativas, ou seja,
trabalho informal, 31,25%, foi dos alunos do PROEJA. E o porcentual poderia ser maior,
hipoteticamente, considerando que 25% dos entrevistados ndo responderam a pergunta.
Assim, se em linhas gerais os critérios da estratificacdo do mercado capitalista empurra 0s
sujeitos da EJA para as vielas marginais do mercado de trabalho, muitas vezes é pela falta de
escolarizacdo. Com efeito, se ndo tiverem acesso aos sistemas escolares publicos, e se nédo
tiveram oportunidades de apropriacdo nos dominios das ferramentas tecnoldgicas, estardo
fadados ao trabalho informal, em condi¢6es precarizadas, o que ndo enseja dignidade humana.

A informalidade nos empregos e outras variaveis da terceirizacdo de servigos criam
uma relacdo degenerada na compra da forca de trabalho no sistema de producéo capitalista,
onde acontece a desvalorizacdo da identidade do trabalhador, como proprietario da sua
producdo, ou seja, o resultado de sua agdo ndo privilegia o seu esforgo fisico e criativo; ele
ndo é mais dono de si mesmo, na estrutura produtiva. Este processo de inversao precisa ser
combatido, todavia, o primeiro momento deve ser de compreensédo da estrutura social vigente,

e, depois, a conscientizagdo dos sujeitos da EJA para um projeto de vida que ndo esteja
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subsumido aos restritivos critérios do mercado de trabalho, por isto, é preciso politizar-se,
qualificar-se, adquirir dominios e autonomia profissional.

Segundo a critica de Oliveira (2003), a logica do liberalismo mercadologico,
enviesada numa globalizacdo verticalizada, ndo pode continuar alimentando os projetos
educacionais dos trabalhadores. Esta razdo defende a lideranca dos projetos dos ricos sobre os
pobres do mundo. Isto significa a manutengdo de um regime de dominacdo de natureza
ideoldgica, em que a producdo burguesa ndo tem vistas a coletividade trabalhadora. Nesta
I6gica contraditoria, a riqueza resulta do processo tecnoldgico, a forca do trabalhador € vista
como valor agregado, o trabalhador deixa de ser o ator principal e € algado a fazer o papel de
coadjuvante. Assim, alguns pensadores defendem o fim da centralidade do trabalho, como
Adam Schaff e André Gorz (Apud, ANTUNES, 2001 e PRIEB, 2000).

Nesse ambito de precarizacdo da forca laboral, o trabalho perde sua condicdo
ontoldgica de capacidade de sobrevivéncia da espécie, e assume o papel de regulador das
oportunidades de mercado. Por este prisma unilateral e ca6tico da categoria trabalho, a
expectativa de sobrevivéncia dos trabalhadores estaria totalmente comprometida.

Quando desveladas, porém, as contradicdes nas situacBes concretas na vida dos
trabalhadores, é possivel encontrar opges, inclusive aos alunos-trabalhadores provenientes da
EJA, quando assistidos por um projeto sério e comprometido de escolarizacdo e formacéo
profissional. Este projeto, entretanto, precisa, ser apoiado nas esferas da gestdo pedagdgica,
administrativa e politica dentro das escolas, por meio de acBes/intervencdes publicas da
educacdo. E o sujeito 12, da Assisténcia Social, deu um exemplo baseado em um fato
concreto no PROEJA no Campus, a dinamica da bolsa financeira dos alunos:  considero a
situacdo equivocada, pois acho errado os alunos néo virem pra aula [...] passarem dois meses
sem vir, mas eu ndo consigo criar uma canal de comunicacdo, estou a trés meses tentando
falar com a pedagogia e a com a direcdo e ninguém me da ouvidos”.

Sobre a questdo da bolsa financeira, o sujeito 1S esclareceu: “a bolsa seria para quem
frequenta regularmente”. E ele explicou que era feito um controle via frequéncia dos alunos
em sala, “mas, infelizmente depois deixaram de fazer o controle [...] poucos professores
faziam a frequéncia”. E ponderou, “falta de controle do sistema académico daqui porque se
um aluno ndo tem rendimento escolar, a bolsa deve ser blogueada, pois no minimo ele vai ter
IS0 como um estimulo pra continuar estudando”. (Entrevista semiestruturada, mar/2012).

Quanto ao estagio supervisionado, o procedimento pedagdgico foi tratado como uma
estratégia secundaria no PROEJA, pois ndo existe um roteiro de procedimentos formalizados,

com ac0es efetivas no departamento responsavel ou na coordenagdo dos cursos. O discurso
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incerto a respeito de quem €é a responsabilidade esta suspenso nas falas. Aluno 16S: “eu vou
tentar fazer esse estagio, mais eu acho dificil por que as empresas tém restricdes as com mais
idade”, aluno 26S, do Ensino Médio Integrado, “falta de informagao”. (Técnica de grupo
focal, mar/2012).

Na Coordenacdo do PROEJA, sobre o requisito curricular obrigatorio estagio, “a
questdo do estagio ndo passa, entre aspas, pela minha coordenacdo, a responsabilidade do
estagio € da coordenagdo do técnico com a DIREI”. (Entrevista semiestruturada, mar/2012).
Nas coordenacdes dos cursos, em geral, os alunos ouvem: “olha, vdo procurar estagio, quando
vocés encontrarem, voltem aqui”. (Técnica de grupo focal, mar/2012). A sintese condensada
da questdo esta na fala do aluno 16S: “até agora nada mudou, j& que enquanto nds ndo formos
absorvidos nas empresas para 0 estagio, pouca ou gquase nada podermos colocar em pratica o

nosso conhecimento”. (Entrevista estruturada, mar/2013).

Durante a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, observou-se que, no ambito de
algumas tematicas, as respostas dos sujeitos da pesquisa metabolizaram uma sintonia mais
refinada, uma espécie de conexao interdependente nas respostas. Observem-se algumas falas
no contexto da tematica PROEJA, no Campus, quando foi feita a pergunta - por que o
PROEJA néo foi concluido até agora? O aluno 17S: “faltou comprometimento, tinha falha na
execucdo do programa PROEJA [...] ainda hoje esse é o problema do PROEJA ndo ser
concluido”; e o0 aluno 16S: “Eles diziam que ndo tinha professor, porque a maioria estava se
aposentando, e ficaram s uns quatro professores, ¢ a gente ficou sem orienta¢do”. (Técnica

de grupo focal, mar/2012).

O sujeito 1S disse: “falta de planejamento operacional”; e explicou, dando detalhes:
“se a gente ndo tiver um planejamento cada um vai pra um lado, outro vai pro outro, vai
fazendo o que quer, eu trabalho desse jeito, eu ndo lanco nota eu mando nédo sei pra onde
[...]”. (Entrevista semiestruturada, mar/2012). A fala do sujeito 31S refinou nos detalhes:

[...] ndo existe controle financeiro, ndo existe controle de notas, ndo existe controle
na fiscalizacfo dos professores que vinham, e ndo vinham [...] e também n&o existia
o controle dos garotos que estavam seguindo em frente no curso [...] ndo tinha
nenhum controle pedagdgico, entdo com tudo isso s6 podia demorar mesmo
(ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).
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5 TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROEJA

O capitulo investigou as contribui¢des das tecnologias digitais como recursos didaticos
[*39] na prética pedagogica no PROEJA, no horizonte da integracdo entre as disciplinas do
curriculo da educacdo profissional e do ensino médio regular, na perspectiva de uma
formacéo voltada para a vida, com as condigdes e oportunidades dignas de trabalho.

Na tessitura metodoldgica do capitulo, foram inseridos os aportes da Sequéncia
FEDATHI [*3] tratada como sequéncia de ensino, e os fundamentos didaticos dos circulos de
cultura [*1] (FREIRE, 1983), como estratégia de ensino. Sob o prisma das contribuicdes das
tecnologias a pratica pedagogica no PROEJA, foi criada a disciplina virtual no ambiente
aprender [*21] na plataforma Moodle, objetivando o experimento da tese, onde se alternaram

as atividades virtuais e na sala de aula.

5.1 Tecnologias digitais como recursos didaticos

Engendrar uma discuss@o no universo das tecnologias digitais como recursos didaticos
no espectro do PROEJA, exige, a priori, que se faca um percurso conceitual do termo. Com
base nisso, é pertinente situar as tecnologias como produto de cultura, j4 que resultam de
processos historicos, situados em condicBes especificas do desenvolvimento humano ante as
necessidades particulares e objetivas.

Com efeito, as tecnologias atendem concomitantemente a duas dimensdes criativas das
necessidades humanas: a) quando o humano se consome diante das condigdes reais de
sobrevivéncia — comer, beber, seguranca e outras; e b) quando, enfrentando as condicdes
naturais, se projeta para a dimensdo criativa, no impeto de transcender as suas condicOes
naturais. Nesta Gltima, cria as condic@es artificiais de enfrentamento com a natureza criada, e
consigo mesmo, ao assumir uma atitude proativa diante dos problemas. Desta maneira,
elabora as ferramentas tecnoldgicas, materializadas e/ou virtualizadas. Invariavelmente sdo
produtos de uma ciéncia resultante de um projeto de pensamento, abstracdo e concepcéo, que
se materializam na pratica objetiva, na virtualidade ou na materialidade.

No percurso histérico, o termo tecnologia, segundo Kenski (2008), remete ao periodo
da guerra fria, conflito iniciado apos a Segunda Guerra Mundial, que dividiu 0 mundo em
dois blocos de poder bélico. Neste sentido, as tecnologias estdo atreladas a corrida espacial
resultante do avango cientifico. Assim, as tecnologias digitais ndo estdo restritas aos novos

usos de determinados equipamentos e produtos, pois 0 seu ambito se amplia e se relaciona a
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comportamentos, alteragdes de comportamentos.  Neste limiar, as tecnologias se ligam ao
“conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construgdo e a utiliza¢do de um equipamento em um determinado tipo de atividade”. (IDEM,
p. 24). Desta forma, para quaisquer atividades artificiais, 0s homens necessariamente
precisam pesquisar, planejar e criar um produto ou servigo.

No contexto da discussdo empreendida por Pierre Lévy (1999, p. 127), as tecnologias
estdo relacionadas ao "[...] conjunto de técnicas materiais e intelectuais, de praticas, de
atitudes, de modos de pensamentos e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco”. Mais recentemente, é valido assinalar que as tecnologias estéo,
cada vez mais, direcionadas as questdes do trabalho, da producdo das necessidades de
sobrevivéncia e de adaptacdo as condicdes da cultura e das relagcdes sociais em que se vive,
seja na dimensdo intrainterpessoal e/ou ambiental.

Nessa conjuntura, segundo Don Tapscott (2010, p. 156 — traducdo de Marcello Lino),
as tecnologias digitais estdo ligadas “A capacidade de aprender novas coisas € mais
importante do que nunca, em um mundo no qual vocé precisa processar novas informacdes
em grande velocidade”. Portanto, pode-se fazer uma relacdo direta dessa realidade com a
condigdo sociotemporal dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, na
expectativa das tecnologias digitais inseridas no processo formativo deles e, assim, dizer:

Os estudantes precisam ser capazes de pensar de forma criativa, critica e
colaborativa para dominar os aspectos basicos e se destacar em leitura, matemética e

ciéncias, para ter competéncia de leitura e para reagir as oportunidades e desafios
com rapidez, agilidade e inovacdo (IDEM).

Com suporte no critico recorte assinalado pelo autor, faz-se o seguinte questionamento
a luz do binbmio EJA e sociedade global, esta ultima denominada de sociedade do
conhecimento e dos grandes avangos cientifico-tecnoldgicos. Como incluir social e
materialmente estes sujeitos, numa sociedade de acentuadas praticas tecnoldgicas? O mesmo
autor (IBIDEM, p. 156) d& pistas quando ressalta que “os estudantes precisam expandir sua
base de conhecimento para além das portas de sua comunidade se quiserem se tornar cidadéos
globais responsaveis e cooperativos em uma economia mundial cada vez mais complexa”.

Que os estudantes precisam expandir seus conhecimentos € consenso, mas, como fazer
iSs0 no ambito da escola, principalmente, da escola pablica? As orientacOes legais ja o
prescrevem, como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

Lei 9394/96, no art. 35 e inciso 1V — “a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
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dos processos produtivos [...]”. A Resolucdo® CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000,
no inciso Il, da énfase de desenho curricular as bases de conhecimentos no curriculo dos
alunos de EJA, no sentido da valorizacdo das especificidades identitarias, valorativas e de
percurso formativo, histérias de vidas e procedéncias histdrico-sociais. No chdo da escola que
trabalna com EJA, entretanto, inclusive da escola publica, as tensbes entre forcas sdo
tendenciosas, e pendem para os interesses dos representantes do mercado de trabalho, e seus
proventos econémicos restritivos, quando a questdo esta atrelada as esferas das oportunidades
de acesso aos que ndo detém os conhecimentos cientifico-tecnoldgicos.

Dessa maneira, quase sempre, os alunos da EJA ficam na contramdo das
oportunidades, porque a escola ndo da conta de oferecer escolarizagao e formacéo profissional
dignas, ressaltadas, naquele contexto, por Don Tapscott (2010, p. 156): “[...] cidaddos globais
responsaveis e cooperativos em uma economia mundial [...]”. E evidente a contradicdo entre o
gue se quer e como se chega. De bragos com desafio, admite-se a interpretacdo do cientista
politico Ladislau Dowbor (1998, p. 259), para quem,

[...] frente as transformacles tecnoldgicas que varrem o planeta, o0 mundo da
educacdo permanece como que anestesiado, cortado de boa parte do processo de
pesquisa e desenvolvimento, hoje essencialmente concentrado nas empresas
transnacionais, e privado de uma visdo mais ampla do desafio que tem de enfrentar.

A realidade € que, por primeira vez, a educagdo se defronta com a possibilidade de
influir de forma determinante sobre 0 nosso desenvolvimento.

Assim, levando-se em consideracdo a importancia das tecnologias nos dias atuais, nas
atividades basicas do dia a dia, e, por outro lado, as singularidades de perfis dos alunos do
PROEJA, entéo, sobressalta aos olhos mais descuidados a urgéncia da escolarizagdo formal
na vida destes sujeitos, e mais: os impactos da formacdo profissional nas dimensdes
sociopolitica e na constituicdo da cidadania coletiva.

Contextualizando-se a triade tecnologias, EJA e sociedade global, seus
desdobramentos e implicagdes contemporaneos, entende-se que as tecnologias digitais podem
contribuir de forma significativa na formacdo do PROEJA no IFPA, Campus Belém.

Essa convicgdo esta relacionada diretamente ao processo ensino-aprendizagem, pois,
se acredita que as ferramentas podem agregar positivamente, em duas frentes: primeiro, a
perspectiva pedagdgica - as tecnologias podem ser utilizadas como recursos didaticos, com
apoio em metodologias diversificadas, auxiliar no trabalho docente, facilitando os processos
de compreensdo da realidade, hoje ambientados em sites e paginas de busca na internet,

tipificados e codificados em linguagens de maultiplas finalidades. Neste sentido, o trabalho

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo e Jovens e Adultos.
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docente € fundamental, porque medeia a apreensdo e o desvelamento dos fatos, suas
contradi¢des, dimensdo da cidadania politica. Dai a importancia do professor-educador como
articulador da aprendizagem, sistematizador de informacdes, esclarecedor das teorias aos
alunos. O professor-educador contextualiza, potencializa a leitura de mundo dos seus alunos,
mediante seus conhecimentos acumulados e, por outro lado, os alunos assimilam esses
conhecimentos, teorias pelos filtros dos seus saberes, emprenhados de significados, de
expectativas de inclusao social, de vida produtiva, dimenséo do trabalho.

A outra frente reside no carater pedagogico-metodolégico das tecnologias, que esta
ligado a apropriacdo e a ressignificacdo que os sujeitos da EJA podem fazer das informagdes
veiculadas nos ambientes virtuais, sites de pesquisa, plataforma Moodle. Nestes casos, €
fundamental que a escola, os sujeitos de conhecimentos, via projeto politico-pedagdgico,
saibam, a priori, como a apropriacdo vai ser integrada/problematizada metodologicamente a
vida desses jovens e adultos. Nesta direcdo, o oficio social da escola é de enorme importancia,
pois 0 sucesso ou fracasso da tentativa de emancipar o sujeito, politica e cientificamente, deve
estar atrelado ao projeto societario da escola - visdo, missao e valores.

Em outras palavras, na proposta de formacdo defendida e praticada, deve estar
vinculado um conjunto de valores ético-culturais que expressem a vivéncia dos sujeitos da
EJA, dos sujeitos da escola, bem assim as relaces que permeiam a vida concreta. Todos estes
canais se expressam, e passam pelos canais das tecnologias digitais, e de suas ferramentas;

internet, e-mails, sites de pesquisas, plataformas de ensino e outros.

5.1.1 Recorte exploratério sobre o objeto de estudo

Na periferia do objeto de estudo desta tese, de forma preliminar, considerou-se
pertinente expressar alguns indicadores sinalizados pela pesquisa exploratoria.  Assim, por
via de recorte, a pesquisa exploratoria, conversas informais sobre 0 PROEJA no IFPA
Campus Belém, teve como objetivo elucidar, ratificar e desvelar novas teméticas relacionadas
ao tema pesquisado — tecnologias digitais e a pratica pedagdgica do PROEJA no IFPA

Campus Belém.

Os indicadores que emergiram da pesquisa exploratdria assumiram a condicdo de
cenarios perceptivos do PROEJA. E no recorte das tecnologias, os sujeitos 4 e 5 professores
da Coordenacdo de Mecanica, expressaram preocupacdes com as tecnologias digitais
oferecidas aos alunos do PROEJA. Neste sentido, asseveraram que 0S equipamentos se

encontram defasados nas condi¢es de funcionamento, pois ndo recebem manutencdo em
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termos de reposicdo de pecas, e, 0 que € mais grave, prejudicam o andamento das aulas
praticas, submetendo a risco a seguranca dos alunos, pela faléncia dos equipamentos.

Relativamente ao emprego das ferramentas tecnoldgicas, o sujeito 13, professor da
area de Seguranca e Higiene do Trabalho observou, que em geral, continua o de sempre -
“aulas no quadro com o uso do pincel - tedrico demais”. “Nem as visitas técnicas estao
ocorrendo”, pois os alunos nio t€m tempo, ndo t€m horarios. Quanto as atividades nos
laboratorios, “estes espagos encontram-se precarizados”, principalmente em termos de
equipamentos e programas atualizados. O sujeito 10, professor da Coordenacdo de
EdificacOes, valeu-se de argumento formativo, de que os cursos técnicos devem formar para
aprender a fazer — “colocar a mao na massa”. Neste sentido, ele entende que os alunos do
PROEJA precisam experimentar nos laboratorios, “fazer concreto”, utilizar as ferramentas e

outros processos.

Informou ainda que, quando da implantagio do PROEJA, as conversas com 0S
articuladores foram no entorno de planos de materiais, construcdo e equipamentos de
laboratorios, mas “nada aconteceu”. E acerca das atividades praticas dos alunos nos
laboratorios, ele disse que os laboratérios estdo defasados e, por isto, os alunos estdo
basicamente visitando o laboratério de Topografia, e nos outros fazem visitas rapidas, de
apreensao técnica superficial, visitas de reconhecimento, “nao fazem aulas de experimentos”,
apenas “uma visao geral”. Na direcdo, o sujeito 5, professor da Coordenacdo de Mecanica,
exemplificou que, as vezes, o potencial técnico dos equipamentos é reduzido a niveis tdo
baixos, no limite do inadequado, ao ponto de deixar as condi¢des de trabalho/aulas de alto

risco.

O sujeito 9, professor da Coordenacdo de Informatica falou que utilizava recursos
tecnoldgicos nas suas aulas, sites de pesquisas e outros, principalmente como atividades
extraclasse. Quando foi questionado se percebia algum indicativo de ampliacdo de
conhecimentos, via recursos tecnoldgicos, ele foi assertivo, acentuando que era possivel
perceber como as experiéncias de vida dos alunos se sobressaiam nesses momentos de
expansao de conhecimentos/desdobramentos dos conhecimentos. Perguntado se considerava
esses momentos de expansdo dos conhecimentos, como indicadores de emancipagdo humana,
ele disse que sim, e que, em circunstancias semelhantes, o professor precisa estar atento para
fazer amarracOes didatico-metodoldgicas, ou seja, ele necessita saber integrar saberes,

experiéncias de vida, valorizar a autoestima dos alunos, motiva-los as a¢es de pesquisas,
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procurando aproximacdes entre tudo isto, bem como os fundamentos dos conhecimentos

considerados cientificos.

Nas perguntas direcionadas aos 25 alunos® de turmas variadas do PROEJA no
Campus, os indicadores relacionados as tecnologias digitais apontaram: na pergunta sobre
inclusdo digital, e sobre o uso de ferramentas tecnoldgicas, o grafico 5 apontou

preponderantemente na diregdo da incluséo digital deles.

Gréfico 5 - Conversa informal aleatéria, com os alunos do PROEJA — compreensdo sobre as
tecnologias

Vocé esta incluido(a) digitalmente, ou seja, utilizaalguma
ferramentatecnoldgica (internet, sites de pesquisa, MSN, E-mail
e outros)?

H Ndo.
B N3o.Faltade Apoio Técnico e Infraestrutura.
® Ndoo suficiente.
B Ndo. Por Condigdo Financeira.
HSim.
m Sim. Constantemente/Diariamente.
Sim. Todos.
Sim.Sites de Pesquisa.

Sim. Qutros Motivos.

Fonte: Pesquisa exploratéria alunos PROEJA — IFPA Campus Belém, maio/2011

Analisando o gréafico 5, constatou-se entre os alunos pesquisados, somando-se as
respostas sim, que 56% deles se encontravam em condicdes de inclusdo digital. Por outro
lado, somando-se as respostas ndo, 44% deles, por algum motivo, ndo reuniam condicdes
béasicas de inclusdo digital. Neste contexto, existiram panoramas relacionados a resposta néo,
por condicdo financeira dos alunos (24%), e resposta ndo, pela falta de apoio técnico e

infraestrutura na escola (8%).

31 O instrumento foi aplicado de forma aleatéria nos quatro cursos Edificaces, Eletrotécnica, Informética e
Mecénica.
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5.2 Potencial e capilaridade do uso das tecnologias na aprendizagem do PROEJA

O uso das tecnologias digitais na atual sociedade do conhecimento é uma realidade
incontestavel. E por que ndo utiliza-las como recursos de equalizacao social, na inclusdo dos
sujeitos do PROEJA, pelo viés da escola e da cultura®*? Usé-las segundo a compreenséo de
Paulo Freire (1983), para a humanizacdo, a fim de que os oprimidos se tornem sujeitos no
processo da aprendizagem. Afinal, esses sujeitos sdo desafiados, diariamente, a criar uma
visdo mais aberta sobre as novas linguagens da informacéo.

Por isso, é preciso acompanhar dois movimentos da escola; a) aprender a aprender
para o futuro; e b) aprender e ensinar para problematizar a cultura constituida®, ou seja,
aprender-ensinar a Histéria da Humanidade. Nesta perspectiva, as tecnologias podem ser
recursos didaticos, & integracdo® entre conhecimentos gerais e profissionais. Desta premissa
emergem indmeras perguntas, como: de que forma gerar novos conhecimentos no contexto do
PROEJA frente as mudancas tecnoldgicas? De que maneira as NTICs podem contribuir no
processo de inclusdo sociolaboral dos sujeitos do PROEJA a luz do curriculo integrado?

Na fronteira desses desafios convém caracterizar as tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo; ambiente virtual aprender na plataforma Moodle no IFPA Campus Belém; o
site de pesquisa google na internet; e o programa de informatica de desenho computacional
AutoCAD, os quais foram utilizados como recursos didaticos. Estas ferramentas foram
manuseadas durante 0s processos técnico-formativos na turma pesquisada, com os alunos,
preponderantemente do PROEJA, sob a l6gica de uma pesquisa interventiva.

No que tange ao ambiente virtual aprender e seus recursos de interacdo na plataforma
Moodle foi criada uma disciplina virtual denominada desenho mecénico, mesma tipificacéo
da disciplina presencial, aonde aconteceram inumeras atividades educativas relacionadas ao

experimento das tecnologias como recursos didaticos.

%2 Cultura como resultado de um processo de negociacio entre 0 novo e o velho, e o resultado desse processo é
uma colagem/sintese, com caracteristicas inovadoras convivendo com antigos preceitos (HOGGART, 1970, tido
como um dos referenciais teérico do Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS).

¥ Conceito contemporaneo. A nocdo de cultura se expande transpondo odominio exclusivo da erudicdo, da
tradicdo literéaria e artistica, de padrdes estéticos elitizados, e passa a privilegiar, também, o gosto das multiddes.
Incorpora novas e diferentes possibilidades de sentido. E assim que se pode referir, por exemplo, & cultura de
massa, tipico produto da industria cultural ou da sociedade techno contemporanea, bem como as culturas
juvenis, a cultura surda, a cultura empresarial, ou as culturas indigenas, expressando a diversificagdo e a
singularizacdo que o conceito comporta (COSTA, Marisa Vorraber; SILVEIRA, Rosa Hessel; SOMMER, Luis
Henrique, 2003).

% Os contetidos da pratica pedaggica continuam sendo os saberes a serem ensinados/aprendidos por meio de
um processo que, necessariamente, implica a mobilizacdo de capacidades cognitivas, mas ndo se limita a elas,
pois essa mobilizacdo depende dos saberes, (RAMOS, 2005, p. 118).
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Portanto, acreditando nas tecnologias digitais como recursos didaticos, 0 CEFET/PA
investiu na plataforma Moodle, ambiente virtual de aprendizagem como espaco de sala de
aula. Na perspectiva das tecnologias como recursos didaticos, Kenski (2003, p. 31-32) reforca
a importancia das ferramentas como Uteis e socialmente inclusivas “[...] na articulagdo dos
conhecimentos e se abre para o estabelecimento de novas relagbes entre conteudos, espacos,
tempos e pessoas diferentes”. Espadana (2005) discute as implicagbes dos paradigmas
emergentes da sociedade pos-industrial que afetam a escola. O autor considera que as
pedagogias nao existem sem comunicacao.

Para Torres (2006), as tecnologias da informagdo e comunicacdo podem ser analisadas
num contraponto, pois tendem a se centralizar no computador e na internet, e o autor
questiona pelas tecnologias a servico de que projeto educativo cultural. E alerta para a nogédo
de que a mentalidade escolar atual, muitas vezes, contribui para restringir a visdo e 0 campo
do educativo, do sujeito da Educacdo de Jovens e Adultos. Se o uso das tecnologias ¢ um
processo tecnoldgico de contornos mundiais, por isto mesmo, ndo pode se ausentar dos
fazeres da escola, nem alienar segmentos sociais pela falta de acesso e dominios as
ferramentas advindas desses avangos da Ciéncia. Diferente disso, a escola cabe o desafio de
propiciar o direito subjetivo a todos, oportunidades de saberes, dominios, informacoes,
conhecimentos para entender o real em suas nuancgas, por meio dos recursos das tecnologias.

Dessa forma, as tecnologias podem viabilizar aos sujeitos do PROEJA um canal de
comunicacdo, de apreensao da realidade, além de materializar, pelos canais da virtualidade,
meios de convivéncias com seus pares, com suporte no preceito legal de uma educacdo para
todos; educacdo para todos que ndo desvirtue o papel social da escola, de democratizar o
acesso a cidadania, de potencializar a manutencdo de uma vida digna. Estas duas premissas
ndo combinam com a manutencéo de privilégios de algumas pessoas e grupos, em detrimento
da maioria.

Assim, da educacdo, se esperam uma estrutura dindmica e um movimento dialético, na
perspectiva do processo historico de producdo do homem, por via do qual se possa produzir,
isto €, se conquistar, conquistando sua forma humana, pedagdgica e antropolégica (FREIRE,
1987).
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Quanto ao site de pesquisa Google®, ambiente virtual que hospeda e desenvolve uma
série de servicos e produtos baseados na internet, foi utilizado como recurso didatico no
contexto da disciplina pesquisada, sob a concepcdo inicial de sua fundacdo "organizar a
informacdo mundial e torna-la universalmente acessivel e util”. (http://pt.wikipedia.org —
acesso 11/01/2013, 18h).

Com efeito, os alunos foram estimulados a realizar pesquisas, sanar duvidas, buscar
informacdes complementares diversas, inclusive as relacionadas com os conteudos da
disciplina Desenho Mecéanico. Desta maneira, aconteceram atividades planejadas no plano da
disciplina, bem como situacOes superadas com o auxilio da ferramenta como recurso didatico
de pesquisa.

Com relacdo ao programa de desenho computacional AutoCAD, objeto nuclear da
disciplina, foi utilizado como recurso didatico no desenrolar da pesquisa de campo como parte
constitutiva do plano de pesquisa da tese. Nesta conjuntura, o0 AutoCAD se configurou como
uma tecnologia de dupla interface. A primeira como ferramenta basica de apreensdo e
manuseio de novas habilidades técnico-procedimentais aos alunos da disciplina em sistema de
dependéncia. A segunda emergiu em decorréncia da propria natureza interventiva da tese,
pois era preciso explorar a0 maximo o programa AutoCAD no contexto das atividades
escolares.

Assim, o desenho propositivo da pesquisa se impbs como necessario, e exigiu que
pesquisador e o sujeito 31S planejassem o desenvolvimento da disciplina e da investigacéo,
utilizando o AutoCAD conjuntamente, e sob critérios interdependentes. Nesta direcdo, por
exemplo, no sentido de atender a objetivos comuns da pesquisa e da disciplina propriamente
dita, enfrentamento da situacdo de reprovacdo dos alunos, que estavam na 32 tentativa de
aprovacdo, foram planejadas, executadas, monitoradas, avaliadas e aprimoradas as cinco
oficinas de AutoCAD, eventos analisados detidamente nesta tese.

Ainda sob esse prisma, foram ampliados e aprofundados os procedimentos da
disciplina na vers&o virtual no ambiente aprender, com respaldo na determinacdo de que tudo
que estivesse relacionado a disciplina presencial - atividades, informacdes, programacao, etc.

- também seria disseminado na disciplina virtual.

% "Google é um trocadilho com a googol, que foi inventada por Milton Sirotta, sobrinho do matematico
estadunidense Edward Kasner, para designar o nimero representado por 1 seguido de 100 zeros. O uso do termo
Google reflete a missdo da empresa de organizar o enorme montante de informagdes disponiveis na web e no
mundo”. Fonte: (http://pt.wikipedia.org — acesso 11/01/2013, 18h).


http://pt.wikipedia.org/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Edward_Kasner
http://pt.wikipedia.org/
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5.3 Sobre a metodologia da pesquisa interventiva [*6]

No dia 30/01/2012 aconteceu uma reunido pedagogica entre o pesquisador e o sujeito
31S, visando a obter-se esclarecimentos a respeito da metodologia da pesquisa, no que tange
aos fundamentos epistemologicos, metodoldgicos e pedagdgicos — a dialogicidade de Paulo
Freire (1983), e a Sequéncia FEDATHI, Herminio Borges (1998). Assim, o professor foi
estimulado a refletir sobre a complexidade e a relevancia de introjetar, colocar na mente de
forma conclusiva alguma teoria, os fundamentos na sua pratica docente, e, porque nao,
pedagogica, de maneira consciente — saber fazer! Saber fazer por qué? No contexto da
pesquisa, aventaram-se alguns provaveis desafios: alunos da EJA provenientes de duas
reprovacles seguidas, disciplina de fundamento técnico e o proprio objeto de estudo da
disciplina, um programa de desenho computacional denominado AutoCAD; e desafios como a
falta de um plano de curso estruturado, inexistente, pois havia apenas uma grade curricular
que dificultava uma integracdo maior entre as disciplinas do curso; relacdo professor-alunos
desgastada pelas reprovacoes seguidas; e 0s procedimentos técnicos do programa de desenho
computacional AutoCAD, com linguagem em inglés, o que dificultou bastante a interacdo
homem e méaquina, e interpessoal, relacdo professor-alunos, e entre alunos.

Com relagdo a pratica docente, que em tese estava inserida numa proposta de curriculo
integrado, entdo o desafio se tornou maior, pois, em geral, o professor demonstrava
dificuldades préaticas quanto a ideia de integracdo por diversos fatores, inclusive pela sua
formacdo tradicional. Dificuldades praticas, como: 1 — mediar os fundamentos da é&rea, 0
desafio latente e concreto de compartilhar as bases cientificas dos conhecimentos com 0s
alunos; 2 — planejar os conteudos de forma integrada, articulando os teores na prética docente
e pedagogica; 3 - fomentar uma aprendizagem significativa, partindo das experiéncias,
conhecimentos e valores dos alunos, dando-lhes condicBes de decidir conscientemente sobre
os fundamentos técnico-cientificos dos conteudos curriculares; e 4 — contribuir para a criacdo
de um diferencial pessoal, profissional e politico no contexto da cidadania de direitos dos
alunos, isto €, o exercicio de direitos, e 0 cumprimento de seus deveres.

Ante tais possibilidades no terreno das préaticas didatico-metodolégicas do professor,
exibiu-se uma questdo real e atual: como mediar uma aprendizagem significativa aos alunos
do PROEJA, numa disciplina de formacéo técnica? Nesta direcdo, refletiu-se sobre a pratica
docente na Educacédo de Jovens e Adultos, com enfoque na experiéncia dos circulos de cultura

na perspectiva antropoldgica de Paulo Freire. Nesta, a pratica docente se nutre de
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sensibilidade andragégica®, pois respeita a interpessoalidade, onde o outro tem saberes,
valores; o outro retine potencialidades do vir-a-ser para a aprendizagem, ou seja, 0 outro €
capaz de aprender, como um dia todos aprendem. Portanto, trabalhar na dimensdo das
possibilidades e op¢bes didatico-metodoldgicas, com investimento numa atitude acessivel e
humilde, que d& abertura as falas de todos os sujeitos, aproveitando o melhor de cada um,
valorizando o aprendizado reciproco.

Isso significa ter sempre em mente a predisposicdo para pensar algo novo, que pode
ser diferente a qualquer momento na sala de aula e, principalmente, que o provavel inesperado
possa vir de alguém que ndo o eu prdprio. Afinal, o mundo é composto por uma montagem de
visdes multiplas, diversas de ideias, que brotam continuamente, de teorias que se consolidam
e depois se renovam. Com peanha nesta dptica, os atos de ensinar e aprender se consomem no
dialogo, se alteram e alternam dialeticamente por meio de praticas renovadas que descobrem
outras formas de atingir o mesmo objetivo — dominios, conhecimentos, outros instrumentos,
outras técnicas, outras avaliagdes. Todas estas conjecturas em busca do conhecimento néo
podem ser deixadas de lado ante os perfis multiplos dos alunos reais e presentes de cada
contexto de aprendizagem, e da EJA neste particular, pois os alunos da EJA sao reais porque
tém dificuldades de aprender determinados contetdos. Séo, no entanto, presentes, porque tém
historias, experiéncias, saberes. Assim, ndo da para fazer de conta que eles ndo existem, pois
estdo nas escolas, ndo sdo criancgas; sao adultos.

Portanto, os objetivos do PROEJA, do curso, da disciplina, da formacdo técnico-
profissional devem levar em consideracdo o percurso profissional que esses sujeitos da EJA
estdo abracando formalmente, ao optarem por um curso especifico e oficial da escola.

Logo, a Instituicdo como um todo deve dar respostas, condi¢des, e oportunidades, para
que os alunos-trabalhadores possam fazer uma insercdo no mundo do trabalho com dignidade
profissional; ainda que o conceito de trabalho digno tenha perdido o sentido ontol6gico nas
relacbes do mercado de trabalho, em geral, quando atreladas a condigdes restritivas e, muitas
vezes seletivas e excludentes na oferta dos empregos. Como fazer o enfrentamento, entdo?
Uma boa pergunta que remeteu a se pensar na Sequéncia FEDATHI como sequéncia de
ensino, com base nos contetidos da disciplina.

Os aportes da Sequéncia foram utilizados como estrutura de ensino, via conteudos

programaticos, visando a integracdo entre os saberes ancorados no Senso comum e

% Formac#o de adultos; aprendizagem continua ao longo da vida.
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conhecimentos cientificos, midiatizados®” como recursos didaticos, complementares e/ou
suplementares, que alargaram os niveis de apreensdo dos contetidos de ensino pelos alunos, na
turma pesquisada. Nessa espécie de mapeamento entre 0 senso comum e o cientifico, no
horizonte de uma educacdo critico-problematizadora (FREIRE, 1983), de contornos
emancipatorios (FREIRE, 1983; GIROUX, 1997), a Sequéncia foi utilizada na mediacao
docente e instrucional, sempre tentando favorecer a imersdo do aluno no universo do
conhecimento autbnomo.  Nessa perspectiva, a aprendizagem deveria originar-se na agdo
do aluno sobre os conteldos especificos e estruturas previamente constituidas, que

caracterizam seu nivel real de desenvolvimento no momento da acdo (VYGOTSKY, 1989).

Essa mediacdo pedagogica, de apreensdo, leitura de mundo, mutua entre educador-
educando, deve ser revestida do cardter metodologico, na forma de transposigdo didatica. E,
neste sentido,

[...] um conteddo de saber (cientifico, grifo nosso) que tenha sido definido como
saber a ensinar; sofre, a partir de entfo, um conjunto de transformagdes adaptativas
que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre 0s objetos de ensino. O trabalho que
faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposicdo
didatica (CHEVALLARD, 1991, P. 39, apud PAIS, 2001, p. 78),

que assume conotacdo pedagdgica de interlocucdo dialética, articulando as experiéncias,
saberes, habilidades e conhecimentos nas diversas areas, procurando a integracdo entre 0s
programas de ensino e seus fundamentos, as matrizes epistémicas tedrico-metodoldgicas e as

habilidades técnico-tecnoldgicas resultantes do mapa cultural da Humanidade.

Essa apreensdo compreensiva do real, todavia, precisa de elementos de convergéncias
no campo do conhecimento na fronteira da relacdo professor-alunos do PROEJA, de maneira
que as convergéncias sejam transpostas didaticamente para o ambito do que constitui
conhecimento verdadeiro, como producdo humana situada (APPLE, 2006), cientifica e
culturalmente, sob a l6gica do binbmio espago-tempo, contextualizacdo. Desta maneira, a
Sequéncia FEDATHI, como segmento didatico, foi concebida em muitas atividades préaticas
com os alunos do PROEJA, por meio de

[...] um conjunto de aulas planejadas e analisadas previamente com a finalidade de
observar situacGes de aprendizagem, relacdo professor/alunos e saberes — grifo
nosso, envolvendo 0s conceitos previstos na pesquisa didatica. [...] tal como
aconteceu na execucdo de todo projeto, é preciso estar atento durante as sessdes ao
maior nimero de informagdes que podem contribuir ao desvelamento do fenémeno
investigado (ARTIGUE, 1996, apud SOUZA, 2009, p. 68),

%" Entender a tecnologia como um fator que modifica 0s processos e ambientes sociais e potencializa novas
formas de atuacéo social (FLORES & BARICHELLO, 2009, p. 1).
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Incluindo as atividades postadas no ambiente virtual aprender, na plataforma Moodle
ambiente aprender, e nos sites de pesquisa na internet, no planejamento das atividades
virtuais, a estrutura didatica da Sequéncia FEDATHI assumiu o seguinte desenho pedagdgico-
instrucional: 1 — a tomada de posic¢éo, apresentacdo da situacdo problema; 2 — a maturacéo ou
debrugcamento, professor aguca a discussdo, porém comporta-se como observador, deixando
assim, que os alunos construam suas autonomias na geracdo e apropriagdo de novos
conhecimentos; 3 — a solu¢do, momento de confronto no campo das idéias, o professor se
mantém na postura de articulador didatico, valorizando os raciocinios dos alunos. Nesta etapa,
as respostas ainda ndo comp&em o nucleo central do processo da aprendizagem; e 4 — a prova,
apresentacdo de solugcdes a questdo problema, de forma sistematizada, 0 que garantird a

validacao da resposta assertiva.

Assim, nessa estrutura, pesquisador e o sujeito 31S combinaram potencializar, nos
aparatos tecnoldgicos como recursos didaticos, o planejamento das aulas e, principalmente,
durante a realizacdo das cinco oficinas de AutoCAD [*52], no processo de interacdo de
pessoas com maquina e pessoas nos ambientes virtuais de ensino. Somando-se as tecnologias,
contou-se com os dominios técnico-tecnoldgicos do professor na sua area de estudos/atuacéo.
Além destes fatores, era preciso um bom nivel de relacionamento interpessoal e de
comunicacdo com os alunos, processo que envolve saber ouvir, dialogar e ndo monologar,
valorizar a fala deles, suas maneiras de ser, procurando administrar proativamente

habilidades, dificuldades e fortalezas.

Com efeito, o professor precisa ter equilibrio para desenvolver as potencialidades dos
alunos, ou seja, manusear 0s contetdos de ensino sob a logica de alguns fundamentos
pedagdgico-metodoldgicos:

- aprender que conteudo,

- pra que tal conteudo,

- por que este e ndo aquele conteudo, e

- para quem vai servir.

Desses fundamentos, ele pode planejar suas intervencdes no ambito da aprendizagem,
com esteios nos contetdos de ensino, visando a novos dominios técnico-tecnologicos [*1].
Assim, em razdo dos desafios com a utilizacdo das ferramentas tecnologicas, conversou-se
sobre disciplinamento, sistematicidade, dominios pedagdgicos, metodoldgicos e técnico-
epistemoldgicos; ou conhecimentos sobre as teorias, visdo organica sobre processos

interdependentes, isto é, saber trabalhar com apoio em agbes compartilhadas; ou viséo
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integrada e aberta a critica-metodoldgica de trabalho; ou percepcéo contextualizada, porque se
fazem frequentemente recorte e inferéncias e se elaboram esteredtipos em excesso; atitude
democratica, alicercada no dialogo; e o exercicio de uma ética, em que 0 outro € sempre 0
outro, diverso de “mim”, por isto merece respeito e 0 reconhecimento das suas
especificidades.

A etapa de estudos sobre a metodologia da pesquisa, no que tange ao uso das
tecnologias, foi concluida temporariamente. No dia 02/02/2012, pesquisador e sujeito 31S
retomaram 0s estudos e concluiram a etapa de capacitacdo pedagogica, visando ao
experimento com a utilizacdo das tecnologias no ambiente virtual aprender. Na passagem do
livro que trata sobre o método, “[...] como uma ferramenta que ajudasse o homem a comecgar
pelo comeco; por um jeito mais humano de ensinar-aprender a ler-e-escrever” (BRANDAO,
1987, p. 16), o professor fez o seguinte comentario sobre o PROEJA, no contexto da area de

mecanica;

[...] trabalhar com os alunos da disciplina desenho mecénico, apresenta um desafio
grandioso, pois os alunos apresentam deficiéncias basicas nos fundamentos da
matematica e da escrita, além dos fundamentos especificos de geometria espacial,
gue no caso da disciplina desenho mecéanico torna dificil o aprendizado, os dominios
técnicos, e a constituicdo de habilidades procedimentais.

Efetivamente, o pesquisador fez breve exposicdo sobre os perfis dos alunos da EJA,
em geral, apontados pelas pesquisas, que estdo assentados nos percursos escolares
intermitentes, e suas historias de vida, atropeladas pelos efeitos do sistema capitalista e pelas
contradi¢des nas relagbes sociopoliticas nas nuangas do poder.

O pesquisador concordou, porém, com o professor a respeito da formacdo deficitaria
dos alunos. Disse, entretanto, que a situacdo era real, como também era sabido que as
deficiéncias se tornaram frequentes na EJA. Ressaltou, no entanto, que melhorias devem ser
perseguidas durante a elaboracdo curricular coletiva. E continuou contextualizando,
destacando os desencontros do planejamento escolar, que ndo é estratégico no ambito das
matrizes curriculares dos cursos na unidade de pesquisa, € que, em linhas gerais, ndo esta
focado nas questdes fundamentais, como: a) na confec¢do do curriculo integrado, no que
tange ao trabalho docente interareas, acOes interdisicplinares; e b) sensibilizacdo e
compromisso dos segmentos da gestdo pedagogica e administrativa, no que se refere ao
cumprimento das orientacGes de implantagdo e implementagdo do PROEJA, como curso
oficial que requer continuidade do processo, e garantia de qualidade para complementar a

escolarizacéo e a formacéo técnica de nivel médio.
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Entdo, o professor confessou, que na Coordenacdo de Mecénica ja se tentou planejar
no contorno do curriculo integrado. Vale ressaltar, que o professor parecia entender que
formular um curriculo de forma integrada é ter os professores das disciplinas de
conhecimentos gerais a disposicdo, nas coordenacdes dos cursos técnicos, ou Sseja,
Matematica, Sociologia, Filosofia, Geografia, Historia etc., ministrando os contetdos para
atender a formacdo técnica dos respectivos cursos. Esta, porém, é uma visdo restrita e
diferente da concepcéo integrada, que consta no Decreto 5154/2004.

Sobre questdes comportamentais, o professor exprimiu algumas questdes comuns no
ambito da sala de aula. “Os alunos vao ao banheiro a todo momento”; “nao respeitam”, “ndo
tém disciplina”. E acrescentou: “eu fico na sala direto”. Comentou-se com o0 professor que as
questdes desta natureza podem ser trabalhadas a base do dialogo, procurando sensibilizar os
alunos para a mudanca e o aprimoramento dos valores e das regras, no campo das convencdes
sociais. Considerou-se ainda que a mudanca de comportamento, desde o ambiente formal da
escola, requer o aprimoramento do canal de comunicacdo nas duas frentes da relacdo
professor-aluno. Por outro lado, a dimensdo dos valores e das regras sociais exige 0
aprofundamento dos principios ético-culturais. Na dimenséo dos valores, as convengdes sao
procedimentos constituidos socialmente, porém, permeados por especificidades de grupos e
praticas culturais singulares, portanto, reais, que devem ser respeitadas, contextualizadas no
processo ensino-aprendizagem.

No nucleo central do trabalho pedagogico-politico, falou-se sobre os circulos de
cultura, como um processo educacional de dentro para fora, isto €, os educandos e educadores
elegiam como ponto de partida a realidade dos sujeitos aprendizes. Em outras palavras, a
realidade dos alfabetizandos era utilizada como elemento desencadeador dos processos de
apropriacdo do conhecimento. Com esteio nos circulos de cultura, se disse que, na EJA, pelas
suas especificidades, é preciso valorizar os saberes dos alunos, o direito a palavra,
contextualizar suas experiéncias de vida quando na constituicdo de outras formas de
conhecimentos, principalmente na escola formal, com os cientifico-tecnolédgicos, politico-
culturais, e outras dimensoes.

Em decorréncia dessas possibilidades, em hipdtese alguma, a relagdo professor-aluno
deve se pautar por um “depoésito” de conhecimentos da parte do professor sobre os alunos,
pois estes também possuem saberes, conhecimentos, acimulos culturais, experiéncias tacitas.
Portanto, ambos — professores e alunos - séo sujeitos em busca de conhecimentos, potenciais

aprendizes.
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O professor discorreu, inclusive, sobre o principio ético da solidariedade de “ajudar o
outro”, referindo-se ao aluno, e, neste sentido, falou-se que € preciso sair das aulas & base do
mondlogo - recurso unilateral que bloqueia a participacao, o veio criativo e critico do aluno. E
possivel trabalhar na perspectiva da contribuicdo significativa também dos alunos, no
processo da aprendizagem. Pode-se ressignificar os saberes consolidados desde o universo
vocabular dos alunos da EJA, universo muito diferente em termos semanticos, mas fonte e
ponto de partida para a obtencdo de mais conhecimentos. Em outras palavras, os saberes no
nivel do senso comum, se bem trabalhados, podem desvelar os fundamentos técnicos,
tecnoldgicos, epistemoldgicos, axiologicos, culturais, morais, éticos, estéticos,
socioecondmicos e politicos, que perpassam o0s conteudos programaticos de todo e qualquer
curso.

Nessa perspectiva ético-pedagdgica, os elementos concretos das experiéncias vividas
pelos sujeitos da EJA podem ser desdobrados, ressignificados, contextualizados, usados como
pretexto, visando a habilidades procedimentais, no caso do programa de desenho AutoCAD,
objeto da disciplina Desenho Mecénico. Desta maneira, a pratica docente se materializa como
estratégia de ensino, por meio de uma técnica de ensino, e, desta, se pode constituir um
procedimento metodoldgico ou instrucional. Portanto, um meio, que visa ao atingimento de
um fim determinado, um objetivo especifico.

Com procedéncia em um construto® social de carater ético-pedagégico, conforma-se
uma estrutura de ensino didatico-metodoldgica, e, assim, todas as areas de conhecimento
podem e devem utilizar variadas estratégias de ensino, para elaboracdo de outras habilidades,
dominios que potencializam novas aprendizagens e competéncias. Porque, ao fim, o que se
almeja é ampliar as visGes de realidade dos sujeitos que aprendem, professores e alunos. Por
exemplo: a enfermeira aluna na disciplina pode ser estimulada a descobrir dominios técnicos
(meios) do programa de desenho AutoCAD, que a podem ajudar no desempenho profissional
(fim) no posto de saude onde ela trabalha em sistema de plant&o.

Mais exemplo: o aluno que trabalha com assisténcia técnica para ar-condicionado,
matriculado na disciplina, pode agregar o programa de desenho AutoCAD a sua préatica
profissional, desenhando o sistema interno dos equipamentos, para explicar ao cliente na hora
do conserto. Assim, qualifica o atendimento prestado como profissional de boa qualidade,

criando, desta maneira, um diferencial de preferéncia diante da concorréncia. No caso de um

% Uma elaborago tedrica que se desenvolve para resolver um problema cientifico. No campo da Epistemologia,
trata-se de um objeto conceptual, o ideal que implica uma classe de equivaléncia com processos cerebrais.
Fonte: http://definicion.de/constructo/ - acesso 31/03/2013, as 16h



108

professor, ele pode descobrir que, com uma simples tarjeta colorida com o nome do (a) aluno
(@), o recurso didatico podera auxilia-lo no processo avaliativo, no relacionamento
interpessoal na sala. E, assim, provoca melhorias a dimensdo da autoestima e motivagédo dos
alunos e dele proprio, quando passam a se tratar pelos nhomes e, com origem na identidade
social, interpessoal, estabelecem uma relacdo de respeito, mediante a qual se acham
conhecidos e reconhecidos mutuamente.

Dessa perspectiva relacional, a conversa entre professor e pesquisador, alargou-se,
aprofundando o conceito de educagdo como ato coletivo, solidario, um ato de amor. E, com
tais dimensdes, 0 pesquisador tentou expor algumas ideéias no contexto coletivo da educac&o,
na perspectiva de elaborar um conhecimento, em que todos contribuem como aprendizes: a
dimenséo solidaria da educacdo, como movimento compartilhado de ideias, carater abstrato,
que fermentam novas atitudes; o ato do saber, carater concreto, ampliando novas visfes de
mundo, integrando o0s sujeitos. E a dimensdo de ato de amor, no sentido real das trocas de
experiéncias e experimentos interpessoais. Os sujeitos aprendem entre si na convivéncia,
aprendem e ensinam dialeticamente. A ideia central que permeia a relacéo entre aprendentes é
o dialogo.

Com esta reflexdo, o professor questionou: quem seriam o0s professores? Entdo, se
tentou esclarecer que, na relagcdo professor-aluno, ambos aprendem e ensinam, porque
possuem acumulos, experiéncias, historias, saberes, dominios, conhecimentos. Logo, séo
sujeitos em potencial no terreno do conhecimento — aprendentes que assumem relacdo de
amor, no sentido da solidariedade. E o pesquisador procurou melhorar a explicacéo,
conjeturando: imaginemos uma situagdo na qual um respeitado professor da academia,
homem metropolitano, afinado aos costumes da urbanidade, resolveu mudar o destino
frequente de suas férias aos paises da Europa, e foi passar um més na zona rural, portanto,
lidando com as situac@es desta realidade especifica.

Nessa conjuntura, estdo a pescar num rio caldaloso, largo, profundo e muito utilizado
pelas populacBes limitrofes. O homem urbano em atividade de lazer, na companhia de um
homem rural, inserido nas suas atividades cotidianas, porém, de maneira inesperada, uma
grande embarcacgdo de regatdo - comercio ambulante nos rios e igarapés da Amazonia - corta
0 rio a0 meio e, ao percorré-lo, passa muito proximo do cascinho - pequena embarcacdo a
remo, confeccionada dos troncos das arvores, dos pescadores.

O movimento da grande embarcagdo causa um enorme banzeiro - sucessdo de ondas,
deixando o cascinho descontrolado onde estdo os pescadores e barquinho comeca a “beber”

agua a cada onda. O desespero do homem urbano é incontrolavel, pois, além de ndo saber
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nadar, ndo atinava como contornar a situacdo incomum. E, para surpresa, 0 homem nativo
mantinha-se tranquilo, pois conhecia o rio e suas nuangas, sabia da rotina navegavel daquele
lugar, compreendia os efeitos dos movimentos das ondas e, principalmente, detinha
habilidades para lidar com aquelas situacdes - a havegacdo do rio, 0 movimento das ondas e a
direcdo do casquinho; além de dominar as técnicas do bom nado nas circunstancias.

Nessas circunstancia, o ribeirinho nativo administrou o caso, ao ponto de ndo s6 guiar
0 casquinho a beira do rio, utilizando-se do remo, e ainda orientou 0 homem urbano a respeito
de como proceder diante da situacdo. Assim, o ribeirinho, seguindo inclusive o jogo favoravel
das ondas, que naturalmente se lancavam e se dissipavam num movimento regular do centro
as ribanceiras, as margens do rio, conduziu a canoa levemente a um porto seguro.

Moral da estdria: 0 homem urbano obteve um aprendizado significativo, porque, além
de defrontar os saberes do homem ribeirinho, pode iniciar a apropriacdo de novos saberes,
com arrimo em outros sentidos existenciais, experiéncia de vida. Por outro lado, o homem
ribeirinho também aprendeu e, com as rea¢gdes do homem urbano, encontrou novas maneiras
de se relacionar com o diferente da cidade, mas, humano como ele.

Além da experiéncia diferenciada, 0 homem ribeirinho foi protagonista na elaboracéo
do conhecimento matuo, ou seja, na relacdo de aprendizagem, portanto, o aluno da EJA
também pode protagonizar conhecimentos, com origem em um planejamento didatico-
metodoldgico compartilhado que respeita os seus saberes e experiéncias de vida.

Do relato ficticio; quem aprendeu com quem? Quem ensinou para quem?

Em perspectivas, de forma contextualizada, os dois foram aprendentes cada um a sua
maneira, de sujeito para sujeito, mediados pelo respeito, de ver o mundo em suas
especificidades, por via das dimensdes coletiva e solidaria, tendo a aprendizagem como ato de
amor a vida. Depois da digressdo, o estudo continuou no sentido da conclusdo, sobre
alfabetizacdo via método de Paulo Freire.

A respeito da alfabetizacdo, € preciso remeter aos temas dos circulos de cultura que
ndo podem ser fixos ou tomados aleatoriamente. Muito pelo contrario, sdo contextuais,
nutridos pela mobilidade, pela necessidade dos sujeitos que aprendem e/ou que precisam
aprender determinados contetidos, habilidades, atitudes. Em sintese, os conteudos dos circulos
de cultua de hoje, seja na sala de aula ou fora dela, podem e devem estar nos programas das
disciplinas ensinadas. O que estabelecera, porém, o diferente € como e para que, Serdo
escolhidos ou preteridos.

Na dire¢do dessas duas escolhas, como e para que, a formagéo do professor é elemento

essencial e determinante, aliada a sua defini¢cdo sociopolitica, na confluéncia de um projeto
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societario. Sobretudo, o nivel de esclarecimento; fundamentos e dominios, e o grau de
conscientizacdo. Adicionando a concepgdo politica do professor, como enquanto agente
transformador da realidade, guiardo suas mediacdes emancipatorias na EJA, como fatores
catalisadores, que aumentam a velocidade da transformacdo as mudancas qualitativas. Por
exemplo: na disciplina pesquisada, os elementos catalisadores no processo de apropriacéo das
habilidades técnicas, no programa de desenho AutoCAD, deveriam ter sido a conscientizacéo
e a reflexdo sobre os significados desses novos dominios, como processos de qualificacdo e
reconhecimento socioprofissional, almejando melhorias nas condi¢des da cidadania, da
profissionalizag&o dos alunos.

Nas suas anotagdes, do professor escreveu que na pratica docente o papel do mediador
é de favorecer a aprendizagem. E disse mais: “deve criar situa¢fes problema, ajudando aos
alunos a resolverem as questdes”. O destaque feito pelo professor remeteu a se pensar
sequéncias de ensino, com base em novos conceitos, outras maneiras de resolver 0s mesmos
problemas, em vez de ficar justificando a realidade dos alunos, como: “eles ndo aprendem”;
“eles ndo tém acimulos no campo disto ou daquilo”. Nesse sentido, o pesquisador voltou a
falar com o professor sobre a Sequéncia FEDATHI, relembrando a estruturacdo didatica
desafiadora, bem assim as aproximacgdes metodolégicas com a dindmica dos circulos de
cultura.

Na parte “contra o qué? Em nome do qué?, o professor anotou questdes sobre a teoria
pedagogica de Paulo Freire, “troca de idéias”, referindo-se a importancia do dialogo como
fundamento das relagdes entre pessoas que aprendem. Assim,

O didlogo é o sentimento do amor tornado a¢do. O homem responde a dadiva da
natureza com o ato o trabalho. Com o trabalho livre e solidario sobre a natureza, o

homem crja a sua cultura, transforma o mundo, faz a histéria e da sentido a vida.
(BRANDAO, 1987, p. 103).

Sobre o tema solidariedade e o trabalho de organizacdo coletiva, o professor fez a
seguinte anotacdo: “o desejado” no contexto do trabalho. Entdo, procurou-se refletir com o
professor os contrastes da sociedade atual, em que predomina a pobreza de valores humanos,
notadamente o império do individualismo.

Acerca do didlogo como canal de comunicacdo na escola, como falava Paulo Freire,
didlogo como teoria pedagdgica, que liberta as consciéncias, o professor pareceu ter entendido
a conotacéo das palavras solidario e trabalho coletivo, no contexto do PROEJA. Alem disso, 0

pesquisador ressaltou a necessidade de um esforco maior na sala de aula, com vistas a
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perceber os sujeitos do PROEJA e suas formas de expressdes, por vezes, até subsumidas no
siléncio.
O professor anotou ainda: “bem educados, o educando e educador voltam a crer que
sejam capazes de evoluir”. Ele estava se reportando a passagem:
[...] a educacdo libertadora como pratica popular que subverte a intencdo de

dominio da educagdo opressora. Neste sentido o professor pode colocar seus
recursos a servico da educacdo do oprimido. (BRANDAO, 1987, p. 108).

Ele comentou também sobre a conscientizacdo em Paulo Freire — “quando o homem
aprende a pensar do ponto de vista da pratica de classe que reflete, aos poucos, o trabalho de
desvelamento simbolico da opressdo, e o trabalho politico de luta, pela sua superagdo”.

(BRANDAO, 1987, p. 109). E disse: “alguém educado vai evoluir e ajudar outros a evoluir”.

Concluida a fase de capacitacdo pedagdgico-metodoldgica, o pesquisador visitou o
coordenador do NEAD — Nucleo de Educacdo a Distancia no Campus, para orientar-se sobre
0 cadastramento dos alunos da disciplina Desenho Mecanico no ambiente de educacdo a
distancia aprender. Sobre as atividades no ambiente virtual, o sujeito 31S comentou que,
assim que os alunos estivessem cadastrados, ele postaria atividades e material didatico para

visitacao e interacdo virtual.

Na iminéncia do inicio das atividades virtuais, foco da pesquisa, 0 pesquisador sugeriu
ao sujeito 31S que orientasse 0s alunos a ocuparem as primeiras bancadas onde estdo os
computadores, (figura 2, a sequir). Desta maneira, seriam minimizadas as dificuldades de
visualizacdo das interfaces do programa AutoCAD no teldo do data-show — estratégia

didatica®.

% Um conjunto de acdes planejadas e conduzidas pelo professor, a fim de promover o envolvimento e o
comprometimento dos alunos com um conjunto maior de atividades. http://www.nuted.ufrgs.br — acesso
07/09/2012, as 11h49".
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Figura 2 - Sala-laboratorio turma de dependéncia Desenho Mecénico

Fonte: IFPA Campus Belém, nov/2011, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.

O pesquisador também sugeriu ao professor que providenciasse a troca do quadro
branco da sala, manchado pelo uso inadequado de pincéis atémicos, (figura 3), visando a

melhorar o nivel de visualizacao.

Figura 3: Quadro branco - sala-laboratorio turma de dependéncia

Fonte: IFPA Campus Belém, nov/2011, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.
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Por fim, o proprio pesquisador confeccionou um formulario cadastro socioinformativo
dos alunos da turma, a fim de cadastra-los no ambiente virtual aprender. Com base no
cadastro dos alunos, montou o seu perfil socioeconémico. Com relacdo a linguagem em inglés
do programa AutoCAD, o pesquisador sugeriu ao sujeito 31S, e aos alunos, que criassem uma
lista de novos vocabularios sobre os comandos em inglés do programa, e passassem a
pesquisa-los no google tradutor, pois, com a providéncia, eles superariam as dificuldades de
traducdo, aléem de ampliarem os conhecimentos do idioma inglés que, via de regra, é a

linguagem basica das ferramentas computacionais. Alunos! Facam sua lista.

No dia 01/12/2011, foi aberta a disciplina virtual na plataforma Moodle — ambiente

aprender (www.aprender.ifpa.edu.br); e os alunos ja estavam cadastrados.

Disciplina virtual desenho mecanico — ambiente aprender (IFPA)
¢

FPA

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h
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Desenho Mecénico
31S Professor da disciplina
Pesquisador

& Férum de noticias

Prezados alunos, Estamos iniciando uma parte da disciplina presencial Desenho Mecanico no
ambiente virtual - Aprender. Neste sentido, o objetivo é de oferecer mais um instrumental
tecnoldgico ao desenvolvimento de novas habilidades no campo do desenho técnico. Usem o
ambiente virtual, e facam outras descobertas. Obrigado!

7 Plano da disciplina

No dia 13/12/2011 aconteceu o primeiro acesso ao ambiente virtual aprender —

www.aprender.ifpa.edu.br.

Disciplina virtual Desenho Mecénico — ambiente aprender (IFPA)

FPA

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h
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« & Trabalhando com Coordenadas Absolutas Forum

Atividade orientada: a realizacdo desta atividade serdo necessarios; a utilizacdo do
comando LINE e coordenadas absolutas.

Ao encontro presencial na sala-laboratério compareceram seis alunos - 02 do ensino
médio integrado e quatro alunos do PROEJA. Naquele dia, o professor iniciou a aula com
atividades praticas. Os alunos tentaram resolver os dois exercicios que o professor postou no
ambiente aprender como atividade orientada.

Sobre a logistica conectada e informatizada, alguns computadores apresentaram
inconsisténcia na conexdo com a internet, bem como e desencontros nos programas
computacionais instalados. Alguns exemplos: um cabo de conex&o da internet para cada dois
computadores, alguns computadores ndo “inicializavam” o programa de desenho AutoCAD; a
noite ndao havia suporte técnico ao sistema informatizado do Campus.

Com relacdo ao ambiente virtual, os alunos tiveram acesso e fizeram a mudanca de
senha, pois o procedimento € um prerrequisito no primeiro acesso. Na ocasido, foram
retomados alguns procedimentos basicos de manuseio da ferramenta aprender. No geral, o0s
alunos conseguiram realizar os procedimentos iniciais no ambiente virtual, além de
realizarem, em parte e em tempos diferenciados, os exercicios propostos pelo professor,
utilizando de forma integrada - estratégia de ensino - o ambiente virtual e o programa

computacional de desenho AutoCAD.
5.3.1 Interacéo virtual e presencial no ensino-aprendizagem do PROEJA

A integracdo em maior ou menor grau entre as duas ferramentas tecnoldgicas,
ambiente virtual aprender e o programa de desenho AutoCAD, aconteceu na sala-laboratdrio,
por dentro do processo ensino-aprendizagem. A apropriacdo de novos dominios técnico-
tecnoldgicos pelos alunos teve nas oficinas de AutoCAD a sua maior efervescéncia. Nesta
perspectiva, ndo seria nem integracao, nem dialético, e, muito menos, pertinente, sob a l6gica
da analise de conteudo, analisar as atividades de ensino presencial, desvinculadas das
atividades de interacdo no ambiente virtual. E no caso especifico da disciplina pesquisada,
ainda seria contraditorio, pois 0 proprio objeto da disciplina € um programa computacional,
ou seja, uma tecnologia. Portanto, a praxis de pesquisa, no sentido freireano "[...] acéo e
reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo™ (1983, p.40), esta subsumida nos

encontros da turma, aula a aula, ora entrecruzando praticas docente e/ou instrucional, e, por
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outra, aprimorando procedimentos técnico-tecnoldgicos do AutoCAD, por meio das
tecnologias.

Nessas circunstancias, atitudes, planejamento, planos, metodologias, estratégias,
técnicas, procedimentos foram realizados, procurando responder a questionamentos, como: 0s
alunos da EJA sdo ou ndo capazes de manusear as tecnologias virtuais? Por que os alunos da
EJA néo perguntam, regra geral, ao professor? Os alunos do PROEJA podem ser estimulados
por outras formas, canais, metodologias? O que o professor pensou sobre a experiéncia do
PROEJA no ambiente virtual aprender, como recurso didatico? O que os alunos pensaram
sobre a experiéncia no ambiente virtual aprender, como recurso didatico? Como atender aos
“padrdes” considerados cientificos, diante das especificidades dos sujeitos da EJA?

Na aula do dia 13/12/2011, o professor ministrou o contetido coordenada absoluta, ele
percorreu a sala fazendo atendimento individualizado aos alunos, sempre que algum lhe
solicitou, estando com dificuldades, seja para entender o proprio programa de desenho
AutoCAD na execucdo dos exercicios postados no ambiente virtual, ou, por outra, para
manusear o ambiente virtual, nos links e comandos. Ja proximo do encerramento da aula 0s
alunos presentes estavam com pelo menos um dos dois exercicios concluidos. Assim, a aula
foi bem produtiva e o tempo bem aproveitado por professor e pelos alunos. Estes Gltimos
demonstraram interesse nas atividades desenvolvidas. Em seguida, os alunos postaram 0s
exercicios resolvidos, em parte ou no todo, no ambiente virtual aprender, com o auxilio do
professor e do pesquisador. Um fato relevante — um aluno de 63 anos teve acesso a e-mail
pela primeira vez na vida. Além dele, dois outros tiveram a primeira experiéncia interativa via
e-mail. E isto p6de acontecer, porque 0 acesso ao ambiente virtual exigiu no momento do
cadastramento que o aluno tivesse endereco eletronico. Assim, foram criados e-mails para
esses alunos.

Por outro lado, foi possivel perceber que o aluno 18S, de 63 anos, tinha sérios
problemas de visdo. Apesar disto, ficou até o Gltimo minuto da aula desenvolvendo a
atividade no AutoCAD e no ambiente aprender. Ele postou a atividade as 23h; com muita
dificuldade, porém, com a mesma dose de perseveranca — um exemplo de persisténcia,
confirmado pelas palavras dele: “postei meu primeiro exercicio, com a sensa¢éo de objetivo
cumprido”. (Instrumento diario de campo).

Na aula do dia 20/12/2011, o sujeito 31S ndo esteve presente, por motivo de viagem a
cidade de Parauapebas-PA, para ministrar aulas num projeto de qualificacdo de parceria

externa do IFPA. Neste contexto, postou atividades no ambiente virtual aprender com
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cronograma diferenciado a realizacdo e conclusdo dessas atividades, respectivamente, dias 20
e 27/12/2011.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)

[IMERIE | APRENDER- PP
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h

d) Foérum de noticias

Senhores, espero que ao realizarem as novas atividades ja tenham feito as que comegcamos
semana passada, Trabalhando com Coordenadas Absolutas, pois o prazo encerra no dia
20/12/2012, as 23h. Bom, agora vamos a primeira nova atividade que quero que VOCEs
construam até o final da aula do dia 20/12/2011.

« &’Trabalho 2 - Coordenadas Absolutas para o dia 20/12/2011 Férum

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)

'
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h

& Férum de noticias

Dando sequéncia as nossas atividades auxiliadas pela plataforma... .Atividades para serem
feitas até o dia 27/12/2011. Neste aqui vamos aumentar o nivel de dificuldades.
N&o esquecam de observar que o ponto inicial, ou melhor dizendo, o ponto no qual esta a
referéncia (a coordenada inicial do desenho) esta deslocada e ndo é o ponto que estamos
sempre acostumados a utilizar.

No caso da primeira peca, 0 ponto onde conhecemos a coordenada inicial esta localizado no
Ponto B, na parte direita inferior do desenho.

« & Trabalho 3 - Coordenadas Absolutas até o dia 27/12/2011

O desenrolar das duas atividades ficou sob o acompanhamento do pesquisador,
especificamente no tocante ao ambiente virtual aprender. Assim, o0 pesquisador deveria
auxiliar os alunos no acesso ao ambiente virtual, ajuda-los na compreensdo das orientaces

dos exercicios postados pelo professor, e, ainda, nas postagens das atividades concluidas. As
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atividades transcorreram normalmente, apesar de alguns alunos terem demonstrado
dificuldades de acessar os arquivos dos exercicios, e de posta-los depois de resolvidos no
ambiente virtual.

Com relacdo ao programa AutoCAD, eles tiveram dificuldades com o assunto
coordenadas absolutas durante a confeccdo dos desenhos, por inseguranca e duvidas sobre
alguns fundamentos das opera¢Ges matematicas - raciocinio 16gico, quatro operacfes. Além
destes fatores, os efeitos decorrentes da falta de dominios da linguagem em inglés do
programa de desenho. Entdo, o pesquisador-mediador adotou a seguinte estratégia didatico-
metodol6gica com os alunos: auxiliou-os no acesso ao ambiente virtual, explicando as
interfaces com outras areas do conhecimento. Esclareceu sobre os procedimentos usuério e
senha e ajudou a encontrarem 0s arquivos com 0S exercicios postados pelo professor,
sugerindo que alternassem o programa AutoCAD e o ambiente virtual aprender, no monitor do
computador, o que facilitou a visualizacdo e o trabalho pratico; sensibilizou quanto a
importancia de realizarem os exercicios, imprimindo esforgos, procurando mobilizar
conhecimentos prévios e comandos anteriores, e pediu aos alunos portadores de mais
dominios técnicos que auxiliassem seus colegas com dificuldades na confec¢do dos desenhos,
procurando refletir com eles sobre os fundamentos das operacGes matematicas envolvidas,
mas sem fazer os desenhos para os colegas, isto é, deveriam apenas ajudar, fornecendo dicas e
estimulos.

A estratégia deu certo, inclusive com os alunos ausentes da aula anterior, que estavam
atrasados com as atividades passadas. Os alunos atrasados conseguiram realizar e postar as
atividades da aula anterior, e continuaram motivados para a realizacdo dos exercicios
previstos para aquele dia. ~ Com efeito, mereceram destaque o0 esforgo e a perseveranca do
aluno 18S, de 63 anos, que com muita dificuldade, conseguiu realizar as atividades, auxiliado
por um colega do ensino médio integrado. O aluno conseguiu postar as atividades no
ambiente virtual, conforme as orientagdes do 31S. Ele concluiu e postou seus exercicios as
23h, e comentou com o pesquisador-mediador; “s6 o senhor mesmo para esperar eu concluir a
minha atividade”, e recebeu como resposta; “e por que nao? Afinal, o senhor estd aprendendo
como os demais, e deve ser apoiado”. O aluno pegou seus pertences e foi embora.

Naquele dia, compareceram sete alunos, sendo cinco do PROEJA e dois do ensino
médio integrado. No encerramento da aula, o pesquisador-mediador pediu aos alunos que
procurassem acessar 0 ambiente virtual aprender, e que tentassem refazer as atividades. Além
disso, pediu que respondessem no ambiente virtual, a pergunta: como foi realizar suas

atividades utilizando o ambiente aprender?
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A resposta veio na mensagem virtual do aluno 17S; “Bom Dia Professor, (...) ¢ de
grande importancia para nés o ambiente virtual aprender apesar das dificuldades estamos nos
esforcando para nos adaptarmos o mais rapido possivel com essa ferramenta, de grande
utilidade”. (21/12/2011, 2h58min). O retorno imediato do aluno, em plena madrugada, aponta
em parte, na diregdo de dois questionamentos feitos anteriormente: os alunos da EJA séo ou
ndo capazes de manusear as tecnologias virtuais? S&o capazes, sim! O que os alunos pensam
sobre a experiéncia no ambiente virtual aprender, como recurso didatico? Em geral,
responderam que a ferramenta é de grande utilidade para eles.

No dia 24/01/2012, a aula demorou a iniciar porque o professor ficou resolvendo
assuntos relacionados aos cursos externos. Quando a aula de fato comecou, o professor
orientou sobre os procedimentos no ambiente virtual aprender. Compareceram nove alunos,
que, acomodados nas trés bancadas com computadores, de forma dispersa, ouviram as
informagdes, sem fazer perguntas. Desta forma, o professor ndo conseguiu estabelecer um
processo de interacdo continuado com os alunos, e a impresséo que ficou foi de que o grupo
estava disperso.

Percebeu-se também, pela dindmica daquela aula, que o professor ainda nao tinha
aceitado a sugestdo do pesquisador de mudar a posi¢do do data-show para a parte detrés da
sala. O equipamento continuava no meio das bancadas, provocando postura incorreta dos
alunos, além de dificuldades a visualizacdo dos conteudos no teldo, situacbes que
comprometiam o processo de aprendizagem. Em geral, o professor tem dificuldades de
interagir com os alunos. Tinha-se a impressdo de que existia uma parede invisivel entre eles
na comunicagdo interpessoal; talvez a reprovacdo dos alunos na disciplina nas versdes
anteriores.

No contexto da reprovacdo, o aluno 25S do ensino médio integrado disse que estava
repetindo a disciplina porgue se ensina primeiro AutoCAD e s depois Desenho Mecanico na
Prancheta. No entendimento do aluno, deveria ser o inverso, inclusive na matriz curricular do
curso, porque, segundo ele, Desenho na Prancheta reune fundamentos de calculos
considerados prerrequisitos a disciplina que trabalha com o AutoCAD.

O professor retornou ao tema da aula anterior, Coordenadas Absolutas, e tentou
conduzir o contetdo, mas a conversa ndo fluiu junto aos alunos. Eles demonstraram
desinteresse, o assunto do professor ficou repetitivo, com historias descontextualizadas; ele
falava sozinho. O siléncio dos alunos era inquietante ante 0 mondlogo do professor, que ndo

solicitava os alunos com perguntas. Eles pareciam desligados da aula, sem concentragdo no
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assunto tratado. Alguns pareciam jogados nas bancadas, abrindo a boca de sono e cansago
prestes a dormir.

Da maneira como a aula aconteceu, teve-se vontade de perguntar ao professor: ndo
teria sido melhor e mais produtivo colocar o desenho no teldo e pedir para os alunos
acompanharem nos seus respectivos computadores? Em seguida, o professor contou sobre
uma viagem que fez, acerca da intensidade do sol. Perguntou-se, entdo: o que isto tem de
relacdo com o AutoCAD? E os objetivos da aula? Num determinado momento da aula, o
professor se reportou ao site de pesquisa Google, no contexto da linguagem em inglés do
programa de desenho AutoCAD. Mesmo assim, a aula continuou morna. Em decorréncia
disto, alguns alunos comegaram a conversar entre si, apontando com gestos de boca e dedos a
figura do professor, que continuava falando, falando, sem estimula-los aos procedimentos do
AutoCAD; tampouco os questionava sobre assuntos relacionados.

Proximo do final da aula, o pesquisador foi a um aluno e perguntou: seria melhor o
professor fizer o desenho, mas também explicar como fazer? O aluno respondeu: ‘“seria
melhor, eu gostaria de aprender AutoCAD, mas gostaria que alguém dissesse: vamos fazer,
peguem estas orienta¢des, fagam assim, tentem assim”. Em outras palavras, 0 aluno sentiu
falta de atitude de lideranca pedagdgica, articulada com base nas orientagcdes objetivas de
cunho reflexivo.

De indpino, o professor comegou a explicar os procedimentos de forma didatica, mas
ndo convidou os alunos a praticarem em seus computadores. Como ele acertou 0 rumo de
forma didatica, poderia ter incentivado com énfase a autonomia dos alunos, explorado mais a
apostila de AutoCAD, e o ambiente virtual. Assim, teria havido melhor interacdo professor-
alunos e entre alunos. Nos Ultimos momentos da aula, o professor disse assim: “vou
fazer um poligono para vocés verem”. Provavelmente, se tivesse dito “vamos fazer
conjuntamente”, 0 resultado teria sido diferente - os alunos seriam estimulados, estariam
atuando, participando, aprendendo fazendo.

No encerramento, 0 pesquisador pediu permissao ao professor para avisar aos alunos
sobre as oficinas de AutoCAD. E aproveitou para ressaltar algumas questdes importantes:

1 que as oficinas estavam situadas no desenvolvimento da pesquisa de doutoramento, e que o
professor teve boa vontade e sensibilidade para aprendermos juntos, nos desafios com as
tecnologias;

2 que o objetivo das oficinas era para que os alunos se apropriassem melhor dos

procedimentos do programa AutoCAD;
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3 que o publico-alvo das oficinas era especialmente os alunos do PROEJA, matriculados em
sistema de dependéncia;

4 que a presenca dos alunos era de fundamental importéncia, portanto, a razdo de ser das
oficinas; e,

5 finalmente, que ninguém mais e melhor do que eles deveriam assumir 0 compromisso
pessoal e profissional, fazendo-se presentes nos eventos, pois estavam atrasados com a
disciplina e com o0 PROEJA.

Relativamente a ultima questdo, conclusdo das turmas no Campus, ressaltou-se que
existiam outros agentes implicados no atraso do programa, além dos fatores lacunares e da
falta da gestdo em geral, no contexto da implantacéo e implementacdo do PROEJA. Por fim, 0
pesquisador informou aos alunos que receberiam por e-mail, as orientagdes concernentes a
realizacdo das duas primeiras oficinas.

O professor retomou a conversa com os alunos, e finalizou o encontro. Depois,
professor e pesquisador combinaram as etapas de planejamento das duas oficinas de
AutoCAD. Além disto, concordaram em relacdo a um encontro semanal, sempre antes do

encontro presencial com os alunos, para planejamento e troca de experiéncias pedagogicas.

5.3.2 As oficinas de AutoCAD: culminancia da apropriacdo de novos dominios técnico-
tecnoldgicos pelos alunos

O objetivo das cinco oficinas de AutoCAD, em geral, foi de refazer e avancar nos
procedimentos basicos do programa AutoCAD, buscando consolidar dominios técnico-
formativos dos alunos. Dos encontros extracurriculares, emergiram as contribui¢des advindas
da utilizacdo das tecnologias como recursos didaticos, preponderantemente, os resultados
positivos dos alunos em termos de apropriacdo de novos dominios técnico-tecnolégicos com o
uso do programa de desenho AutoCAD.

As atividades foram confeccionados e utilizados outros recursos didaticos: as tarjetas
com o0s nomes dos alunos, e o sistema de bilhetinhos, que, juntos, agregaram como
diferenciais pedagogicos na apreensdo dos dominios e procedimentos técnico-tecnoldgicos,
durante as intervengdes dos dois instrutores contratados A e B. Estes instrumentos didatico-
tecnolégicos deram capilaridade ao trabalho dos dois instrutores na dinamizagdo dos
processos de apropriacdo de novos dominios pelos alunos, quando no manuseio do programa
de desenho AutoCAD.
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Com efeito, por exemplo, na relagéo instrutores-alunos, o instrutor “B”, que ministrou
as oficinas 3, 4 e 5, afirmou sobre as tarjetas com os nomes dos alunos:
[...] a utilizacdo de placas de identificacdo com os nomes dos alunos nas maquinas
para que assim pudessem ter um conforto de ser chamado pelo seu préprio nome,
isto foi um dos pontos muitos interessantes em meu olhar, pois me ajudou a

interagir com eles e dentre outras técnicas apresentadas pela coordenagdo das
oficinas. (AVALIACAO das oficinas, mar/2012).

O sistema de bilhetinhos foi uma ferramenta tecnoldgica que assumiu interface com a
pratica instrucional dos instrutores durante as cinco oficinas. Os recursos didatico-
tecnoldgicos facilitaram aos instrutores a tomada de providéncias, ora fazendo ajustes nas
orientacdes e procedimentos didatico-tecnologicos, e/ou estimulando novas atitudes. Por
exemplo: acerca dos termos técnicos, em inglés do AutoCAD, o instrutor “A” foi avisado por
meio de bilhetinho, na 22 oficina de que deveria traduzir imediatamente os termos. No que diz
respeito as tarjetas com os nomes dos alunos, na mesma oficina, quando o instrutor executou
os desenhos de forma sincronizada com os alunos, serviu-se do instrumento para tratar 0s
alunos pelo nome. Dizia: Fulano, Sicrano. Assim, ratifica-se o fato de que os recursos
didaticos agregaram positivamente.

No dia 25/01/2012, foram estabelecidos todos os instrumentos pedagogicos e didatico-
metodoldgicos as duas oficinas de AutoCAD previstas para os dias 04 e 11 de fevereiro de
2011, com o objetivo de refazer os procedimentos basicos do programa de Desenho

Computacional AutoCAD, buscando consolidar dominios técnico-formativos.

Os instrumentos foram: 1 — convites personalizados aos participantes, enviados por e-
mail e ambiente virtual aprender. Convite-padrao foi postado na disciplina virtual no ambiente
aprender; 2 — planejamento pedagdgico das oficinas, postado na disciplina virtual no ambiente
aprender; 3 — instrumento de avaliacdo das oficinas — alunos e instrutor “A”; 4 — listas de
frequéncias as duas oficinas — alunos, aluna e instrutor; e 5 - confecgdo dos certificados aos
participantes das duas oficinas. Todos os instrumentos foram compartilhados com o 31S, via
correio eletrénico, para sugestbes, mudancas e adaptacdes. O conteudo programatico foi
definido pelo sujeito 31S, com base no plano da disciplina. Com relagcdo aos contetdos, no dia
29/01/2012, o sujeito 31S selecionou sete topicos contidos no plano da disciplina,
encaminhados por e-mail ao instrutor das duas primeiras oficinas. Ao instrutor®® “A”
contratado, coube a liberdade de decidir e aplicar seus métodos, técnicas e estratégias

didaticas no desenrolar das duas oficinas. Assim, houve uma reunido prévia entre 0

*0 Mestrando no Programa de Pés-Graduacio em Engenharia Mecanica, grupo de Vibracdes e Aclstica — GVA,
da Universidade Federal do Para (UFPA).
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pesquisador e o instrutor “A”, a contextualizacgdo do PROEJA, do publico da turma de
dependéncia, do objetivo das oficinas e outros informes. Quando da reunido, foi sugerido ao
instrutor que utilizasse durante as oficinas de AutoCAD, sempre que possivel, as ferramentas
do ambiente virtual aprender (féruns, enguetes), e os sites de pesquisa (Google, Google
tradutor), como recursos didaticos, nas suas praticas de ensino. Justificou-se a sugestdo,
informando ao instrutor que as ferramentas tecnoldgicas estavam situadas no ndcleo central

da pesquisa de doutoramento em curso na disciplina pesquisada.

No dia 30/01/2012, aconteceu uma reunido pedagdgica entre o pesquisador e 0 sujeito
31S, visando a esclarecimentos sobre a metodologia da pesquisa. No encontro, ressaltaram-se
os fundamentos epistemoldgicos, metodoldgicos e pedagdgicos da pesquisa, como a
dialogicidade de Paulo Freire (1983) e a Sequéncia FEDATHI como elementos propulsores
da natureza interventiva da pesquisa. Durante os estudos, o professor demonstrou algumas
dificuldades no terreno tedrico-pratico sobre a ideia de integracao, em tese, pela sua formacéo
tradicional. As dificuldades foram relacionadas aos desafios de buscar outras formas de
ensinar e aprender, na direcdo de novas praticas interdisciplinares sob a logica da integracéo
de saberes, com suporte em dominios e acimulos ja consolidados. E o desafio estava em
mediar os fundamentos cientificos da sua &rea, de maneira que estes conhecimentos
dialogassem com os saberes diversos dos alunos do PROEJA — o desafio latente e concreto no

contexto da disciplina.

O professor precisava planejar os conteldos de forma integrada, de maneira que
articulasse os contetidos de ensino da disciplina na pratica docente e pedagdgica; além disto, o
desafio de fomentar a aprendizagem significativa, partindo das experiéncias, conhecimentos e
dos valores dos alunos, portanto, uma aprendizagem em que o aluno tivesse condicdes de
decidir conscientemente sobre os fundamentos técnico-cientificos dos contetdos curriculares.
No horizonte da mediacdo do professor, na direcdo do possivel, vislumbrava-se a criacdo de
um diferencial pessoal, profissional e politico dos alunos, no contexto da cidadania de direitos
e deveres dos estudantes.

Ante essa sequéncia didatico-metodologica, apresentou-se uma questdo real e atual:
como mediar uma aprendizagem significativa aos alunos do PROEJA, numa disciplina de

formacéo técnica?
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Nessa perspectiva, refletiu-se sobre a pratica docente na Educacdo de Jovens e
Adultos, com suporte na experiéncia dos circulos de cultura®', perspectiva antropoldgica de
Paulo Freire. Como fazer, porém, o enfrentamento? Na confluéncia da questdo discutiu-se
sobre a Sequéncia FEDATHI como sequéncia de ensino, com suporte nos contetdos da
disciplina Desenho Mecanico. Portanto, foi uma mediacdo pedagdgica de apreensdo mutua
(leitura de mundo) entre educador-educando, revestida do carater metodolédgico na forma de
transposicdo didatica, inclusive nas atividades postadas no ambiente virtual aprender na

plataforma Moodle e nos sites de pesquisa na internet.

No planejamento dessas atividades virtuais, a estrutura didatica da Sequéncia
FEDATHI assumiria o desenho pedagdgico-instrucional, como segue: 1 - tomada de posicdo,
apresentacdo da situacdo-problema; 2 - maturagdo ou debrugamento, professor aguca a
discussdo, porém se comporta como observador, deixando, assim, que os alunos elaborem
suas autonomias na geracao e apropriacdo de novos conhecimentos; 3 - solu¢do, momento de
confronto no campo das ideias. O professor se mantém na posicdo de articulador didatico,
valorizando os raciocinios dos alunos. Nesta etapa, as respostas ainda ndo comp&em o ndcleo
central do processo da aprendizagem; e 4 - prova, apresentacdo de solugdes a questdo-

problema, de forma sistematizada, o que garantira a validacdo da resposta assertiva.

Entdo, juntamente com o sujeito 31S combinou-se potencializar nos aparatos
tecnoldgicos, como recursos didaticos, o planejamento das aulas e, principalmente, a
realizacdo das cinco oficinas de AutoCAD, visando ao processo de interacdo das pessoas com
a maquina e as pessoas, utilizando os ambientes virtuais de ensino como meios. No dia
31/01/2012, foi postado o convite das duas oficinas no ambiente virtual aprender, além disto,

os alunos foram avisados por e-mail sobre os encontros dos dias 06 e 07/02/2012.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)
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£ Convite oficinas AutoCAD

*! Encontros em que os analfabetos adultos aprendiam e ensinavam a interpretar o mundo, consumidos pelo
didlogo, embebido pelo cotidiano de todos - Fontes: Pedagogia do Oprimido e Educagdo como pratica da
Liberdade; Paulo Freire.
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Na aula presencial do dia 31/01/2012, as atividades demoraram a iniciar em
decorréncia de problemas com os cabos de conexdo da internet: um cabo para cada dois
computadores e o programa de desenho AutoCAD, que ndo “inicializava” em todos o0s
equipamentos. Quando realmente a aula comecou, estavam presentes seis alunos. Um detalhe
na sala chamou a atencéo: o teldo do data-show foi instalado entre a 12 e a 22 bancadas com o0s
computadores, numa diagonal a direita, posicdo que deixava 0s alunos numa situacéo
desconfortavel, pois, para verem as imagens, precisavam virar o pescoco para o lado direito,
ainda que o monitor do computador de cada um deles estivesse numa linha frontal direta de
golpe de vista.

A situacgdo era incoerente pedagogicamente. E o correto seria que o teldo tivesse sido
instalado na frente das bancadas com os computadores. Os alunos deveriam estar assentados
junto as bancadas na parte da frente da sala, e o professor e seus equipamentos, data-show e
notebook, na parte detras da sala. Com esta distribuicdo de alunos e equipamentos, o professor
poderia explicar os conceitos tedricos na frente dos alunos usando o quadro branco, se
quisesse e, em seguida, poderia realizar a orientacdo pratica da parte detras da sala,
procurando visualizar o conjunto de monitores dos alunos, e, quando necessario, alternar
orientacdes para o grupo e/ou atendimento individualizado, tratando-os pelos nomes.

Toda essa estratégia tinha um sentido pedagdgico: ndo da para apresentar um contetido
de ensino, sem a participagdo dos alunos. A disposicdo desconfortavel deles, por exemplo - 0s
alunos 18S, 22S, 17S com dificuldades para visualizar o teldo na posicdo que estava. O aluno
22S estava de costas para o teldo, e virava 0 pesco¢o o tempo todo para ver as imagens. Na
metade da aula, ja eram dez alunos presentes. Destes, seis alunos ndo viam o teldo de forma
correta e confortavel. Eles estavam de costas para o teldo e para o professor. A aula
continuou, e o professor imprimiu um enfoque pratico-teorico, isto €, dava as orientacdes
sobre os comandos do programa AutoCAD e os alunos realizavam conjuntamente.

Com essa estratégia didatico-metodoldgica, foi possivel perceber que, quando o
professor estimula os alunos a participarem no processo, eles demonstram maior interesse e
entram em acao. Apesar das orientacdes eficientes do professor nos comandos do
AutoCAD, elas ndo chegaram eficazmente aos alunos que estavam de costas, portanto, a
estratégia de ensino ndo beneficiou a todos. O professor iniciou a tematica coordenada
relativa, dando sequéncia ao conteudo previsto no plano da disciplina. Ele utilizou a apostila
de AutoCAD nas paginas 23 e 24 sobre coordenada relativa, orientou sobre trés exercicios e

marcou prova para o dia 07/02/2012. No contexto da temética coordenada relativa, o



125

pesquisador sugeriu ao professor que pedisse aos alunos para pesquisarem, na internet, sobre
coordenadas relativas polares.

Os alunos que estavam de costas para o teldo ndo conseguiram acompanhar 0s
comandos orientados pelo professor. Se, pelo menos, o professor soubesse o nome deles,
poderia ter solicitado a atengdo com pergunta; porém, ele ndo sabia 0 nome da maioria, e
disse numa ocasido que saber 0 nome poderia comprometer o processo avaliativo, no quesito
“imparcialidade”.

No dia 03/02/2012, apenas por medida preventiva na vespera da primeira oficina,
principalmente porque o dia 04/02/2012 seria um sabado letivo, procurou-se garantir
formalmente o acesso ao Campus, além de um apoio técnico a conexao da internet, junto a
Administracdo. Na tomada de providéncias, um fato inesperado: o coordenador de seguranca
do Campus informou que haveria interrupcdo no fornecimento de energia elétrica no Campus
nos dias 04 e 05/02, final de semana, para manutencdo da rede elétrica interna, e que a
Direcéo Geral j& tinha expedido um comunicado as coordenacdes dos cursos, avisando sobre
0s servicos de manutencéo.

Buscou-se 0 comunicado na maioria das coordenacbes, mas ndo sabiam da
manutencdo da rede elétrica, e disseram ndo ter recebido nenhum comunicado sobre a
interrupcdo, e se diziam surpresos, pois tinham planejado atividades, principalmente para o
dia 04/02/2012, sabado letivo. A situagdo controversa abriu uma reflexdo sobre o processo de
comunicacdo no Campus, e acerca da eficiéncia e eficacia dos instrumentos utilizados nos
processos de disseminacdo das informacdes.

Diante do inesperado, teve-se que (re) planejar as duas oficinas, imediatamente, numa
tentativa de minimizar os estragos causados pela falta de sistematicidade e eficacia no
processo de comunicacdo. O mais complexo e urgente, no entanto, seria encontrar os alunos, e

avisa-los sobre as mudancas.
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Boa noite! Prezados alunos e aluna
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Alertamos que as oficinas de AutoCAD programadas para os dias 04 e 06/02/2012 foram
transferidas para os dias 06 e 07/02, bloco de mecénica, horario das 19h as 22h40°, por
motivo de falta de energia elétrica na area onde estd localizado o IFPA Campus Belém.
Pedimos desculpas pela mudanca inesperada, e reforcamos o convite a cada aluno (a)
matriculado (a) na disciplina Desenho Mecanico, noturno. Até la!

A coordenagao

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h

e = Novo convite oficinas AutoCAD
Periodo: 06 a 07/02/2012, das 19h as 22:40"

Oficinas de AutoCAD para alunos do PROEJA Disciplina: Desenho Mecanico — 2012/1
Objetivo das oficinas: refazer procedimentos basicos do programa AutoCAD, buscando
consolidar dominios técnico-formativos.

Local: IFPA Campus Belém - coordenagdo de mecanica

Instrutor ““A”: arquiteto, mestrando no Programa de Pos-Graduacdo em Engenharia Mecanica,
grupo de Vibracoes e Acustica — GVA, da Universidade Federal do Para (UFPA).

As providéncias foram tomadas. As datas das duas oficinas foram reprogramadas para
os dias 06 e 07/02/2012. Os instrumentos pedagdgicos foram ajustados. Além das
informagdes postadas no ambiente virtual aprender, recorreu-se ao cadastro individual de
informacgdes dos alunos da turma para avisa-los, via telefone. Todos foram avisados.

O descompasso reforcou as evidéncias de que o Campus ndo possui uma politica de
comunicacdo interna eficaz e, além disto, no Campus, os fins educacionais sdo sobrepostos
por outros interesses, como politico-partidarios, de grupos hegemdnicos na estrutura interna,
alimentados por desavencas e rixas nas esferas das hierarquias, das decisdes administrativas e
pedagdgicas.

No final da tarde do dia 03/02/2012, concluida a arrumacdo da sala-laboratério para
realizacdo das duas oficinas, professor e pesquisador definiram a instalacdo do data-show no
meio da ultima bancada, com os computadores e o teldo na frente da primeira bancada com os
computadores, de maneira que todos os alunos puderam visualizar as imagens reproduzidas

no teldo, de forma confortavel e pedagogicamente correta.
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5.3.2.1 12 Oficina de AutoCAD - 06/02/2012

Disciplina virtual desenho mecéanico — ambiente aprender (IFPA)

FPA

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h
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d) Férum de noticias

Prezados alunos, postem as suas atividades neste forum e facam seus comentérios. Arquivos
que foram utilizados na Oficina de AutoCAD. N&o esquecam: sO serd aceita a entrega até o dia
14 de fevereiro, nossa proxima aula.

« [®convite das Oficinas Documento Word
. @Planejamento pedagdgico das oficinas Documento Word
. & Entrega das atividades da Oficina de AutoCAD do dia 06/02/2012

No dia 06/02/2012, aconteceu a 1?2 oficina de AutoCAD. Os trabalhos comegaram as
19h20min, num clima de chuva torrencial. Houve interrupcgéo repentina no fornecimento de
energia elétrica, e, quando o fornecimento foi regularizado, a internet ndo conectou e o
programa de desenho AutoCAD né&o pbde ser “inicializado”.

Imediatamente, 0 pesquisador interveio junto ao suporte técnico no Campus, que
reativou o sistema, ativando a conexdo da internet e o programa de desenho AutoCAD. A aula
recomecou com as primeiras orienta¢6es do instrutor sobre os comandos do AutoCAD.

No encontro, foi utilizado pela primeira vez o recurso didatico tarjetas coloridas com o
nome dos alunos (figura 4). O recurso foi colocado no computador de cada aluno, objetivando
facilitar a interacdo do instrutor com os alunos e entre alunos. O instrumento funcionou muito
bem, pois personalizou o tratamento na sala e, principalmente, a relagcdo instrutor-alunos,
aproximando-os e, lancando as bases de uma convivéncia respeitosa — conhecida e

reconhecida, valor ético, interpessoal, autoestima.


http://www.aprender.ifpa.edu.br/
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Figura 4 - Recurso didatico - tarjetas coloridas com o nome dos alunos.

Feoel

Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.

Compareceram 11 alunos, que, assentados nas 22 e 32 filas de bancadas com os
computadores (figura 5) ficaram de frente para o teldo instalado na frente da 12 bancada de
computadores. Data-show e notebook ficaram instalados no meio da 3* bancada de

computadores.

Figura 5 — Bancadas com os computadores - sala-laboratorio - turma de dependéncia

Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, pesquisa no curso técnico em mecénica PROEJA.

O instrutor continuou com as instru¢es do AutoCAD, da parte detrds da 32 bancada.

As imagens eram reproduzidas no teldo e os alunos seguiam os procedimentos nos seus
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computadores. O sujeito 31S se fez presente e assumiu o papel de suporte técnico-
tecnoldgico, ou seja, monitorou o programa AutoCAD e a conexdo da internet. Todos 0s
alunos interagiram com o programa, tirando duavidas com o instrutor. Este, por sua vez,
contextualizou o programa e seus comandos, e fez isto alternando orientacdes no teldo e no
quadro branco. Ele tentou criar alguns fundamentos de base matematica, visando a iniciar 0s
desenhos no AutoCAD. Foi varias vezes ao quadro branco, desenhou, explicou e ouviu as
duvidas dos alunos. O tema tratado estava relacionado com as coordenadas absolutas,
relativas e polares.

As 20h40min, os alunos continuavam atentos na aula. Pareciam ligados, era
perceptivel um clima diferente, menos tenso, na sala. O instrutor “A” mostrou, as 21h, outras
versdes do AutoCAD, e disse: “vocés ndo precisam fazer”, imaginando que os alunos tinham,
a priori, niveis consolidados de abstracdo para executar depois. Da fala do instrutor, discorda-
se em parte, pois o ideal seria que os alunos da EJA tivessem executado ao maximo todos 0s
comandos, com base em uma metodologia de ensino em uma sequéncia didatica. Em outras
palavras, seria melhor fazer fazendo, articulando com os alunos uma reflexdo sobre o fazer
dos procedimentos.

Com relacdo aos alunos da EJA, observou-se, em geral, que eles gostaram mais de
ficar ouvindo os comandos e orientagfes, sem executar de imediato os procedimentos. Esta
maneira peculiar de querer ouvir requer maior reflexdo sobre os niveis de curiosidades dos
discentes da EJA. Por que aparentam niveis moderados de curiosidades? Talvez por medo,
inseguranca, vergonha, cautela; por falta de motivacdo interna e/ou externa; por falta de
estimulos pedagdgico-metodoldgicos, que deveriam ser desencadeados no limiar de uma
pratica docente de concepcao andragdgica®.

A partir do quadro 2, sobre as caracteristicas da aprendizagem em geral, € possivel
confrontar situacdes de aprendizagem nas perspectivas da pedagogia e da andragogia, e,
entdo, se pode defender a tese de que no contexto da EJA seja pertinente e significativo
desencadear processos de apreensdo de novos conhecimentos na modalidade, respeitando e
valorizando saberes acumulados, experiéncias de vida desses sujeitos, sob a determinacédo de
gue sdo adultos e, portanto, tém projetos de vida em andamento, possuem expectativas e
necessidades concretas no que tange as oportunidades de trabalho e renda, e, nestas

dimensGes, enfrentam situacGes reais no universo das relagdes, da cidadania de direitos, no

*2 Aprendizagem continuada ao longo da vida, com foco em adultos.
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mercado de trabalho, por exemplo, que Ihes exigem respostas contextualizadas, por vezes
especificas, em termos de acesso e garantias, habilidades, dominios e competéncias.

Quadro 2 - As caracteristicas da aprendizagem — Pedagogia e Andragogia

Caracteristicas da Pedagogia Andragogia
aprendizagem
Professor € o centro das A aprendizagem sdquire
Relac3oc professor/slunc scSes, decide o que uma caracteristica mais
ensinar, como nsinar = centrad=s no sluno, na
avalia a aprendizagem independ&ncis e na

auto-gestso da
aprendizagem

Criancas e adolescentes As pessoas aprendem ©
devem sprender o que 3 gue realmente precisam
Razdes das aprendizsgem sociedade sspers que saber (sprendizagem
saibam, seguindo um pars s aplicacg3o pratica
curriculo padronizado na vida diaria)
A motivacSo para s Os adultos s3o sensiveis
aprendizagem & a estimulos de naturezs
fundamentalments externs (notas, stc ), mas
Motivacio resultado de estimulos sSc os fatores de ordem
externos so sluno, como interns que os motivam
notss, classificacdes para a aprendizagem
escolares e apreciscdes do | (satisfac3o, autc-estims,
professor gusalidade de vidsa, =tc.)
O ensinoc € didatico, A experiéncia € umsa
Experiéncia do alunc padronizado e a fonte rica de
experiéncia do aluno tem asprendizagem, atraves
pouco valor da discuss3o e da

soclugdo de problemas
feits em grupo
Aprendizagem por assunto Aprendizagem bsseada

Crientacdo da ou matéria em problemas, exigindo
sprendizagem amplas gams de

conhecimentos pars s=
chegasr a solucaoc

A finalidade € obter o Os adultos estdo
£xito e progredirem dispostos a inicisr um
Vontade de sprender termos escolares processo de

sprendizagem desde
que compreendam susa
utilidade pars melhor
enfrentar problemas
resis de sus vida pessosl
= profissionsl

Fonte: http://www.ogerente.com.br- acesso 21/03/2012, as 23h

Nas esferas dos fazeres da escola mediadora que trabalha com EJA, a relacdo
professor-aluno precisa ser amparada, planejada, trabalhada com maturidade pedagogica,
porém, sob a logica andragogica, isto é, a relagdo professor-aluno deve ser tratada na direcdo
da centralidade e autogestdo da aprendizagem do aluno adulto, que ndo é crianga, portanto,
gente que tem pela frente desafios e necessidades sociais e de trabalho, como fontes de

manutencdo da existéncia humana.
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Nessa outra maneira de trabalhar as dimens6es da aprendizagem do adulto, o professor
exerce o papel de mediador, de estimulador, na apropriacdo de novos conhecimentos, de
outras conquistas no terreno das decisdes, com autonomia. Por outro lado, o professor
também tem desafios, menos no campo dos fundamentos tecnoldgico-epistemologicos, e mais
nos dominios didatico-metodoldgicos, além das dificuldades humanas, em geral, provenientes
das relagdes intersubjetivas, nas questdes da ética profissional, da automotivacéo e motivacao
e da autoestima.

Na periferia dessas questdes, descobrir as razdes da aprendizagem do adulto € uma
tarefa que requer do adulto, professor estimulador, disposicdo e capacidade de
contextualizagdo metodoldgica, no sentido de saber como ligar, ensinar, dialogar, escutar o
outro adulto na condicdo de aprendiz. Isto porque este adulto ja tem um foco sobre o que
precisa saber, por mais que nao esteja claro, que esteja sob o véu do senso comum, mas ele
sabe que precisa aprender suas necessidades e expectativas préaticas, diarias.

Nesse contexto de aparéncia complexa entre adultos no terreno da aprendizagem, a
habilidade de escuta metodoldgica do professor serd determinante, pois funcionard como
divisor de aguas na decisdo de (re) consideracdo do adulto aprendiz, sobre os fundamentos
técnicos, tecnoldgicos, epistemoldgicos etc., na perspectiva de abrir-se a novas formas de
compreensdo da realidade que o cerca. Assim, ele amplia a visdo de mundo pelos proprios
olhos, se percebe e entende que precisa avancar na dire¢cdo de novas descobertas, outros
dominios, diferentes relacdes.

Dessa maneira, ele compreende a importancia fundamental da automotivacao,
estimulada no nascedouro da préatica respeitosa do professor estimulador. O aluno aprendiz,
todavia, ndo pode ficar limitado pelos fatores externos de motivagdo desencadeados nos
procedimentos escolares, condensados em grande parte nos efeitos dos conteddos de ensino.
A escola mediadora publica e seus protagonistas diretos devem concentrar seus esforcos na
direcdo de um projeto pedagogico-politico coerente, no que tange as demandas atendidas; e
pertinente no que concerne a um projeto societario, que privilegie segmentos da classe
trabalhadora, excluidos das oportunidades de educacdo de qualidade, trabalho digno e
condicBes saudaveis de sobrevivéncia.

A escola mediadora puablica empenhada nesse projeto societario, certamente,
fomentaria elementos motivacionais a visdo de mundo de seus alunos, seja na EJA ou noutro
segmento da classe trabalhadora; estimularia os sujeitos a constituirem um projeto pessoal,
profissional, cultural, ético-politico, cidaddo, no entorno de suas necessidades e expectativas

por satisfacdo, qualidade de vida, felicidade — aspiracao de todos.
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Nessa perspectiva, o adulto aprendiz identifica sentido e significado em aprender algo
novo, diferente, inovador, pois suas experiéncias de vida avancam nos processos do didlogo,
da troca e aprofundamento de saberes, conhecimentos. Ele se constitui também em
protagonista na discussdo dos conteddos na sala de aula. O trabalho do professor mediador
integra suas experiéncias na busca pela resolucdo dos problemas apresentados nos exercicios,
aos temas das aulas, se relacionam com os fundamentos das teorias estudadas, pesquisadas — 0
trabalho é comum, entre todos.

Dessa maneira, o adulto se vincula a um projeto de conhecimento, porque ha uma
orientacdo metodoldgica - objetivos, contetidos, estratégias, técnicas, resultados almejados
etc., pois se sente incluido, motivado, comprometido com uma proposta real, que lhe diz
respeito nos tramites, nas conexdes, nas relacdes, na montagem de cenarios, visando aos
resultados almejados — 0 que, para que, por que, pra quem.

Existe, assim, uma vontade de aprender subsumida na decisdo consciente do aluno
adulto, porque ele se vé parte do processo. Ele entende a utilidade, ndo pragmatica, da
aprendizagem, mas a utilidade na direcdo da resolucdo de suas dificuldades reais, de carater
pessoal, profissional, ou outro. O aprendiz adulto identifica nos conhecimentos estudados,
ensinados, aprendidos, 0s recursos necessarios ao seu crescimento material e intelectual.

Essa analise paradigmatica entre pedagogia e andragogia, no ambito da aprendizagem
da EJA, semeia luz as perguntas: por que os alunos da EJA ndo sdo impetuosos? Néao se
lancam aos desafios desconhecidos? S&o questionamentos importantes, que ajudam a
contextualizar a problematica de que os alunos tém fragilidades nos fundamentos da educacéo
fundamental, questdo tratada recorrentemente na literatura cientifica. Na confluéncia destas
questdes, entretanto, estdo outras, na tentativa de se encontrar opcOes de superacdo das
dificuldades. Os alunos da EJA podem aprender novos conhecimentos, considerados
cientificos, por outras vias? Eles podem ser estimulados por outras formas, canais,
metodologias?  Como atender aos ‘“padrdes” considerados cientificos, diante das
especificidades dos sujeitos da EJA? Por exemplo, a cultura do trabalho a distancia®, ndo
apenas o0 desenvolvimento das atividades escolares, mas, também, deflagrar esforcos na
direcdo da cultura do trabalho laboral, como habilidade produtiva e de geragcéo de renda.
Neste sentido, se faria um movimento de enfrentamento a problemas, como: a dificuldade de

acesso a inclusao tecnologica e falta de oportunidades de trabalho aos sujeitos da EJA.

*® Intencéo de estudos e pesquisas num curso de Pés-Doutorado.
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A 12 oficina de AutoCAD se desenrolava, quando, num determinado momento, entrou
na sala um jovem, sem pedir licenga. Interrompeu a aula, e se encaminhou na dire¢cdo de um
aluno, para pedir-lhe uma apostila. O clima da oficina foi quebrado! Imediatamente, foi
solicitado ao aluno da turma que suspendesse o atendimento ao aluno invasor, pois estava
atrapalhando o bom andamento das atividades, e o instrutor precisava dar continuidade aos
procedimentos do AutoCAD. Assim foi feito, e 0 jovem se retirou da sala. A situacéo
inesperada atrapalhou a todos na sala, porém, o trabalho continuou.

Sobre os termos técnicos em inglés do AutoCAD, o pesquisador avisou o instrutor “A”
por bilhetinho que ele deveria traduzir imediatamente os termos, e atentar para a questao na 22
oficina, no dia seguinte. Também por meio de bilhetinho, o pesquisador sugeriu ao instrutor
“A” gque valorizasse a execucdo das atividades do AutoCAD com os alunos, como tentativa de
quebrar a audicdo, apenas. As 21h10min, o instrutor comecou a executar os desenhos de
forma sincronizada com os alunos, e a tratad-los pelos nomes. Dizia; Fulano, Beltrano e
Sicrano, e por ai foi, sempre tratando cada um pelo nome. Desta maneira, pode-se afirmar que
0 recurso didatico tarjetas coloridas com o nome dos alunos foi positivo.

O instrutor comegou a circular pela sala, orientando, tirando duvidas, atendendo aos
alunos individualmente e sempre que solicitado; e os alunos o chamavam também pelo nome.
O pesquisador fez uma intervencdo junto ao instrutor: “alguns alunos estdo com figuras
diferentes no monitor”. Imediatamente, 0 instrutor procurou sincronizar os comandos do
programa de desenho, visando & convergéncia nos procedimentos dos alunos. As 21h30min,
os alunos continuavam ativos, executando ou tentando executar os comandos do AutoCAD
nas atividades, cada um no seu tempo de compreenséo e agilidade.

A predisposicdo dos alunos durante aquele encontro remete ao questionamento sobre
0s niveis de curiosidade dos sujeitos da EJA. Nesta direcdo, dependendo do tipo de pratica
docente, contingencial ou significativa, o trabalho do professor estabelece o diferente na
apropriacdo dos aprendentes, seja na constituicdo de novas habilidades e/ou na ampliacéo da
dimensdo cognitiva, mais teorica.

O sujeito 31S, que se havia ausentado, voltou a sala-laboratério, pediu a palavra ao
instrutor e conversou com 0 grupo sobre a importancia de cultivar a autoestima, como
condic&o basica para se perseverar nos estudos e perante os desafios do cotidiano.

Concluida a fala do professor, o pesquisador sugeriu uma conversa coletiva sobre as
atividades da 12 oficina. E o aluno 18S, de 63 anos, falou sobre as dificuldades do PROEJA
no Campus. Disse: “fomos jogados na disciplina desenho mecéanico, sem nogdes de

informatica”. O aluno 16S continuou: “precisamos de mais exercicios, pois as formas variadas
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de ensinar, a cabega fica confusa”. O aluno 22S deu o seguinte depoimento: “quando a aula é
muito rapida, isto atrapalha, pois quero fazer os desenhos”. E ele continuou: “quando o
professor muda suas estratégias de ensino, tenho a impressao que desaprendo, que volto a
estaca zero”.

Com relacéo a pratica instrucional do instrutor “A”, ele diversificou seus enfoques por
ocasido dos contetdos trabalhados. Variou os recursos didaticos também. Usou o quadro
branco, o data-show. Tratou os alunos pelo nome, atendeu as solicitacdes deles, tirando
duvidas, dizendo os comandos corretos do programa de desenho e, quando necessario,
retornou ao conteldo da programacgdo. Nos minutos finais da 12 oficina, foram feitos
agradecimentos. Os alunos agradeceram ao instrutor pela oportunidade de novos
conhecimentos sobre o programa AutoCAD; e o instrutor agradeceu pela presenca de cada
participante.

O sujeito 31S renovou o convite para a 22 oficina no dia seguinte, 07/02/2012, e
comentou que existem varios enfoques para o programa de desenho AutoCAD, dependendo da
perspectiva do mediador, seus instrumentos e estratégias de ensino. O instrutor falou sobre a
complexidade do AutoCAD, e disse que o processo de apropriacdo de novos dominios
técnico-tecnolégicos depende do fator tempo e, principalmente, de exercicio pratico,
habilidade prética. Em geral, a 12 oficina teve uma boa participacdo dos 11 alunos, pois, eles

estiveram em ac¢ao na maior parte do tempo do encontro.

5.3.2.2 22 Oficina de AutoCAD - 07/02/2012

Disciplina virtual desenho mecéanico — ambiente aprender (IFPA)
[

FPA

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h
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& Férum de noticias

Prezados alunos, postem as suas atividades neste forum e facam seus comentarios. Arquivos
que foram utilizados na Oficina de AutoCAD. Nao esquecam: so sera aceita a entrega até o dia
14 de fevereiro, nossa proxima aula.

« [#lconvite das Oficinas Documento Word
. @Planejamento pedagogico das oficinas Documento Word
. & Entrega das atividades da Oficina de AutoCAD do dia 07/02/2012
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135

No dia 07/02/2012, aconteceu a 22 oficina de AutoCAD. O encontro iniciou as 19h.
Enquanto os alunos iam se acomodando, o instrutor “A” assinou os certificados. Em seguida,
orientou atividade de exercicio no programa de desenho AutoCAD, utilizando o comando line
para a feitura de desenhos.

A metodologia da aula foi a seguinte: o instrutor colocou as orientagdes do exercicio
no teldo do data-show e fez a interagio com os alunos, alternando atendimento
individualizado e orientacGes gerais para o grupo todo. Até aquela hora, ja estavam presentes
11 alunos. O aluno 20S compareceu a 22 oficina, mas faltou a primeira oficina. O instrutor
pediu para reduzir as luzes da sala, no que foi atendido.

Naquela circunstancia, o pesquisador passou um bilhetinho ao instrutor, sugerindo que
ele ficasse atento a visualizacdo no teldo, pois havia grande incidéncia de problemas de visdo
entre alunos da EJA. As 19h30min, chegou o aluno 21S, que esteve na 12 oficina. Com a
presenca deste aluno, pode-se afirmar que todos os presentes a 12 oficina voltaram para a
segunda oficina. Assim, foram 13 os alunos presentes ao encontro. Percebeu-se que o aluno
18S ndo conseguia acompanhar o passo a passo dos comandos orientados pelo instrutor no
programa AutoCAD.

Num determinado momento da 22 oficina, um aluno externo pediu licenga ao instrutor
para participar do encontro. O instrutor permitiu, e esse aluno sentou-se ao lado do aluno 18S,
e comecou a ajuda-lo nos comandos do AutoCAD. Sé que fazia os comandos no mouse para 0
aluno 18S. Pedagogicamente, isto ndo é correto, pois o aluno 18S assumiu atitude de
passividade, e o instrutor pareceu ndo ter percebido o equivoco didatico. Imediatamente, foi
enviado um bilhetinho para o instrutor, e, como ele ndo agiu de pronto, o pesquisador foi até o
aluno (evadido do ensino médio integrado vespertino) e o orientou para pegar outro
computador e acompanhar o processo de ensino, ou, se quisesse ajudar o colega, deveria
auxiliad-lo com dicas e orientacdes, sem fazer os comandos pra ele.

O instrutor trabalhou os procedimentos do AutoCAD com orientacGes para todos 0S
alunos, utilizando o data-show. O aluno 20S, que faltou a 1% oficina, ndo conseguia
acompanhar o passo a passo nos comandos do programa de desenho. Os demais alunos
seguiam normalmente, o que pdde ser observado na tela do monitor de cada um. As
19h40min, o aluno 29S, ouvinte, chegou. Ele também néo participou da 12 oficina. 29S teve
que se sentar na primeira bancada com os computadores, 0 que o deixou na mesma linha do
teldo do data-show, portanto, com a visualizagdo quase totalmente comprometida. A posigéo

do aluno na sala é pedagogicamente incorreta, entretanto, a estrutura fisico-logistica da sala -
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mesa fixa, um cabo de conexao da internet para cada dois terminais - ndo permitiu que ele se
sentasse noutro lugar, numa posi¢ao melhor.

Vale ressaltar que o referido aluno ouvinte, regra geral, ndo participa das atividades
planejadas e desenvolvidas no contexto da turma de Desenho Mecanico. Ele fazia o que
considerava interessante, pedia auxilio ao sujeito 31S, e chegava e saia & hora que achava
conveniente, com a concordancia do regente da disciplina.

O aluno 20S teve dificuldades de acompanhar os procedimentos do AutoCAD, por isto
sentou-se ao lado do aluno 17S e ficou observando. Naquela situacdo, o sujeito 31S tentou,
sem sucesso, conectar outro computador para o aluno 20S acompanhar os procedimentos. Na
outra fileira de computadores, a aluna 14S solicitou auxilio ao instrutor e ele atendeu
imediatamente. As 20h o aluno 18S se atrasou novamente nos comandos do AutoCAD. Pediu
ajuda a aluna 14S, que comecou a ajuda-lo, mas o telefone dela tocou; e ela atendeu. Nesse
particular, o aparelho celular da aluna tocava vérias vezes nos dias de aula. A circunstancia
poderia ter sido trabalhada com os alunos, no sentido de conscientiza-los, pois o toque tirava a
concentracdo de todos na sala.

Quanto ao atraso do aluno 18S nos procedimentos do AutoCAD, o instrutor o assistiu,
e 0 aluno seguiu acompanhando os colegas. Neste sentido, foi possivel perceber que o
instrutor se utilizou de um esquema de ensino. Procurou sistematizar os comandos do
programa AutoCAD, como forma de avangar nos dominios. As 20h15min, o sujeito 31S saiu
da sala e voltou 15 minutos depois. As 20h25min, o instrutor foi ao quadro branco para passar
orientacdes sobre calculos matematicos para a realizacdo dos desenhos solicitados aos alunos.
As 20h30min, tocou o telefone celular do 31S e ele saiu da sala novamente, entdo para
atender ao telefone.

Os 14 alunos continuavam na sala, de uma forma geral envolvidos com as atividades e
orientacBes do instrutor. As 20h35min, foi passado ao instrutor mais um bilhetinho, sugerindo
que passasse um exercicio desafiador aos alunos para testa-los nos dominios do AutoCAD. O
instrutor atendeu ao pedido, e colocou um exercicio no quadro branco, com prazo de 30
minutos para os alunos realizarem o desenho. Enquanto isto, ele fazia atendimento
individualizado aos alunos que Ihe solicitavam.

As 20h45min, o pesquisador observou os monitores dos alunos. Apenas quatro
estavam na mesma etapa do desenho, segundo as orientagbes do instrutor. Durante a
atividade, o instrutor ressaltou aos alunos que o sujeito 31S retornaria aos conteudos das
oficinas, de maneira mais detalhada, e com exercicios de fixacdo, provavelmente com

atividades postadas no ambiente virtual aprender. O préprio instrutor se comprometeu a
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enviar alguns exercicios para serem postados no ambiente aprender, para que os alunos
pudessem exercitar os comandos do programa de desenho AutoCAD. Nesse contexto, o
sujeito 31S comentou que aceitaria 0s exercicios como atividade somativa no processo de
avaliacdo da disciplina.

As 21h, os alunos continuavam ativos, exercitando os comandos do programa de
desenho. O sujeito 31S continuava atendendo aos alunos com problemas nos cabos de
conexd@o a internet, “inicializacdo” do AutoCAD e outras providéncias logisticas. Naquele
meio tempo, o aluno 21S se angustiou com as dificuldades nos procedimentos, e saiu da sala
para ir embora. O pesquisador o abordou e perguntou por que estava desistindo da aula. O
aluno respondeu: “os comandos estavam rapidos demais”. Questionado por que ndo
interrompeu a aula, e solicitou auxilio do instrutor, ele ficou calado.

Do siléncio velado do aluno 21S, pbéde-se concluir, por inferéncia, que a angustia por
ndo conseguir apreender os dominios técnicos do AutoCAD se curvou diante do siléncio de
ndo questionar, talvez por medo ou vergonha. O sentimento de angustia no semblante do
aluno 21S da pistas na direcdo dos questionamentos: por que os alunos da EJA ndo sdo
impetuosos? Nao se lancam aos desafios desconhecidos? Por que os alunos da EJA nédo
perguntam, regra geral, ao professor?

Nessa direcdo, a linguagem do siléncio velado como comportamento dos alunos na
sala de aula, por medo, vergonha de “saber menos”, porque ndo houve dialogo respeitoso,
deve ser combatida. Sabe-se que, em muitas situacdes com alunos da EJA, o siléncio velado
dos alunos ratifica a pratica do monologo impositivo. Portanto, é preciso cultivar o didlogo
por meio de atitudes de respeito ao outro, dimensdo antropolégica. O movimento de
conscientizacao, porém, por via do didlogo, ndo pode parar no antropol6gico, mas seguir a
dimensdo pedagogica, atitude empatica de carater andragdgico, ético-politico na EJA, pois
todos aprendem um dia. Ressalta-se que estas interacdes ndo sdo alheias as relagbes
constituidas no mercado de trabalho, nem estdo suspensas das obrigaces e dos deveres do
universo da cidadania politica.

O pesquisador havia perguntado ainda ao aluno 21S se ele poderia responder ao
questionario de avaliagdo das duas oficinas, justificando ao aluno que ndo seria demorado, e
que o instrumento avaliativo tratava de questdes simples e diretas. O aluno pegou o
questionario, respondeu, devolveu. Antes de ele partir, 0 pesquisador entregou o certificado
de participacgdo nas oficinas.

Na avaliacdo feita pelo aluno sobre as duas oficinas, pontualmente, foi possivel

perceber que as respostas vieram ao sabor momentéaneo do seu estado de angustia, nas asas do
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fracasso ante os procedimentos técnicos do AutoCAD durante as atividades da 22 oficina. Uma
ponderacdo: o aluno 21S faltou a muitas aulas e, frequentemente, saia antes do final dos
encontros presenciais. Depois da saida do aluno 21S, os demais continuaram exercitando 0s
comandos do AutoCAD, realizando os desenhos orientados pelo instrutor.

A questdo envolvendo o aluno 21S esta revestida de aspectos positivos, pois denota
que a angustia diante do “ndo saber, do nao ter dominios”, atingiu o limite da acomodagcéo, e
aqui estd subsumido o carater positivo da angustia, que traz entre os seus efeitos o potencial
do primeiro passo ao processo do aprender.

Na confluéncia do processo de apropria¢do de dominios, mais um exemplo: observou-
se com muita frequéncia a dificuldade do aluno 18S, de 63 anos, de fixar os comandos do
programa de desenho. Ele perdia a sequéncia dos comandos do AutoCAD durante as
atividades praticas. Neste sentido, alguns fatores justificam as dificuldades: incontinéncia com
a habilidade motora, aspectos cognitivos ligados ao processo de memorizacdo, e outros. O
certo é que, em muitas atividades, ele estava sempre retomando desde o inicio, ou seja, do
comando line.

No geral, os demais alunos seguiram os procedimentos do AutoCAD, confeccionando
os desenhos, alguns de mais éxito, outros com dificuldades, mas estavam ativos, interessados
em aprender novos dominios. Assim, concretamente, houve uma conjuntura importante a
reflexdo do sujeito 31S, que esteve presente as duas oficinas, sobre sua pratica docente, sua
metodologia, sua intera¢do com a turma.

As 21h50mn, o instrutor ainda continuava auxiliando os alunos na realizacdo dos
desenhos. Nos momentos finais das atividades, a aluna 14S emperrou nos comandos e foi
estimulada pelo pesquisador a pedir auxilio do colega ao lado, 16S. Assim ela o fez, e
conseguiu avancgar nos comandos do AutoCAD, bem como na finaliza¢do do desenho. O aluno
16S que ajudou a aluna 14S, minutos depois, estava ajudando o colega 18S. O desdobramento
entre alunos em forma de ajuda diante das dificuldades com o AutoCAD qualificou um clima
de solidariedade no processo de aprendizagem.

As 22h, o sujeito 31S e o pesquisador entregaram os certificados aos participantes nas
oficinas. Em seguida, foi realizada a avalia¢do das duas oficinas, pelos alunos e pelo instrutor
“A”. O pesquisador anotou os dados bancérios do instrutor para pagamento pelos servigos de
instrutoria. Por fim, os alunos e a coordenacdo do evento agradeceram ao instrutor pelas
contribuicdes e pelo empenho nos dois dias de trabalhos. As 22h20min, os trabalhos foram

encerrados.
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Ao final da 22 oficina, foram aplicados os instrumentos avaliativos relacionados aos
dois eventos. Vale ressaltar o fato de que, a 12 oficina, compareceram 11 alunos e na 22
oficina estiveram presentes 13. Na perspectiva dos alunos, com relacdo a consolidacdo dos

dominios técnico-formativos, chegou-se aos quadros seguintes.

Graéfico 6 - Condigoes fisicas, técnicas, tecnologicas e pedagogicas das oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, disciplina desenho mecénico-PROEJA.

Ante ao objetivo das duas primeiras oficinas de AutoCAD, que era de refazer
procedimentos basicos do programa de desenho, buscando consolidar dominios técnico-
formativos aos alunos, o grafico 6, aponta porcentuais préximos de 20% (insuficiente) e de
25% (regular) na compreensdo dos alunos, com relacdo as condigdes fisicas da sala-
laboratério de CAD, o que soou como um sinal de alerta por melhorias nas condi¢bes de
infraestrutura no Campus.

No que tange as condicGes técnicas de funcionalidade dos equipamentos, 0s
porcentuais proximos de 5% (insuficiente) e acima de 15% (regular) reforcaram o alerta por
providéncias, no sentido da substituicdo ou atualizacdo dos equipamentos de uso nos
laboratdrios. As falas de alguns sujeitos durante a pesquisa exploratoria, maio/2011,
convergem com os porcentuais da avaliagdo das duas primeiras oficinas de AutoCAD pelos
alunos. O sujeito 10, professor da Coordenacdo de Edificacdes, disse: “[...] quando da
implantacdo do PROEJA, as conversas com os articuladores do processo foram no entorno de
planos de materiais, construcdo e equipamentos de laboratdrios, mas, nada aconteceu”. E ele

continuou, “[...] 0s laboratorios estdo defasados e, por isto, os alunos estdo basicamente



140

visitando o laboratério [...]”. E o sujeito 5, professor da Coordenacdo de Mecénica,
exemplificou que, as vezes, o potencial técnico dos equipamentos é reduzido a niveis tdo
baixos, no limite do inadequado, ao ponto de deixar as condi¢des de trabalho/aulas de alto
risco.

Acerca das condicGes tecnologicas, o porcentual acima de 40% (regular) ratificou a
necessidade de solugcdo aos problemas - um cabo de acesso a internet para cada dois terminais
de computadores e a frequente ndao “inicializacdo” do programa de desenho AutoCAD nos
terminais de computadores na sala-laboratério de CAD. Algumas falas durante a pesquisa
exploratoria da pesquisa ja prenunciavam os porcentuais da avaliagdo pelos alunos das duas
primeiras oficinas de AutoCAD; os sujeitos 4 e 5, professores da Coordenacdo de Mecénica,
disseram “[...] 0s equipamentos encontram-se defasados nas condi¢fes de funcionamento,
pois ndo recebem manutencdo em termos de reposicdo de pecas, e 0 que é mais grave,
prejudicam o andamento das aulas préticas, colocando em risco a seguranca dos alunos, pela
faléncia dos equipamentos”.

Concernente as atividades praticas, o sujeito 13 professor, da area de Seguranca e
Higiene do Trabalho, concluiu que, “[...] Quanto as atividades nos laboratérios, estes espacos
encontram-se precarizados, principalmente em termos de equipamentos e programas
atualizados.

Com relacdo as condicGes pedagdgicas nos dois eventos, 0s porcentuais proximos de
5% (insuficiente) e de 40% (regular) indicaram dificuldades nas praticas instrucionais e suas
estratégias didatico-metodologicas no que se refere aos conteldos programaticos, quando da
interagdo do instrutor “A” com alunos, no terreno dos dominios técnico-procedimentais do
AutoCAD. As falas de dois alunos participantes contextualizam os porcentuais: aluno 22S:
“muita informacdo para pouco tempo de curso, poderia disponibilizar mais hora com aula”; e
aluno 18S: “sugerimos um tempo maior para estas oficinas, pois, o programa & muito

extenso”.
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Grafico 7 - Pratica do instrutor “A” nas oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, disciplina desenho mecanico-PROEJA.

O gréfico 7, relacionado as préaticas instrucionais na perspectiva de refazer os
procedimentos técnico-tecnoldgicos na busca por dominios no AutoCAD, na questdo - 0 que
fez o instrutor “A”, trouxe um porcentual de aproveitamento do instrutor na ordem dos 80%,
nas interfaces com os contetidos programaticos trabalhados, segundo a avaliacdo feita pelos
alunos. Sobre a questdo — como fez o instrutor “A”, o alinhamento de porcentual na faixa de
80% na dimensdo da apropriacdo de novos dominios técnico-tecnoldgicos no AutoCAD pelos
alunos sugere uma boa prética instrucional do instrutor “A”.

As falas de dois alunos alimentam os argumentos sobre o que e como fez,
respectivamente: aluno 26S: “um bom instrutor que passa suas idéias e aprendizados de forma
rapida, facil e dindmica”; e o aluno 15S: “obrigado pela oportunidade e pelo auxilio dado a
turma”. Na confluéncia das falas dos alunos, foi perguntado ao instrutor “A” sobre a incluséo
digital dos alunos. O instrutor ressaltou que, quando perguntou aos alunos no inicio das
oficinas, quantos ja haviam interagido com o programa AutoCAD, que, apesar da resposta

negativa de varios alunos, ndo teve grandes desafios de ministrar o conteddo programado.

Dessa maneira, ante a comparacgado entre pratica instrucional e inclusdo digital, as falas
dos envolvidos nas oficinas, alunos e instrutor “A”, se alinham em varias frentes sobre 0s
novos dominios técnico-tecnoldgicos daqueles no AutoCAD, na turma de dependéncia

pesquisada.
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Grafico 8 - Relacionamento interpessoal nas oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, disciplina desenho mecéanico-PROEJA.

No que se refere as relacdes interpessoais durante os trabalhos nas oficinas de
AutoCAD, principalmente sob o prisma da relacdo instrutor “A” ¢ alunos, foi positiva,
conforme esta configurado no grafico 8. O porcentual acima de 95% (bom) indicado no item
cordialidade materializa a evidéncia. O porcentual sinalizado na faixa de 5% (regular) pode
ser inferido da relacdo alunos e alunos, como algo que poderia ter sido mais explorado pelo
instrutor “A” durante as atividades e/ou com outras formas de interacdo na sala-laboratério.

Merece destaque, no contexto das relacdes interpessoais, a criacdo e emprego do
recurso didatico-tecnolégico tarjetas coloridas com o nome dos alunos, que criou um
diferencial positivo no tratamento em geral na sala, com reflexos positivos na autoestima e
motivacdo dos alunos, ao serem tratados pelos respectivos nomes. No cerne dos
relacionamentos, foi perguntado ao instrutor “A” se favoreceram durante os trabalhos nas
oficinas, e ele foi direto a resposta positiva. “Sim”! E disse, ainda, que foi essencial a
interacdo, ndo so professor-aluno, mas também, aluno-aluno. Na mesma direcdo, seguiu a

resposta do aluno 16S: “a dindmica foi 6tima”.
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Grafico 9 - Atitude ético-profissional nas oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, disciplina desenho mecéanico-PROEJA.

A respeito da atitude ético-profissional durante as duas oficinas de AutoCAD, o grafico
9 expressa um porcentual muito préximo de 100% (bom), a partir do item Atitude, o que
qualifica uma relacéo de respeito muito boa entre alunos e instrutor “A”, e alunos entre si. O
quadro positivo na dimensdo do respeito matuo durante os trabalhos nas oficinas materializa a
atitude profissional do instrutor “A”, quando perguntado sobre sugestdes pos-oficinas. Neste
sentido, orientou que se fizesse uma espécie de triagem entre os alunos como forma de
desenvolver seu potencial, daqueles que ja possuiam um bom conhecimento do software, e até
dos que ainda ndo tinham nenhum dominio.

Sobre o caréter ético da atitude do instrutor “A”, ele se comportou de forma respeitosa
com os alunos, quando avaliou, dizendo que, diante das limitaces de cada aluno, as
ferramentas ministradas foram bem aplicadas, embora durante as oficinas os alunos nao
tivessem tempo habil para acessar 0 ambiente virtual aprender.

Relativamente as atitudes dos alunos no campo ético-profissional por ocasido dos
trabalhos, eles estabeleceram um bom canal de comunicagdo com o instrutor “A” durante as
atividades, e demonstraram estar a vontade no processamento dos comandos e orientagdes.
Foi possivel observar o interesse dos alunos, em geral, pelo aprendizado e pelos dominios
procedimentais, bem como o compromisso na apropriacdo de novas habilidades técnico-

tecnoldgicas no ambito do AutoCAD.
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Os juizos a seguir ddo substancia as andlises: aluno 22S: “a atitude tomada pelo
coordenador da oficina € muito louvavel, porém muito corrido, é de fato muito complicado
aprender desta forma”; e o aluno 18S: “que alunos do PROEJA que ndo participaram das

oficinas, terdo que ter conhecimento basico de informatica, sendo terdo grandes dificuldades”.

Considerou-se pertinente, no contexto desta tese, trazer na integra as percepcoes dos
instrutores das oficinas de AutoCAD durante as atividades com o pablico da EJA, na direcéo
de uma reflexdo proficua sobre as praticas docente e pedagdgica, quando no manuseio das
tecnologias como recursos didaticos.

Assim, acerca do questionamento sobre 0 uso das ferramentas tecnolégicas, AutoCAD,
ambiente virtual aprender, sites de pesquisa, se foram bem utilizadas pelos alunos. O instrutor
“A” disse que, diante das limitacfes de cada aluno, as ferramentas foram bem aplicadas,
embora durante as oficinas os alunos ndo tivessem tempo habil para acessar o ambiente
virtual aprender. No primeiro dia, contudo, se utilizaram de ferramentas de pesquisa na
internet, para mostrar aos alunos alguns tutoriais do programa e outras ferramentas de
desenho de base CAD.

Sobre as oficinas de AutoCAD 1 e 2, o instrutor “A” comentou que os alunos
apresentaram condi¢fes minimas de inclusdo digital, e alguma habilidade com o uso da
internet, no &mbito dos ambientes/ferramentas de aprendizagens; aprender e sites de pesquisa.
Ele comentou ainda sobre as condi¢cbes minimas de inclusdo digital dos alunos. Poucos
apresentaram dificuldades moderadas por ocasido das oficinas. E ressaltou que, quando
perguntou aos alunos quantos ja haviam interagido com o programa AutoCAD. Apesar da
resposta negativa de varios alunos, durante as oficinas, o instrutor “A” ndo teve grandes
desafios de ministrar o conteudo programado.

Com relagdo ao questionamento feito ao instrutor “A”, de como as oficinas de
AutoCAD favoreceram e/ou ampliaram a sua pratica docente e em que aspectos, o instrutor
“A” deu resposta positiva: “Sim, com certeza”! E contextualizou que, diante das dificuldades
dos alunos, pdde visualizar algumas deficiéncias na forma de ele proprio ministrar alguns
conteudos. E justificou dizendo que teve de reformular procedimentos para que os alunos
pudessem absorver ao maximo o contetdo ministrado.

A respeito da pergunta sobre as condicOes fisicas, a estrutura logistica e o apoio
pedagdgico as duas oficinas de AutoCAD, se tinham sido adequados; e 0 que poderia ser
melhorado, na visao do instrutor, o instrutor falou que toda a equipe de organizacao do evento

estava de parabens, pois, tanto as condicdes fisicas do ambiente, quanto a estrutura logistica e
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0 apoio pedagdgico foram cruciais para o bom andamento das oficinas. E completou,
sugerindo que, para o melhor aproveitamento e rendimento dos alunos, fosse criado um
sistema de monitoria que fosse realizado enquanto o conteudo estivesse sendo ministrado.

No dia 14/02/2012, a aula iniciou as 19h10min, com a orientacdo do professor para 0s
alunos postarem no ambiente virtual aprender as atividades realizadas nas duas oficinas.
Sobre as referidas atividades, era sensivel a preocupagdo dos alunos, tentando concluir o0s
desenhos. Por outro lado, era possivel constatar que alguns tinham dificuldades nos

procedimentos.

Disciplina virtual Desenho Mecénico — ambiente aprender (IFPA)
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 14/11/2012, as 18h

« & Atividade valendo parte da primeira Bl - 14/02/2012

Aquela aula compareceram nove alunos, sentados de forma dispersa junto as bancadas
com os computadores. Observou-se, por exemplo, que o aluno 18S teve dificuldades para
iniciar seu computador. Ele se retirou da sala, dando a impresséo de estar aborrecido por ndo
conseguir acompanhar os procedimentos do AutoCAD. No geral, os alunos retomaram aos
procedimentos da aula anterior com muitas dificuldades; e entende-se que as dificuldades
estavam relacionadas diretamente as poucas oportunidades de exercitarem os procedimentos
técnicos do AutoCAD.

Sobre essa questdo, grande parte dos alunos ndo tinha acesso ao programa de desenho
AutoCAD fora da sala de aula. Assim, 0 manuseio do programa aconteceu basicamente nos
dias de aula, as tercas-feiras de cada semana. Ante as dificuldades de alguns alunos, o
professor procurou auxilia-los, porém, nao conseguiu atender a todos. Ele ligou o data-show e
comecou a explicar as orientagdes sobre as atividades postadas no ambiente virtual aprender.
O aluno 18S teve dificuldades, ora com o desenho, ora com os icones do computador. A
situacdo merece reflexdo maior sobre as variaveis, idade, problema de visdo, estimulos a
aprendizagem e outros. O professor continuou explicando as atividades com base nos
exercicios que estavam no ambiente aprender. No final da explicagdo, pediu aos alunos que

mandassem as atividades resolvidas em arquivos separados.
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O aluno 20S chamou o pesquisador para dizer que tinha esquecido 0 acesso ao
ambiente aprender, usuério e senha. Alguns alunos esqueciam os dados usuario e senha de
acesso, por falta de préatica, também porque ndo anotavam as informacgdes, além de néo
cultivarem sistematicidade metodoldgica nas suas praticas cotidianas. A aluna 14S nédo soube
como enviar um arquivo para o ambiente virtual aprender. Entdo, o pesquisador foi a sua
bancada e prestou auxilio. Naquele momento, o professor dizia: “a realizagdo dos exercicios
ndo podem pegar os angulos utilizados pelos colegas”. As 19h40min, 12 alunos estavam
presentes e percebeu-se que a explicagdo do professor ndo estava mais sendo absorvida pelos
alunos, talvez por ndo instiga-los sistematicamente. Qual seria a questdo: problemas com o
AutoCAD? Com o ambiente virtual aprender? Dificuldade com a préatica docente?

O professor continuava explicando, e a impressdo que dava para quem observava 0
processo de “dentro e de fora”, a0 mesmo tempo,era de que os alunos ndo estavam
entendendo nada. Eles continuavam calados, ndo faziam perguntas; apenas olhavam para o
teldo; um olhar distante, semelhante ao de um viajante de trem, que vé a paisagem 4 fora por
reflexo, apenas uma sequéncia panoramica de imagens, em decorréncia do deslocamento
muito veloz do veiculo. A comparacéo apenas didatica remete a duas questdes no espectro da
aprendizagem: a) o processo deve ser constituido sob a dptica sujeito e sujeito do
conhecimento, isto é, todos os envolvidos ensinam-aprendem; e/ou b) o didlogo é fator
primordial, portanto, o exercicio da fala é prerrogativa intransferivel de cada sujeito. Logo, o
monologo € estéril.

O aluno 26S do ensino meédio integrado também ndo estava prestando a minima
atencdo, e preferiu compenetrar-se nos exercicios, talvez pela preocupacdo de ter que posta-
los no ambiente aprender, no final daquela aula. O professor retomou a fala anterior e disse:
“é preciso treinar no AutoCAD, temos que treinar, temos que treinar nos laboratorios”. Nesse
contexto, o aluno 17S falou que veio na quinta-feira passada e a sala-laboratério de AutoCAD
estava fechada. O professor considerou que eles precisavam combinar dia e horario com
antecedéncia, e voltou a explicar como fazia o desenho com o angulo.

O aluno 26S continuou alheio ao discurso do professor, mas pesquisava na apostila. O
professor orientou aos alunos a realizarem 0s exercicios, pois eles seriam considerados na
avaliacdo da disciplina. O aluno 20S néo participou das oficinas, esqueceu novamente a senha
de acesso ao ambiente virtual aprender e ndo fez os exercicios. O aluno 21S ndo participou da
22 oficina, ndo conseguiu fazer os exercicios e ficou gastando o tempo sem fazer nada. O
aluno 18S ndo conseguiu avancar além dos primeiros comandos e fazia de conta que estava

processando.
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O aluno 16S tentou fazer os exercicios. Como ndo conseguiu, saiu da sala com a
expressdo de raiva. As 20h30min, a turma se encontrava desmotivada, e do quadro foram
feitas algumas reflexdes, tentando encontrar op¢oes: os alunos da EJA séo ou ndo capazes de
manusear as tecnologias virtuais? O desafio diante das tecnologias é tdo grande assim? Os
alunos precisam exercitar os procedimentos? Como fazer isto sem tempo habil, e
disponibilidade das ferramentas tecnoldgicas necessarias, no Campus, em casa, no trabalho,
na casa deles?

Dos dez alunos presentes, quase a totalidade estava com o AutoCAD aberto, com
excecdo do aluno 18S. Eles resolviam os exercicios como atividades avaliativas. Alguns
estavam adiantados nos procedimentos dos desenhos e outros menos. O professor os orientava
nos comandos do AutoCAD sempre que solicitado, e da sua maneira procurou estimula-los a
realizarem as atividades. O aluno 21S estava no inicio dos exercicios, mas continuava
tentando. J& o aluno 16S desistiu, pois foi dominado pelo cansaco e pelo aborrecimento. O
aluno 18S continuava firme, como sempre, destemido, nunca desistia! O aluno 22S avancou
aos poucos nos comandos e o aluno 19S ainda ndo tinha conseguido pegar a direcdo nos
comandos do AutoCAD:; ele faltou a muitas aulas. A aluna 14S pegou carona com 0 aluno
ouvinte 29S para executar os comandos do AutoCAD.

Por solicitagdo dos alunos, o professor comecou a auxilia-los individualmente. As 21h,
a aluna 14S fez o seguinte comentario: “0 professor nem sabe como fazer o desenho; como
passa para nds?” O comentario talvez quisesse dizer “o professor tem dificuldades de passar o
conteudo”.  As 21h20min, os alunos estavam adiantados com os exercicios para avaliagio,
inclusive o aluno 18S, porém, os alunos 21S e 19S continuavam parados. O progresso da
maioria dos alunos nos exercicios reforca a hipotese de que, quando o professor trabalha de
maneira pratica, exercitando os fundamentos com os alunos, eles avancam, inclusive, 0s
alunos da EJA. Talvez seja uma inferéncia apressada, porém, importante — que os alunos da
modalidade necessitam de intervencgdes didatico-metodoldgicas diferenciadas, apoiadas por
um trabalho focado de professores e gestores pedagdgicos.

Na tentativa de dar materialidade a hipdtese levantada, ainda que por meio de uma
inferéncia, algumas vezes nas conversas com o 31S, foi sugerido a ele que se aproximasse
mais dos alunos. Neste sentido, falou-se de uma aproximacgdo previsivel, revestida de
solidariedade, sem se afastar dos objetivos da disciplina, sem deixar seus critérios avaliativos
de lado. Que trabalhasse a dimensdo profissional, mundo do trabalho e a esfera atitudinal,

mudanca de comportamentos, com os alunos, por meio do didlogo, com debates sobre
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melhores niveis de conscientizagdo sociopolitica e o aprimoramento das relagdes interpessoais
no dia a dia.

As 21h40min, o aluno 21S ndo conseguiu avancar nos comandos do AutoCAD e foi
embora, expressando angustia por ndo ter conseguido realizar as atividades. O aluno nao
solicitou auxilio ao professor; o professor ndo percebeu as dificuldades dele. Situagcdes deste
tipo reforcam a urgéncia de novas e diferenciadas intervencdes didatico-metodologicas, de
trabalho planejado e multidisciplinar no seio da escola que recebe os alunos da EJA. Neste
contexto, o trabalho deve estar alicercado no projeto pedagogico- Politico da escola como um
todo, e ndo apenas sob a responsabilidade dos professores das disciplinas.

As 22h, o0 aluno 22S conseguiu finalizar os exercicios, com dificuldades, e enviou para
ao ambiente virtual aprender. O professor prop6s aula extra com a turma para o dia
16/02/2012, quinta-feira, na sala-laboratorio no horario das 19h as 22h30min. Inferiu-se da
proposicdo que o professor sentiu o clima disperso dos alunos. Os alunos concordaram, apesar
de alguns j& terem se ausentado, frustrados por ndo conseguirem realizar 0os exercicios
propostos. Proximo do final da aula, os alunos perguntaram pela folha de frequéncia; isto é
importante? Certamente, ja que 0s registros das aulas sempre sdo importantes, pois podem
evitar problemas futuros na Instituicdo ou mesmo com os préoprios alunos, além de facilitar o
planejamento e a sequéncia dos conteldos, as datas de provas e trabalhos e outras
informagdes sintéticas. O professor passou a lista para assinatura dos presentes, e pediu que
postassem os desenhos no ambiente virtual aprender, concluidos ou ndo. As 22h15min, 0s
alunos foram liberados, antes, porém, o professor reforcou o convite para a aula extra do dia
16/02/2012.

Nos dias 16 e 17/02/2012, respectivamente, quinta e sexta-feira, aconteceram duas
aulas extras na sala-laboratorio no prédio da Coordenacao de Mecéanica. O professor orientou
as atividades de confeccdo das pecas, com base nos comandos: reproduzir em AutoCAD as
seguintes pecas de PVC, ver figura 6 abaixo; e as pecas em PVC e aco medidas com
paquimetro (instrumento de medicdo). E recomendou que se fizesse um croqui da peca a ser
desenhada antes de iniciar o desenho computacional. O professor combinou com a
turma a entrega dos desenhos para o dia 23/02/2012, com postagem em férum especifico no

ambiente virtual aprender.
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Figura 6 - Pecas em PVC e aco medidas com paquimetro

Fonte: IFPA Campus Belém, fev/2012, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 16/11/2012, as 18h
« & Atividade 23/02/2012 - Pecas em PVC e Aco medidas com pagquimetro
No dia 28/02/2012 a aula presencial foi mediada pelo pesquisador a pedido do sujeito
31S que precisou se ausentar para ministrar um curso externo, numa parceria do IFPA,

Campus Belém e uma empresa privada. Vale ressaltar que o encontro seguiu as orientacdes

postadas pelo professor no ambiente virtual aprender.
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 16/11/2012, as 18h10”

& Férum de noticias
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Forum Atividade de pesquisa: Exercitando a escrita, a nossa nova atividade, que é a redagédo
sobre a "A importancia dos programas em CAD e do AutoCAD para quem é da &rea de
Mecénica". Entdo, méos a obra.

« & Atividade de pesquisa: Exercitando a Escrita; caso seja possivel no dia 28/02/2012
tentarei estar presente virtualmente pelo aprender, mas caso ndo consiga, O
pesquisador estara presente.

As 19h10min, o pesquisador-mediador iniciou a aula inteirando-se sobre as Gltimas
atividades realizadas pelos alunos, sob a orientacdo do sujeito 31S nos dias 16 e 17/02/2012,
aulas extras. Em seguida o pesquisador explicou a atividade do dia, uma redacdo "A
importancia dos programas em CAD e do AutoCAD para quem é da area de Mecanica". O
objetivo da atividade foi de aprimorar a habilidade da escrita e ampliar os conhecimentos do
programa de desenho, no contexto da disciplina. O pesquisador-mediador esclareceu que 0s
alunos deveriam utilizar como fonte de pesquisa o0s sites da internet. Além disto, orientou que
a redacdo deveria ser postada no ambiente aprender, conforme solicitacdo do sujeito 31S, e
naquela aula, 28/02/2012.

Quanto a metodologia de pesquisa nos sites da internet, 0 mediador sugeriu algumas
dicas aos alunos: que pesquisassem textos curtos, procurando fazer filtros com aspas,
palavras-temas, subtemas, temas em forma de perguntas e outros. Destacou, ainda, que a
redacdo deveria ter no minimo 30 linhas, com um paragrafo final informando os achados
importantes da pesquisa e 0s avancos em termos de conhecimentos sobre os programas CAD
e AutoCAD.

Aquele encontro compareceram quatro alunos. Os alunos 29S e 26S no seguiram as
orientacdes da redagdo, pois tiveram atividades diferenciadas postadas pelo professor no
ambiente aprender, inclusive com niveis de complexidade variados nos desenhos, visando a
privilegiar o potencial de cada aprendiz. O mediador também orientou os alunos sobre as

atividades diferenciadas postadas no ambiente aprender.
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 16/11/2012, as 18h20”

& Férum de noticias: Atividade diferenciada aos alunos do Ensino Médio Integrado e
ouvinte, que requentam a turma de dependéncia.
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O pesquisador-mediador orientou o aluno 18S sobre a atividade de redacdo, e alertou
aos alunos 29S e 26S a fim que atentassem para 0s graus de complexidade das atividades
deles. Os alunos, em geral, comentaram que, nas ultimas atividades, aulas-extras,
despenderam muito tempo na confeccdo dos desenhos. Sobre as orientacdes a redacao, apenas
dois alunos do PROEJA as liam.

As 19h35min, estavam presentes sete alunos. O aluno 16S teve um pouco de
dificuldade para pesquisar nos sites da internet sobre o contetdo da redacdo. E o aluno 18S
teve dificuldades para “inicializar” o computador. Superadas as dificuldades, o mediador
explicou como se extraia o referencial tedrico dos textos pesquisados, e 0 passo a passo da
estrutura textual de uma redacgéo - introducgéo, desenvolvimento e concluséo pessoal. O aluno
26S ndo estava conseguindo realizar alguns desenhos de aulas anteriores. Entéo, desistiu e foi
para o ambiente virtual, e comecou a realizar a atividade diferenciada que o professor postou.
O aluno 18S fez um comentério sobre o rigor necessario a confeccdo de uma redacdo e
mostrou profundo interesse em fazer a atividade proposta.

O aluno ouvinte 29S estava concentrado na confeccdo dos desenhos, tendo
demonstrado que possuia dominios com o programa AutoCAD. O aluno 26S saiu da sala as
19h45min para pedir auxilio a um professor de AutoCAD, na tentativa de concluir um desenho
que dependia da transformacdo de medidas, de polegada para didmetro. Dos quatro alunos do
PROEJA envolvidos com a redacdo, trés ja estavam confeccionando o texto: 17S, 18S e 16S.
O aluno 15S ainda pesquisava sobre 0s temas nos sites da internet.

As 19h49min, o mediador usou o data-show para mostrar aos alunos como fazer uma
pesquisa filtrando o assunto. E destacou a relevancia de ler os textos encontrados nos sites,
procurando entendé-los e utiliza-los como base para a redagdo. Alertou, porem, para o fato de
os alunos ndo deveriam apenas copiar e colar paragrafos da internet. O aluno 15S sentiu
dificuldades em elaborar um texto de 30 linhas, e disse: “para isto precisamos ter muita
leitura”. Entdo, foi estimulado pelo mediador a prosseguir com a pesquisa, que assim
conseguiria. O aluno demonstrou impaciéncia, mas seguiu confeccionando a redagdo. O aluno
26S voltou a sala-laboratério as 19h51min, sem a resolucdo da sua duvida sobre
transformacdo de polegada para didmetro. O mediador sugeriu ao aluno que pesquisasse no
Google sobre como fazer a transformacéo, utilizando aspas como filtro “como transformar
polegada em diametro™.

Com amparo na orientacdo, o aluno conseguiu pegar uma dica no site e superou o
impasse. Apds a pesquisa filtrada, ele parou de olhar o facebook, e de salvar musicas no pen-

drive e dedicou-se a realizacdo dos exercicios. Superado o impasse, 0 aluno continuou a
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confeccdo do desenho, mas, entre um comando e outro no AutoCAD, ainda visitava o
facebook e baixava musica para o seu pen-drive. Fazia isso muito rapidamente para ndo ser
notado. O aluno ouvinte 29S concluiu seu desenho, fechou o programa AutoCAD e foi
embora as 20h19min. O aluno ouvinte n&o se envolvia nas atividades no ambiente virtual.

O pesquisador-mediador continuou ratificando as orientacdes a redacdo, orientou 0s
alunos de forma individualizada, e, naquele momento, estava auxiliando o aluno 15S, que
tinha conseguido ler alguns textos na internet, concluia sua redacéo, a respeito dos programas
CAD e AutoCAD. Ele escrevia sobre as contribuigdes a disciplina Desenho Mecanico. Em
seguida, o mediador anotou no quadro branco algumas dicas sobre a redacdo, e ressaltou a
importancia de dominar a linguagem escrita, e 0s recursos da boa fala, na perspectiva de ser
um bom profissional. Neste sentido, destacou que as habilidades com a escrita somam-se as
habilidades técnicas do AutoCAD.

Depois das explanac¢6es no quadro branco, o mediador se aproximou do aluno 17S e,
no contexto da redagdo do aluno, o motivou a escrever sobre a evolu¢do do AutoCAD no
ambito do curso de Mecanica e sobre a relevancia dos programas CAD e AutoCAD no cenario
da aprendizagem dos alunos do PROEJA. O pesquisador disse ainda ao aluno como era
importante escrever uma redagdo, uma resenha, e fez a distingdo, de forma breve, entre as
duas producdes textuais. O aluno conseguiu apreender a sugestdo e, entdo, o pesquisador
valorizou o ato de escrever, de colocar as ideias no papel como elemento diferenciador na
formacéo profissional, e também nas a¢6es simples do dia a dia.

Enquanto isso, os alunos do PROEJA; 18S, 16S, 15S e 17S, concluiram a redacdo. O
pesquisador fez uma leitura breve nas quatro redacdes e desafiou o aluno 16S a melhorar a
redagdo: “sua redagdo pode ser melhor, vocé tem condigdes para isto”. O aluno 26S do ensino
médio integrado ndo concluiu o exercicio que o professor postou para aquele dia, em
decorréncia de ter dedicado muito tempo para realizar os exercicios da aula anterior, que
envolviam transformacdo de medidas de polegadas para diametro. Ele solicitou o auxilio do
pesquisador para postar a atividade de forma parcial. O pesquisador ajudou o aluno e o
orientou para justificar ao sujeito 31S por que nao concluiu a atividade.

Na outra frente, o pesquisador também auxiliou o0s alunos do PROEJA a postarem suas
redacdes no ambiente aprender, e pediu para interagirem no ambiente aprender. Para o aluno
17S, o pesquisador fez o seguinte comentario: “vocé acessa bastante o ambiente aprender,
mas interage pouco com os seus colegas; faga mais isto”. O aluno 17S concluiu a atividade e

saiu da sala, pois tinha expediente no trabalho. Ver grafico 10 sobre a interagdo do aluno.
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Grafico 10 - Acesso ao ambiente virtual aprender, por aluno
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Fonte: www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 16/11/2012, 19h

No grafico 10, comprova-se que o aluno 17S foi um dos mais aplicados nas atividades,
tanto na disciplina presencial, como na virtual. Vale ressaltar que o bom desempenho do
aluno produziu desdobramentos positivos na sua atuacdo profissional, pois, além de ja
trabalhar na area e ter recebido 0 reconhecimento na empresa, ele teve expressiva evolucao
pessoal, o que lhe possibilitou, inclusive, superar uma circunstancia de discriminacédo racial
pela sua origem negra, fato ocorrido dentro da escola, cometida por um professor da
Instituicdo, caso que chegou a ocorréncia policial. Uma parte da fala do aluno sobre o fato;
“[...] eu sou daqui sou aluno e acho que tenho direito, ai ele falou, 6 seu preto sem vergonha,
tu ndo tem direito nada aqui ndo, vou mandar essa moto pra fora [...]” (Técnica grupo focal,
mar/2012).

O aluno 18S tem dificuldades motoras com as ferramentas, tanto com o
AutoCAD como na internet, por isto, demorou mais tempo para postar sua redacdo. O
pesquisador o auxiliou a postar suas atividades no ambiente aprender. No final da atividade de
redacdo, o pesquisador ratificou as implicacfes da escrita como expressao das ideias que se
tem sobre determinado fato ou situacdo. Os alunos ficaram cientes da atividade que
realizaram. E mais: que a atividade de pesquisa agrega positivamente a constituicdo de novos
conhecimentos técnicos; e ao desenvolvimento da escrita, quando fortalece, por exemplo, o

rigor e a consisténcia dos relatérios técnicos e outros documentos formais.
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O pesquisador procurou auxiliar durante os procedimentos para a confeccdo da
redacdo, além de demonstrar a importancia da interacdo de alunos, e alunos e professor, no
ambiente virtual aprender. Por fim, o pesquisador pediu aos alunos para postarem comentarios

sobre a atividade realizada. A aula foi finalizada as 22h10min.

5.3.2.3 32 Oficina de AutoCAD - 06/03/2012

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)

'
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 16/11/2012, as 19h30°

« [#iconvite das Oficinas Documento Word
. @Planejamento pedagdgico das oficinas Documento Word
« &Oficinas de AUTCADs nos dias 06, 13 e 20/03/2012

Periodo: 06, 13 e 20/03/2012, das 19h as 22:40"

Oficinas de AutoCAD para alunos do PROEJA Disciplina: Desenho Mecéanico — 2012/1
Objetivo das oficinas: avancar nos procedimentos do programa AutoCAD, buscando
consolidar dominios técnico-formativos.

Local: IFPA Campus Belém - coordenacdo de mecanica
Instrutor “B”: aluno monitor no curso técnico em Mecanica no IFPA, Campus Belém.

No dia 06/03/2012, foi realizada a 3? oficina de AutoCAD com o instruor “B”.
Compareceram nove alunos. As 19h, o instrutor chegou para o inicio dos trabalhos e comecou
instalando seus equipamentos, notebook e data-show. Antes disto, a sala ja tinha sido
organizada para o encontro, inclusive, com uma mensagem de boas-vindas no quadro branco

aos participantes da oficina, bem como o objetivo da acdo oficina de AutoCAD.

O aluno 19S quis saber sobre a atividade de redacdo da aula anterior. Entdo, o
pesquisador acessou imediatamente o ambiente aprender e constatou que o férum com a
atividade tinha desaparecido. O pesquisador se comprometeu com o aluno a no dia seguinte,
verificar o ocorrido, pois naquele horario era impossivel, porque o NEAD néo funcionava a
noite. O aluno continuou angustiado, com “baixo astral”. O pesquisador tentou motiva-lo,
dizendo para se empenhar nas atividades da oficina daquela noite. O instrutor “B”
trouxe uma programacéo que incluia a apresentacao de videos curtos, porém apenas um video

foi compartilhado. Os outros o computador os transformou em icones de atalhos. Dessa


http://www.aprender.ifpa.edu.br/
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/resource/view.php?id=29083
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forma, o instrutor imediatamente contornou a situagdo e seguiu com a programacao, dizendo
que “no proximo encontro, 13/03/2012, apresentaria os videos”. As 19h30min, o pesquisador
fez uma espécie de abertura informal, ressaltando a possibilidade de uma sequéncia de trés
oficinas de AutoCAD, a contar do encontro daquela noite. Em seguida, 0 pesquisador passou a
palavra ao instrutor, que se apresentou e falou individualmente com cada aluno, perguntando
pela atuagdo profissional. Depois das apresentagfes, o instrutor contextualizou o AutoCAD

numa perspectiva multidisciplinar.

O instrutor apresentou um video, mostrando a importancia do AutoCAD como um
programa bésico dos outros programas de producdo em 3D, ou seja, a imagem em trés
dimensdes. As 20h, ele comecou a aula com o programa AutoCAD, por meio do comando
endpoint, ponto de extremidade, de forma pratica, com os alunos atuando em seus
computadores. Pocurou interagir com os eles, perguntando, questionando. Depois, procurou
acompanhar os alunos nos procedimentos, chamando-os pelos nomes, servindo-se do recurso
didatico-tecnoldgico tarjetas coloridas com o nome de cada aluno, que estava ao lado do

monitor de cada computador.

No que tange ao planejamento das oficinas, pesquisador e instrutor “B” tiveram uma
conversa prévia sobre planejamento pedagdgico no dia anterior na sala dos professores,
ocasido em que conversaram sobre aspectos diversos, relacionados com uma boa préatica

docente: didlogo, tratamento cortés e personalizado, respeito as diferencas e outros.

O instrutor comunicava-se normalmente com os alunos, e foi possivel perceber o
carater intuitivo de suas orientacdes e atitudes, pois, além de muito jovem, ndo tinha formacéo
didatico-metodoldgica especifica. Ele se deslocava a parte da frente da 1% bancada com o0s
computadores, para ficar de frente com os alunos, mas, no momento seguinte, voltava para
onde estavam instalados o seu notebook e o data show, no meio da 3* bancada com o0s
computadores. Assim, da parte de tras das bancadas, operava os comandos no AutoCAD para
0 teldo, instalado na frente das bancadas, e ia processando as orientagcbes de forma
sincronizada, acompanhando visualmente desde atras os monitores de cada aluno a frente.
Desta maneira, tinha o controle total das atividades, a performance e o desenvolvimento de
cada aluno. Além desta estratégia de manter a atencdo dos alunos e de demonstrar interesse e
seguranca nos dominios do AutoCAD, o instrutor “B” auxiliava individualmente os alunos,

por solicitacéo.

Ele foi ao encontro dos alunos 21S, 16S, 14S, 18S, 22S, 23S, 17S e de outros: e

continuava a tratd-los pelo nome. Ressalta-se que a estratégia didatica de instalar os
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equipamentos notebook e data show do instrutor na parte de tras das bancadas; instalar o teldo
na parte da frente das bancadas; colocar as tarjetas com o nome de cada aluno, ao lado do
monitor, foi previamente decidida no planejamento pedagogico das oficinas, visando ao
melhor aproveitamento da aprendizagem, bem como a interacdo na sala com o uso das

tecnologias como recursos didaticos.

A certa altura, o aluno 21S disse que nédo sabia nada. E a declaracdo sugeriu uma
inferéncia pertinente de pedido de auxilio. Por sinal, este tipo de discurso, em geral, é muito
recorrente entre os alunos da EJA. Por que sera? Por inseguranca, medo? Ainda sobre o aluno
21S no contexto da sua declaracdo, € bom lembrar que ele faltava com muita frequéncia as

aulas, além de sair antes do horario final.

Durante a 32 oficina, observou-se que 0os monitores dos alunos estavam sintonizados
no passo a passo das orientacdes do instrutor “B”. Isto qualifica avangos de dominios no
AutoCAD e a regularidade no aprendizado. Num determinado momento da oficina, o instrutor
desafiou os alunos, dizendo: “quem desenha um retangulo melhor do que o meu?”. Viu-se que
o0 instrutor estava tentando trabalhar de forma propositiva e desta maneira, a pratica dele
remeteu a pensar sobre a Sequéncia FEDATHI na perspectiva de uma sequéncia didatica, com
base em desafios a resolucéo de problemas. Ressalta-se que, mesmo que o instrutor ndo tenha
participado da etapa de estudos sobre a Sequéncia FEDATHI, ainda assim, mesmo que
intuitivamente, ser ratificou que € pertinente e procedente nas praticas educativas o mediador
dos processos adotar sequéncias de ensino sob estruturacdo didatica, a base de atividades
desafiadoras aos alunos, utilizando-se dos contetdos programaticos.

No desenrolar das atividades na sala, percebeu-se que os alunos estavam conseguindo
acompanhar os procedimentos sinalizados pelo instrutor. Por outro lado, o instrutor soube
direcionar a atencdo aos alunos de forma individualizada, sempre os tratando pelos nomes,
servindo-se das tarjetas com o nome deles. E os desafios continuaram a cada comando novo
na confeccdo dos desenhos. Na outra ocasido, observou-se que a aluna 14S estava bocejando,
com sono. Ela € recepcionista-plantonista num posto de salde e tinha trabalhado no dia

anterior; mas, mesmo assim, expressava interesse pelos novos desafios do instrutor.

Sabendo dos problemas de visdo de alguns alunos, o pesquisador pediu ao instrutor,
via bilhetinho, que ensinasse como se ampliava o desenho no monitor do computador. Ele
atendeu de prontiddo e explicou o comando zoom e outros comandos aos alunos. O aluno 18S
estava conseguindo acompanhar o passo a passo dos comandos na confec¢do dos desenhos.

Era visivel o progresso do aluno com apoio na maneira como o instrutor conduzia as
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atividades. O instrutor interagia com os alunos, esclarecia davidas, estimulava-os, e eles

respondiam, aplicando-se nos comandos do AutoCAD, bem como na confecgéo dos desenhos.

Sobre a interagdo nas oficinas, é preciso confrontar a situacdo com o cotidiano dos
alunos da EJA na sala de aula. Nas aulas do dia a dia, eles ndo cultivaram o habito de
perguntar ao professor sobre os assuntos estudados. Com muita freqiiéncia, recorriam aos
colegas do lado, o que acarretava desatencéo e quebra na sequéncia nas atividades. Portanto, a
questdo é por que os alunos da EJA ndo perguntam regra geral ao professor. E um desafio que
precisa ser decifrado, contextualizado e trabalhado, pedagdgica e metodologicamente. Alguns
fatores de aprendizagem podem auxiliar na investigacdo, Por exemplo, medo, vergonha,
habitos, comportamentos consolidados pelos adultos no campo dos costumes, das

experiéncias acumuladas.

Nessa direcdo, num momento de insight no entorno da questdo, abstraiu-se o fato de
que ensinar adultos é diferente de ensinar criancas. Por qué? Porque criancas em geral aceitam
0 desafio com criatividade e abertura, mesmo ndo conhecendo o novo. Adultos, em geral,
diferentemente, rejeitam os desafios instintivamente, pelo menos no primeiro impacto, e, por
isto, tornam tensas as relagdes entre os sujeitos do conhecimento. No contexto dos desafios,
todavia, é que se potencializam os novos aprendizados, o crescimento pessoal e profissional e
0 amadurecimento para a vida.

Assim sendo, quem medeia processos de aprendizagem na EJA deve deixar o adulto
fazer o que pensa ser o correto, de preferéncia, acompanhado metodologicamente de longe,
para certificar-se de que precisa mudar de atitude, ou seja, precisa autorizar-se a abertura
perante ao novo desconhecido*, porque vivenciou o erro. Esta hip6tese no terreno das
possibilidades faz sentido diante das poucas perguntas dos sujeitos da EJA quando
materializadas, muitas vezes, na linguagem muda dos siléncios velados. E  pode  ainda
apontar no rumo de outra questdo de pesquisa com adultos: por que o nivel de curiosidade
para aprender o novo é tdo mediano? No nucleo desta outra sutileza do aprendizado, estdo
fatores da aprendizagem, como autoestima, niveis de motivacdo que, no caso dos adultos, em
geral, sdo cautelosos, reticentes, quando a acdo ou a reacdo exige deles exposicdo diante do
outro, que quer ensinar, e também ¢ adulto.

Dessa maneira, ndo se deve esperar deles, de imediato, que se desfacam

instantaneamente de suas convic¢Bes constituidas, dos seus aportes de experiéncias

* Entende-se 0 novo desconhecido sob dois angulos no terreno das possibilidades: o conhecimento totalmente
fora das imagens mentais do sujeito, o novo desconhecido; e o conhecimento potencial no formato de ideias em
conjecturas na mente do sujeito como algo que ja foi apreendido em algum momento, o novo reconhecivel.



158

consolidadas, muitas vezes a base do senso comum. Isto porque mudar, para o adulto, pode
significar transitar por um terreno desconhecido, isto €, espaco de dificuldades, onde ele terd
que colocar em duvida e/ou em xeque suas certezas cristalizadas pela rotina do cotidiano, seja
no trabalho, ou, pela falta de abertura, de dialogo com seus pares, com professores nos
percursos para novos conhecimentos.

No que tange ao papel do professor mediador nos movimentos pendulares da
aprendizagem, ou na apropriacdo de novos dominios técnico-tecnoldgicos, torna-se basilar
uma atitude metodolégica de humildade, no sentido de saber escutar sem fazer o
enfrentamento de ideias e saberes, pelo menos na fase inicial do contato. De maneira
presumida, espera-se do professor mediador a maturidade pedagodgica para entender o
processo de apropriacdo de novos saberes do adulto, desde a iniciativa do préprio adulto. Este
deve buscar o novo aprendizado apoiado nos proprios erros, isto é, deixar que ele experimente

por si 0 enfrentamento entre o velho e o novo.

Voltando a oficina, o instrutor “B” continuou interagindo com os alunos. E os alunos
respondiam aos estimulos recebidos, principalmente realizando as atividades de desenho,
inclusive pedindo opinido aos colegas do lado. A aula fluiu normalmente, os alunos
demonstraram absorver dominios sobre os comandos a respeito dos quais que o instrutor
tratou naquela ocasido. O aluno 16S atrasou-se nos desenhos, porque parou para tentar ensinar
0 colega 21S, que estava com dificuldades nos comandos do AutoCAD. O aluno 21S teve um
aproveitamento bastante irregular durante as aulas, e pode-se afirmar que a baixa frequéncia

as aulas foi um dos fatores determinantes.

O instrutor demonstrou bom dominio de sala, pois desenvolveu vérias técnicas de
abordagem com os alunos, com destaque pra a alternancia entre atendimento em grupo e
individual, o que fez com bastante naturalidade. Ele soube motivar, estimular os alunos — “ai
21S, ta certo!”. Neste sentido, uma boa estratégia de ensino com os alunos da EJA pode
ser de utilizar recurso didatico,como um caderno, para anota¢es dos contetdos, das dicas,
dos comandos que o instrutor e/ou professor articula, desde que de forma sistematizada, de

maneira cronologica e sequencial.

No que tange aos conteldos e suas variaveis, como, interdependéncia de conteldos,
conteudos como prerrequisitos etc., 0 mediador deve evitar, metodologicamente, tantos
reinicios, tantas retomadas dos contetdos ja trabalhados em aulas anteriores, pois, se isto
acontecer com muita frequéncia, abre-se caminho para a desmotivacdo dos alunos e, na outra

frente, para a proliferacdo de niveis de aprendizagem muito disformes entre eles. Portanto, a
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escolha assertiva de uma estratégia de ensino pelo mediador, além de agregar didatico-
metodologicamente a continuidade dos conteudos de ensino e aos avancos na aprendizagem,
independentemente da natureza do ensino, de carater cognitivo ou procedimental, é prudente
da parte do mediador evitar a repeticdo demasiada das mesmas praticas. Uma boa precaucéo a
repeticdo exagerada dos conteudos de ensino durante a interacdo com os alunos é zelar no

planejamento e no (re) planejamento da disciplina, e nas aulas propriamente ditas.

No planejamento e no (re) planejamento, € preciso constar, a priori, a sistematica dos
registros docentes, como lista de frequéncia dos alunos e a descricdo cronoldgica dos
procedimentos pedagogicos. Estes cuidados otimizam o tempo do professor, diante de tantas
atividades a realizar, além do que previne contra possiveis lacunas, ruidos, no processo de
comunicacao entre professor e alunos. iesta maneira, diminuem as chances do monologo, que

ainda persiste em muitas aulas por ai afora, alimentado pelo discurso da repeticao.

As 21h, o instrutor ja estava totalmente entrosado com os alunos, porque usou as
estratégias acertadas, dialogou com eles, foi até eles, atendeu coletivamente e de maneira
individualizada, incentivou, motivou — ficou préximo, que é 0 oposto de ser pegajoso ou
chato. Em seguida, o instrutor orientou duas atividades aos alunos, utilizando-se do data-
show, como recurso didatico. Os alunos comegaram a executar 0s desenhos e o instrutor 0s
atendia por solicitacdo, tratando-os pelos nomes. A aluna 14S, quase regra geral nos
encontros, atendeu ao telefone celular as 21h15min e ficou falando, falando. Ela ja deveria ter
sido orientada quanto ao uso do aparelho celular em sala, e o ideal também teria sido mudéa-la
de lugar na sala, pois conversava demais com os alunos 18S e 16S. A conversa dela era tanta
com o aluno 16S que ele perdia o ritmo da atividade e a sequéncia nos comandos do
AutoCAD.

As 21h20min, o instrutor “B” orientou no sentido de que quem ja tivesse concluido a
primeira atividade, que seguisse a segunda. Entdo, o pesquisador sugeriu ao instrutor, via
bilhetinho, que pedisse aos alunos para salvar os desenhos, pois iria ser aberto um férum no
ambiente aprender sobre a aula daquele dia, e os alunos deveriam postar os desenhos das duas

atividades, além de emitirem ponto de vista sobre os trabalhos na oficina.

No desenrolar da segunda atividade, o instrutor estimulou os alunos a se ajudarem. A
estratégia fez com que os alunos interagissem e se auxiliassem ao mesmo tempo. A
providéncia foi acertada porque, numa aprendizagem regular, € aconselhavel os alunos
avancarem em grupo, langando assim as bases para a boa convivéncia em equipe. Em certo

momento da oficina, percebeu-se que a aluna 14S e o aluno 18S estavam monopolizando o
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atendimento do instrutor, tamanha a dedicacdo e cumplicidade dele. Entdo, o pesquisador, via
bilhetinho, sugeriu ao instrutor para ndo centralizar demais a aten¢ao nos respectivos alunos,
pois demonstravam bastante interesse nas atividades, logo, dariam conta de desenvolver os

trabalhos por iniciativas proprias.

Também foi sugerido ao instrutor, via bilhetinho, que buscasse um ponto de equilibro
entre o atendimento individual e em grupo, no que tange as informacdes em geral e aos
procedimentos técnicos do programa de desenho AutoCAD. Desta maneira, ganharia nas
atividades das oficinas e, consequentemente, melhores resultados. O contetdo do bilhetinho
tinha uma justificativa plausivel no limiar da avaliacdo das duas primeiras oficinas mediadas
pelo instrutor “A” - a justificativa expressa nas falas dos alunos do PROEJA, 22S e 18S,
respectivamente: “Muita informacdo para pouco tempo de curso, poderia disponibilizar mais
hora com aula”; “Sugerimos um tempo maior para estas oficinas, pois, o programa é muito

extenso”.

A aluna 14S saiu as 21h30min, justificando que estava com problemas pessoais. Antes
de ela partir, o pesquisador ratificou a informacdo da abertura de forum especifico no
ambiente aprender, para postagem dos desenhos e comentarios sobre a oficina daquele
encontro. Naquele dia, observou-se que o aluno 21S ndo enxergava muito bem e ndo usava
oculos, talvez porque ndo se sentisse a vontade com o recurso visual. Este € mais um dos

inimeros desafios recorrentes na EJA, que esta ligado a questdo da autoestima.

O instrutor “B” seguia explicando sobre os novos comandos do programa de desenho
AutoCAD. Teorizava, depois executava. Em linhas gerais, esta foi a sua estratégia didatica
durante as trés oficinas que ministrou. Em seguida, ele pediu aos alunos que salvassem seus
desenhos, colocando nome e data. As 21h55min, o instrutor langou o desafio do segundo

desenho aos alunos. E alguém perguntou: “vai dar um tempo?”

O aluno 19S saiu da sala justificando que precisava. Foi informado sobre o forum que
seria aberto no ambiente aprender no dia seguinte, com a finalidade de receber comentarios
sobre a oficina. As 22h, o aluno 21S fez uma ligagdo do telefone celular e saiu da sala,
mais uma vez antes do final do encontro. Antes, disse que viria no dia seguinte para uma

conversa. Foi alertado sobre as faltas constante as aulas.

O instrutor “B” continuava fazendo atendimento individualizado aos alunos. Percebeu-
se que estes j& demonstravam expressdes de cansaco. Apesar disto, ficou a certeza de que a
aula foi produtiva. O aproveitamento dos alunos reforga a tese de que, quando os alunos sédo

bem assistidos pelo instrutor/professor, eles conseguem acompanhar o0s procedimentos
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durante as atividades. Quando no sdo estimulados, porém, uma lacuna se materializa. E
como se faltasse algo para que eles continuassem tocando 0s processos de apropriacédo de
saberes. Talvez o enigma esteja relacionado com a questdo da falta de iniciativa, ou com o
medo de errar, e ndo dar certo. Por outra, talvez ligado aos fundamentos da autonomia; ou,

ainda, alguma relacdo com os fundamentos matematicos.

As 22h05min, o instrutor comegou a explicar a segunda atividade no teldo, mas nao foi
até o fim, deixou que os alunos tentassem realizar seus desenhos, via comandos do AutoCAD.

O instrutor usou a seguinte estratégia didatica: comecou explicando no teldo, depois
parou numa determinada etapa do desenho e pediu aos alunos para continuarem. Em seguida,
fez atendimento individual. Esta foi mais uma estratégia de ensino bem- sucedida. Foi
sugerido ao instrutor , via bilhetinho, que postasse a segunda atividade no ambiente virtual
aprender e orientasse o0s alunos para retornarem ao desenho na préxima aula-oficina,
13/03/2012. Em razdo do final iminente da aula, todos concordaram. As 22h20min, a oficina
foi encerrada. O instrutor ficou ajudando o aluno 26S num desenho mais complexo. O

pesquisador organizou a sala-laboratorio, desligou os equipamentos, e sairam todos.

Disciplina virtual Desenho Mecénico — ambiente aprender (IFPA)

¢
[IMERIE - APRENDER- IFPA
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 16/11/2012, as 21h

& Atividade Oficina AutoCAD 06/03/2012

2 Arquivos exercicios 06/03

Enquete Oficina AutoCAD 06/03/2012 — disponivel a partir 07/03/2012
& Comentarios/Sugestdes Oficina AutoCAD 06/03/2012

Disciplina virtual desenho mecéanico — ambiente aprender (IFPA)
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 17/11/2012, as 11h
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Gréfico 11 - Enquete oficina AutoCAD 06/03/2012 — ambiente virtual aprender

1. Vocé aproveitou bem o seu tempo nas atividades?

Resposta Média Total
sim i 7
I 100%
Total [ ] 7
I 100%
2. O instrutor aproveitou bem o tempo nas atividades em sala?
Resposta Média Total
sim i 7
I 100%
Total [ ] 7
I 100%
3. O video sobre o AutoCAD foi interessante?
Resposta Média Total
Sim i 7
I 100%
Total i mn
I 100%
4. O instrutor fez um bom trabalho?
Resposta Média Total
Bom I — 7, 4
6timo R 3
Total i mn
100%
5. O instrutor foi acessivel/dialogou ao ensinar os procedimentos do AutoCAD ?
Resposta Média Total
Sim i 7
I 100%
Total [] 7
I 100%
6. Foi incluido durante as atividades?
Resposta Média Total
Sim i 7
I 100%
Total [ ] 77
I 100%
7. Teve facilidade para entender os procedimentos do AutoCAD?
Resposta Média Total
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Total 77

8. A forma de o instrutor ensinar, primeiro explicando e realizando os procedimentos do AutoCAD, e depois estimulando/acompanhado para fazer também, foi?

Resposta Média Total
Boa I — 7, 4
Gtma S ;. 3
Total i 7

9. Voceé acha que avancou nos dominios do programa de desenho AutoCAD?

=
[y
=
)

Resposta Total

Sim i 7

100%

Total 7

100%

10. Quer continuar aprendendo sobre AutoCAD como na aula do dia 06/03/20127?
Total

<
o
=
)

Resposta

Sim i 7

100%

Total n

100%

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 17/11/2012, as 11h

No dia seguinte a 32 oficina de AutoCAD, ficou disponivel no ambiente aprender uma
enquete para os alunos opinarem sobre as atividades. Os resultados em porcentuais, grafico

11, expressam as interfaces dos alunos com relacdo as expectativas atendidas.

Na pergunta sobre o aproveitamento do tempo nas atividades, com opcdes de resposta
sim ou ndo, ocorreu o percentual de 100% de respostas sim, configurando que os alunos
aproveitaram bem o tempo durante as atividades com o AutoCAD. No guestionamento aos
alunos se o instrutor tinha aproveitado bem o tempo com as atividades na sala de aula, com
opcdes de resposta sim ou ndo, houve 100% de respostas sim dos alunos, ratificando um
alinhamento positivo e coerente com a pergunta anterior, no que se refere ao fator tempo

durante a 3?2 oficina.

Na pergunta acerca de recursos didaticos - se 0 video sobre o AutoCAD tinha sido

interessante, com opcOes de resposta sim ou ndo, o porcentual de 100% de respostas sim


http://www.aprender.ifpa.edu.br/

164

confirma a tese de que o0s recursos didaticos agregam positivamente nos processos da
aprendizagem, sempre que utilizados de forma contextualizada com suporte em uma matriz de
planejamento amparada numa proposta didatico-metodoldgica consistente, focada numa

aprendizagem significativa.

Com relacdo a pratica instrucional na oficina, no limiar do questionamento - se o
instrutor fez um bom trabalho, com opcles de respostas regular, boa e/ou 6tima, 57% dos
alunos responderam boa, e 43% responderam Otima. Os percentuais de respostas nos limites
de uma pratica instrucional favoravel, entre boa e Gtima, atestaram que o instrutor “B” teve
performance considerada positiva pelos alunos, ou seja, que contribuiu na apropriacdo de

novos dominios no AutoCAD..

A respeito da comunicacdo dialdgica durante a oficina, na pergunta, o instrutor foi
acessivel ao ensinar os procedimentos do AutoCAD, com opcdes de resposta sim ou ndo. O
percentual de 100% de respostas sim indicou que, ainda que intuitivamente, o instrutor
valorizou os principios envolvidos no dialogo reciproco, empatico, isto é, saber ouvir, escutar
com atitude e respeito as ideias do outro, posicdo que inclui muitas vezes entender suas
dificuldades e limitagbes contingenciais no terreno dos saberes - senso comum, religioso,

cientifico etc.

Na pergunta relacionada a inclus&o dos alunos, foi incluido durante as atividades, com
opcOes de resposta sim ou ndo, o percentual de 100% de respostas, sim, dialoga com a
pergunta anterior sobre o dialogo, e amplia a convic¢do de que as oficinas trouxeram um
contributo significativo em termos de novas habilidades no uso do AutoCAD, e lancou as

bases iniciais de uma autonomia dos alunos da turma de dependéncia.

Na questdo feita aos alunos, teve facilidade para entender os procedimentos do
AutoCAD, com opc¢des de resposta sim ou nédo, os percentuais 86% de respostas sim, quando
comparados aos porcentuais de 14% de respostas ndo, remetem na direcdo de possiveis
respostas na periferia das questdes: os alunos da EJA podem aprender novos conhecimentos,
considerados cientificos, por outras vias? Eles podem ser estimulados por outras formas,
canais, metodologias? Como atender aos “padrdes” considerados cientificos, diante das

especificidades dos sujeitos da EJA?

Na direcdo de alternativas, o percentual de 86% sim fortalece o entendimento de que
os alunos da EJA sdo capazes de aprofundar niveis e tipos de conhecimentos considerados
cientificos, desde uma proposta coerente de ensino, com metodologias adequadas aos perfis e

especificidades dos sujeitos envolvidos, sem perder de vista a reflexdo; para que e para
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guem, no ambito dos objetivos dessa proposta de ensino. Neste sentido, o porcentual de 14%
ndo, de todo, ndo é contraditorio, se inferir-se dele vieses de incerteza e falta de foco no
desenvolvimento da turma de dependéncia do PROEJA, no que tange as outras duas diretrizes
metodologicas de uma proposta de ensino considerada consistente; o que e por que se ensina

e se aprende determinados conteidos de ensino.

No questionamento relativo a procedimentos metodoldgicos de ensino, a forma de o
instrutor ensinar, primeiro explicando e realizando os procedimntos do AutoCAD, e, depois,
estimulando/acompanhando para fazer também, tinha como opgdes de respostas regular, boa
e/ou 6tima. 57% dos alunos responderam boa e 43% responderam otima. Os percentuais
considerados positivos, quando analisados em bloco com critério de convergéncia, se
relacionados & pratica instrucional do instrutor “B”, aprofundam as evidéncias de que ele
soube articular, conjugar estratégias e técnicas de ensino, desafios na aprendizagem e
alternancia entre atendimento individual e em grupo, respectivamente, diante das dificuldades

dos alunos nos procedimentos do AutoCAD.

No contexto da pergunta “- vocé acha que avangou nos dominios do programa de
desenho AutoCAD ”, com opcdes de resposta sim ou ndo, o percentual de 100% de respostas
sim trouxe potencializadas situa¢des que foram se concretizando no desenrolar e na concluséo
da disciplina pesquisada, respectivamente, como segue: aluna 14S “vim aprender agora na
oficina”, aluno 16S “p6 quando eu vi a pega pronta, pé eu ficava a vontade [...] 0 que me deu
mais motivacdo foi o AutoCAD” (Técnica de grupo focal, mar/2012); e a aprovacao da grande
maioria dos alunos da disciplina, que ja estavam na terceira tentativa, no contexto da
aprovacao dos alunos as falas do 31S “[...] s6 tém acho que dois garotos que eu to na divida,
os demais vao ser aprovados”. (Entrevista semi-estruturada, mar/2012), e da coordenadora do

curso de Mecanica a época:

Esta coordenagdo acompanhou e concluiu que o grau de desconhecimento parcial
dos alunos do PROEJA no ambiente escolar, principalmente na disciplina desenho
técnico mecénico, com énfase no CAD, desenho assistido por Computador, estaria
relacionado a certo bloqueio a utilizagdo de computadores, e de ferramentas
relacionadas a este meio. Poderiamos dizer que, do ponto de vista educacional,
realmente existe um descompasso as tecnologias digitais, esses alunos quase que na
sua totalidade sempre tiveram contato com o lapis, o papel e, no maximo, a maquina
de escrever. No entanto, muitas vezes a questdo parece ser mesmo anterior ao
processo de aprendizagem destas habilidades, originando-se de um pressuposto
medo do novo. Este problema tem como causa um estranhamento da tecnologia
como sendo o “outro”, algo que esta além do humano e que tem uma logica de
funcionamento completamente diferente, incapaz de ser apreendida. Certamente,
uma vez criado este bloqueio, fica bem mais complicado o processo de
aprendizagem. Com a aplicagdo das ferramentas tecnoldgicas na disciplina CAD,
esta visdo tornou-se obsoleta para os alunos do PROEJA, os quais tiveram
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rendimento acima da média, 0 que ndo acontecia normalmente nesta disciplina
(RELATORIO avaliativo, abril/2012).

Na pergunta “- quer continuar aprendendo sobre AutoCAD” - como na aula do dia
06/03/2012, com opc¢Oes de resposta sim ou ndo, o percentual de 100% de respostas sim
amadureceu a conviccdo de que as oficinas, como atividades extracurriculares, estavam na
direcdo certa, nas duas perspectivas almejadas - a pesquisa interventiva de doutorado com o
manuseio das tecnologias e o enfrentamento pedagdgico de refazer e avancar nos dominios do

AutoCAD pelos alunos da disciplina em sistema de dependéncia.

5.3.2.4 42 Oficina de AutoCAD - 13/03/2012

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)

'
_ IO APRENDER- PP

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 17/11/2012, as 12h

& Atividade Oficina AutoCAD 13/03

& Arquivo exercicio 01 - 13/03

2 Arquivo exercicio 02 - 13/03

@ Enquete: votagdo oficina de AutoCAD do dia 20/03/2012 ?

NOTA DE ESCLARECIMENTO

Enquete oficina AutoCAD 13/03/2012 — disponivel a partir 14/03/2012
& Comentarios/sugestdes sobre a Oficina de AutoCAD do dia 13/03/2012

No dia 13/03/2012, foi realizada a 42 oficina de AutoCAD e compareceram oito alunos.
Antes do inicio das atividades, algumas providéncias didaticas ja tinham sido realizadas. As

tarjetas com os nomes dos alunos presentes ja estavam nos seus respectivos computadores.

Quanto a atividade de pesquisa redacdo, que havia desaparecido do ambiente virtual
aprender, o pesquisador reorientou os alunos para postarem novamente as redacgdes, pois 0
forum da redag&o ja tinha sido reaberto pelo técnico do NEAD.  As 19h, quando o instrutor
chegou para iniciar a oficina, o AutoCAD né&o “inicializou” em alguns computadores na sala-
laboratério. Entdo, o pesquisador agilitou transferéncia dos alunos 16S e 21S para outros
computadores. Ele auxiliou o aluno 21S a acessar 0 ambiente aprender, pois, além do acesso,
0 aluno estava confuso sobre alguns comandos. Enguanto isso, alguns alunos, 22S e 14S,


http://www.aprender.ifpa.edu.br/
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/forum/view.php?id=29143
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/resource/view.php?id=29097
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/resource/view.php?id=29098
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/choice/view.php?id=29093
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/resource/view.php?id=29103
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/questionnaire/view.php?id=29088
http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/forum/view.php?id=29100
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digitavam seus comentarios sobre a oficina do dia 06/03/2012 e enviaram ao férum aberto

para este fim.

As 19h24min, o aluno 21S j4 estava conectado no ambiente aprender, mas ndo parava
de conversar com a Aluna 14S, e assim ndo conseguia se concentrar para realizar as
atividades propostas. Na outra parte da sala, o pesquisador auxiliava o aluno 18S no ambiente
aprender. Em seguida, orientou o aluno 21S sobre as atividades que deveriam ser realizadas,
identificando para o aluno alguns links de comandos no ambiente aprender - atividades,

mensagens, arquivos etc.

As 19h45min, o pesquisador apresentou as orientagdes sobre a oficina, dizendo que o
instrutor daria continuidade aos trabalhos ndo finalizados na oficina do dia 06/03/2012.
Informou, ainda, que a ultima oficina prevista para o dia 20/03/2012 poderia ser antecipada,
se assim os alunos decidissem. E neste sentido seria realizada naquela noite uma enquete para
os alunos decidirem. Finalizou, dizendo tido seria realizada naquela noite uma enquete para 0s
alunos decidirem. E finalizou dizendo que o resultado da enquete seria postado no ambiente
aprender como nota de esclarecimento, para conhecimento de todos. As 19h48min, depois de
todos os informes, o instrutor “B” iniciou os trabalhos, dando continuidade as atividades.
Mostrou aos alunos os desenhos trabalhados na oficina anterior, como forma de eles
rememorarem, e esclareceu que a atividade em questdo seria objeto de avaliacdo dos alunos

pelo sujeito 31S.

Como alguns alunos demonstraram aborrecimento sobre o problema com o programa
AutoCAD, que ndo “inicializou” em alguns computadores, no inicio dos trabalhos, e eles
continuavam a reclamar, culpando isso e aquilo, entdo, o pesquisador fez algumas
ponderacOes sobre as reclamagdes dos alunos, mas concordou com eles na ideia de que as
reclamacdes eram pertinentes e que tinham razdo, com relacdo aos computadores que nao
inicializam; poucos cabos de conexdo a internet, sendo um cabo para cada dois computadores;
e falta de notas no sistema aula e outros. O pesquisador, porém, alertou para 0 mais
importante naquele momento das oficinas, dizendo o0 seguinte: “vamos sair do estagio das
reclamagdes, vamos buscar as solugdes dos problemas”. Depois disto, 0s &nimos se

acalmaram e os trabalhos continuaram.

O instrutor “B” chamou a atencdo dos alunos 16S e 14S, por meio de uma dica,
alertando para eles comecarem os desenhos no AutoCAD. O aluno ouvinte 29S pediu
orientacdo sobre alguns comandos do programa AutoCAD para o instrutor. A aluna 14S

demonstrou estar bem & vontade com a presenca do instrutor da oficina, tanto que o tratava
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pelo nome, e ndo mais pelo status de professor. As 19h59min, o instrutor ainda tentava
superar alguns problemas relacionados com os cabos de conexdo a internet, porém, a maioria

dos alunos ja fazia os desenhos.

O instrutor comecgou a auxiliar os alunos 16S e 14S nos comandos do programa de
desenho. Vale ressaltar que os procedimentos em questdo ja tinham sido tratados na oficina
anterior, no dia 06/03/2012. Assim, ele seguiu sua pratica instrucional a base da intuigcdo e do
bom senso, dando dicas pouco a pouco, e no contexto da atividade, estabeleceu um tempo
determinado de 15 minutos para sua realizacdo. Por se tratar, porém, de um desenho com grau
de complexidade moderada, alguns alunos - 14S, 21S, 22S, e 18S - tiveram dificuldades em
executar o desenho. Em razdo das dificuldades, o instrutor mudou a estratégia didatica
intuitivamente, e passou a atendé-los individualmente. Alguns alunos, como 17S e 26S, ndo
tiveram dificuldades e seguiram adiantados nos desenhos. O aluno 21S estava com o
programa de desenho aberto, mas ndo conseguia iniciar o desenho, pois ndo sabia 0S

comandos para a confeccdo da sua base.

As 20h16min, o aluno 16S j& estava com a base do desenho pronta. Resolveu parar
para auxiliar a aluna 14S. O aluno 26S conseguiu um nivel consideravel de concentracéo
durante as atividades. Ele fez vérias perguntas ao instrutor e desenvolveu os desenhos com
bastante autonomia. Estava focado nas orientacdes e demonstrou muito interesse nas
atividades. Ao se mensurar sua trajetoria evolutiva na disciplina, nesta etapa, constatou-se que

ele evoluiu muito.

O pesquisador utilizou o recurso didatico “bilhetinhos”, agora também com os alunos,
para alerta-los sobre algum detalhe durante a oficina, de maneira a ndo expor nenhum aluno a
turma. Esta foi uma das precaucdes do pesquisador, ao utilizar o recurso didatico. Por
exemplo: “21S, voce esta se atrasando, pec¢a ajuda ao instrutor e va para o comando seguinte”.
Outro exemplo: “14S, deixe a conversa com 0 16S pra depois, atente para as instrugdes”.

Apos receber o “bilhetinho”, 0 aluno 21S passou a solicitar mais o auxilio do instrutor.

O instrutor “B” circulava pela sala, atendendo aos alunos, observando seus desenhos,
dando dicas de comandos. Todos os alunos presentes estavam centrados na confeccdo dos
desenhos, mesmo aqueles com dificuldades. Eles continuavam concentrados na realizacdo dos
exercicios. Acredita-se que a vontade de apreender os comandos do AutoCAD e o interesse
pela confecgdo dos desenhos sdo reflexos da dindmica que o instrutor imprimiu na sua
metodologia intuitiva. Além disto, houve boa vontade de auxiliar os alunos, o que ficou

evidente desde a 3% oficina. As 20h39min, os alunos estavam na mesma sequéncia de
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confec¢do dos desenhos propostos pelo instrutor. Entdo, ele os ensinou a fazer o corte, isto &,
o comando no desenho. Vale ressaltar que até o aluno 21S, que teve mais dificuldade nos
comandos e na confeccdo dos desenhos estava no mesmo time dos demais alunos. Diga-se de
passagem, o instrutor dedicou ao aluno 21S atendimento diferenciado, mas compativel com a

superacéo das dificuldades.

Por ocasido do corte do desenho, o aluno 21S ndo estava conseguindo fazer o
comando. Imediatamente, a aluna 14S se dispds a ajuda-lo. Isto aponta na dire¢cdo do
fendmeno da colaboragdo entre pares, isto €, 0 sentimento de interacdo na turma. No contexto
da interacdo da turma, emergiu uma questdo importante na elaboracéo desta tese, qual seja: a
interacdo que emergiu no experimento na turma foi se constituindo como um aprendizado de
novos dominios técnico-tecnoldgicos pelos alunos, sobretudo pelas providéncias e

determinacOes didatico-metodoldgicas, empreendidas no contexto das praticas pedagogicas.

No centro dessa questdo pode estar a contribuicdo mais significativa deste estudo
investigativo e, portanto, a sutil abertura na perspectiva de novos estudos e pesquisas no
terreno das teorias relacionadas com a EJA. Com efeito, a interacdo dos alunos, ao utilizarem
as tecnologias nos processos da aprendizagem presencial ou virtual, parece ter se constituido
muito menos pelos aportes das ferramentas tecnologias como fim ou meio, porém, mais e
essencialmente, pela natureza e prerrogativas do planejamento das acbes didatico-

metodoldgicas e pedagogicas adotadas.

Dessa maneira, a discussdo bipolar entre professor e tecnologias, que estabelece uma
tensdo secundaria sobre quem é mais importante na aprendizagem, parece perder forca e foco,
pois se avanca numa outra frente, na direcdo de descobrir as melhores estratégias,
metodologias, técnicas, recursos de ensino, visando a uma aprendizagem significativa, que
abarca também as melhores habilidades técnico-tecnoldgicas, as competéncias pessoais e

profissionais mais assertivas no universo do conhecimento humano.

Assim, superam-se embates emblematicos entre sujeitos e estudiosos do
conhecimento, no entorno das tecnologias e da pedagogia, se para esta ou aquela area de
conhecimento. E a discussdo sobre o uso das ferramentas tecnolégicas pode ser (re)
dimensionada, alargada as esferas do planejamento sistematico, monitorado, avaliado e (re)

avaliado de forma continuada.

De volta a oficina, o aluno 26S esteve bastante concentrado na atividade de desenho,
tanto que retirou o cabo de conex&o da internet, deixou outros afazeres de lado e concluiu suas

atividades. SO voltou a conectar-se a internet para postar a atividade concluida no ambiente
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aprender. Assim, demonstrou compromisso com o0s estudos e vontade de avangar nos
dominios do AutoCAD. O aluno 21S conseguiu finalizar seus desenhos nos ultimos momentos

da aula. Os alunos que concluiam os desenhos postavam no ambiente virtual.

As 20h55min, o instrutor apresentou nova atividade com grau maior de complexidade,
e esta se encontrava na exigéncia de confeccionar a base da figura. Desta maneira, ele
articulou um novo enfoque no campo das atividades - nivelar a turma em geral, fortalecendo o
sentido de continuidade da aprendizagem acerca da apreensdo dos comandos técnico-
tecnoldgicos do AutoCAD. Imediatamente, os alunos se dispuseram a fazé-la, porém, ficou
evidente a dificuldade da maioria. Ainda assim, com as dicas do instrutor, depois de cinco
minutos, os alunos em geral ja estavam confeccionado a base do desenho. As 21h, o
pesquisador notificou a turma sobre a abertura de uma enquete no ambiente virtual aprender.
A atividade tinha por finalidade que os alunos votassem sim ou ndo, sobre a oficina prevista
para o dia 20/03/2012.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)

FPA

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 18/11/2012, as 11h10
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@ Enquete: votacao oficina de AutoCAD do dia 20/03/2012 ?

Os alunos tiveram 15 minutos para votar, e assim o fizeram. Decidiram pelo ndo, isto

é, que a oficina ndo deveria acontecer no dia 20/03/2012, mas numa data antecipada.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)
'

FPA

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 18/11/2012, as 11h30°

I
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Gréfico 12 — Enquete. Vocé quer uma oficina de AutoCAD no dia 20/03/2012?

Respostas

N&o Sim

6 0

(100,0%) (0,0%)
Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 18/11/2012, as 11h11’

O grafico 12, uma enquete, traz a decisdo geral dos alunos de antecipar a 52 oficina de
AutoCAD e justificou-se, principalmente, pelo fato de eles ndo terem acesso ao programa no
trabalho e em casa, com excecdo do aluno 17S, que ja trabalhava com ele. Com relagdo ao
acesso na escola, s6 acontecia nos dias de aula. Assim, antecipar a ultima oficina significou

aproximar tempo de aprendizado e oportunidade de exercitar os comandos do AutoCAD.

Na sala, instrutor e pesquisador estavam atentos e mobilizados para superar 0s
problemas que iam aparecendo. O aluno 21S ndo havia conseguido iniciar a atividade que
exigia a confeccao da base do desenho. A aluna 14S demonstrava bastante empenho na
realizacdo da atividade, e, neste sentido, solicitava a atencdo e auxilio do instrutor com muita
frequéncia. Nestas circunstancias, emergiu uma reflexdo: até que ponto reproduzir um
desenho no AutoCAD é uma atividade autdbnoma ou uma decisdo que requer processos
cognitivos? A questdo envolve autonomia do sujeito, que esta subsumida na relagcdo posse de
dominios procedimentais e poder decisorio de fazer escolhas racionais. Neste contexto, 0
baixo nivel de autonomia estd diretamente vinculado ao mediano nivel de curiosidade, em

geral, na EJA. Desta intrincada relacdo, pode-se pensar a questdo da autonomia nos processos


http://www.aprender.ifpa.edu.br/mod/choice/view.php?id=29093
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de escolarizacdo e formacéo profissional desde a constituicdo de espacos pedagogicos, onde 0
adulto aprende o novo desconhecido, mas também desvela outras interfaces do reconhecido.

Nessa perspectiva, as praticas docente fazer os aportes tedrico-praticos - e pedagogica
- contextualizar os fundamentos cientifico-ético-politicos, de maneira multidimensional nos
movimentos pendulares da aprendizagem, sdo imprescindiveis a constituicdo dos dominios
técnico-tecnoldgicos e ao exercicio da autonomia consciente.

No seio dessas préaticas professorais, tornam-se basilares, primeiramente, a atitude
metodoldgica de humildade, no sentido de saber escutar sem fazer o enfrentamento de ideias e
saberes, pelo menos na fase inicial do contato; e segundo, as atitudes do mediador precisam
corroborar maturidade pedagdgica, buscando compreender o processo de apropriacdo de
novos saberes do adulto, com origem na iniciativa do prdprio adulto. Nas etapas descritas,
movimento didatico, o mediador deve estimular metodologicamente o adulto a buscar o0 novo
aprendizado, como resultante dos préprios erros, ou seja, deixar que o adulto experimente por
si 0 enfrentamento entre o velho e o novo, 0 que envolve, em geral, dimensdes da autoestima

e automotivagéo.

Portanto, dominar procedimentos técnico-tecnoldgicos, e/ou constituir processos
decisdrios, sdo elabora¢des da natureza humana aprendiz, forjadas nos meandros da cognicéo,
significante, significado, que, na esfera do ensino, ampliam os resultados quando

pedagogicamente planejados.

As 21h12min, o instrutor comecou a explicar, passo a passo, como o desenho deveria
ser confeccionado desde a base. Depois acompanhou individualmente os alunos, foi
esclarecendo cada dificuldade e alternando orientagdes a turma, em geral e individualmente,
conforme solicitacdo dos alunos. A turma esteve envolvida na atividade, inclusive o aluno
ouvinte 29S, que em geral ndo acompanhava os demais alunos nas atividades. Pode-se inferir
que a integracdo da turma durante as oficinas esteve relacionada a capacidade de lideranca do

instrutor “B”, que conseguiu envolver a todos, de maneira pratica e proativa.

As 21h19min, o pesquisador sugeriu ao instrutor, via bilhetinho, que orientasse aos
alunos para salvar os desenhos em decorréncia do avangado da hora. O aluno 18S estava
atrasado na atividade em fungéo dos problemas de visdo e coordena¢do motora; mesmo assim
continuava firme. O aluno 21S conseguiu avancar na atividade; a aluna 14S nédo estava
conseguindo finalizar a atividade e pediu auxilio ao instrutor. Em seguida, o pesquisador

ajudou a aluna 14S a postar a atividade no ambiente aprender, e ela se retirou da sala,
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justificando o horario do 6énibus. O aluno 21S conseguiu concluir seu desenho com muita

dificuldade e também postou a atividade no ambiente virtual.

As 21h35min, o pesquisador pediu licenca ao instrutor para conversar com a turma

sobre antecipacdo da préxima oficina. Os alunos decidiram, por maioria, pelo dia 15/03/2012.

Disciplina virtual Desenho Mecénico — ambiente aprender (IFPA)
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Fonte:
http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 18/11/2012, as 12h

NOTA DE ESCLARECIMENTO: Prezados (as) alunos (as), boa tarde! Conforme decisao
coletiva no encontro do dia 13/03/2012, a oficina do dia 20/03/2012 foi ANTECIPADA para
o dia 15/03/2012, quinta-feira, no mesmo local e horério.

Quando o instrutor estava retomando as explicacbes sobre as ferramentas do
AutoCAD, inesperadamente, adentrou a sala um professor do curso de Mecanica, e, sem se
identificar nem pedir licenca, interrompeu a fala do instrutor, fazendo comentarios sobre o
assunto acerca do qual tratava. A situagdo gerou constrangimento geral, e configurou falta de
respeito e educacdo do invasor para com 0s presentes, além de demonstrar arrogancia,
prepoténcia e falta de sensibilidade interpessoal com os presentes, sem contar a falta de ética
profissional. Entdo, imediatamente, o pesquisador interveio, perguntando o home o invasor, 0
apresentou aos presentes, e, de maneira sutil, deixou claro que havia um instrutor conduzindo
os trabalhos. Em seguida, o invasor se retirou, e o instrutor continuou explicando aos alunos

sobre como deveriam utilizar as ferramentas na confec¢do de seus desenhos.

Durante a 42 oficina, foi evidente 0 bom entrosamento entre alunos e instrutor, a ponto
daqueles solicitarem com muita liberdade a presenca deste, sempre que precisavam de auxilio
para confeccdo de seus desenhos no AutoCAD. O aluno 21S, por exemplo, mesmo com
dificuldades, nédo desistiu e realizou a atividade proposta. Ainda sobre o aluno, que teve
dificuldades para acompanhar o ritmo dos exercicios, o instrutor dedicou-lhe bastante atencédo,
evitando, assim, que ficasse atrasado no passo a passo dos comandos e dos desenhos no
AutoCAD. Sem duvidas, o auxilio do instrutor ao aluno 21S foi fundamental, até porque o
aluno ndo demonstrava acumulos sobre comandos do AutoCAD, e, como complicadores,
faltava muito e saia antes do horario. Assim, era previsivel que tivesse baixo nivel decisorio

para realizar autonomamente os desenhos propostos.
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O instrutor atendia aos alunos de forma coletiva e individualizada, e, com base nestas
técnicas de ensino, fez com eles caminhassem no desenvolvimento dos desenhos. O aluno
18S comecou a solicitar mais a presenca do instrutor para solucionar suas duvidas. A aluna
14S tentou postar seus desenhos no ambiente virtual, mas ndo estava conseguindo e
demonstrou pressa para sair, mesmo antes do término da aula. Entdo, o pesquisador percebeu
a dificuldade da aluna, pois a atividade aberta no ambiente virtual s6 aceitava postagem Unica.
Diante da falta de opcéo de enviar mais de um arquivo, o pesquisador buscou a seguinte
alternativa: orientou a aluna 14S e os demais alunos para postarem seus desenhos no forum
comentérios sobre as atividades, pois desta maneira se resolveria provisoriamente a questdo e
se evitaria a perda dos desenhos concluidos. Com a providéncia, foi possivel realizar os
registros das atividades. Nas atividades daquele dia, os alunos 17S e 16S se destacaram, pois

seus desenhos estavam afinados com as orientacdes do instrutor.

Depois de quatro oficinas realizadas, alguns fatores de aprendizagem, como
autoestima, motivacao, didlogo, respeito mutuo na relacdo instrutor-alunos e solidariedade
entre alunos, surgiram como indicadores positivos na confluéncia de novos dominios técnico-
tecnoldgicos, e de uma nova predisposicdo dos alunos diante dos desafios da aprendizagem.
Algumas falas expressam isso - a aluna 14S: “consegui fazer o desenho”; e 0 aluno 17S: “eu
consegui compartilha a plataforma com o CAD no caso. Entdo, vocé consegue dentro do
programa AutoCAD, montar um ambiente virtual que no caso é o prender como um
acessorio”; 0 aluno 26S sobre o ambiente aprender: “ajudou-me muito, ndo tinha acesso a
computadores quando eu entrei aqui”; € 0 aluno 16S: “com o AutoCAD o desenho é mais

rapido, é bem mais pratico”. (Instrumento grupo focal, mar/2012).

Dessas falas € pertinente entender que a pratica pedagdgica é um fator determinante no
processo de apropriacdo de saberes e dominios, independentemente da natureza dos contetidos
de ensino. Isto, principalmente, nos processos de apropriagdo com o emprego de recursos
tecnoldgicos, como, por exemplo, nas disciplinas de formacdo técnica que geralmente
manuseiam programas computacionais como o AutoCAD. Portanto, atribuir um peso
determinante a pratica pedagogica no contexto da aprendizagem foi ainda mais significativo
no experimento com o publico da EJA, levando-se em consideragédo o fato de que os alunos
com dificuldades nos comandos do AutoCAD durante as atividades, ainda assim, foram
perseverantes ao se dedicarem por horas as atividades, sem reclamar de cansaco, sem idas e

vindas ao banheiro, e com bastante concentragao e interesse.
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As 22h24min, o instrutor pediu aos alunos que se apressassem para postar seus
desenhos. Eles fizeram as postagens, inclusive dos trabalhos inconclusos, postaram os
desenhos no forum aberto para os comentarios das atividades na oficina. O pesquisador
procurou auxilid-los a salvar seus arquivos-desenhos e enviar ao féorum no ambiente virtual. O
pesquisador auxiliou o aluno 21S a procurar seus arquivos-desenhos no computador. A
localizagdo demorou algum tempo, mas encontraram os desenhos e postaram no ambiente
virtual aprender. Nos momentos finais do encontro, o instrutor foi solicitado pelo aluno 26S a
auxiliad-lo na confeccdo de um desenho mais complexo, e isto acabou prolongando o término

da aula para as 22h45min.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)
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Graéfico 13 - Enquete oficina AutoCAD 13/03/2012 — ambiente virtual aprender

1. Como foi a interacéo entre instrutor e alunos na oficina do dia 13/03?

Resposta Média Total
Boa (N s E
oima — 3
Total (N, 1 00% 41
2. Foi dificil utilizar o ambiente virtual aprender nas suas atividades?

Resposta Média Total
Nao [] 4

I 100%

Total ' 44

I 100%

3. Vocé percebe que estd avangando/progredindo nos procedimentos técnicos do programa de desenho AutoCAD?

Resposta Média Total
com dificuldade I 1, 2
sem dificuldade I — =, 2
Total ' 44

I 100%

4. A maneira de ensinar do instrutor ajudou vocé a realizar as atividades no programa de desenho AutoCAD?

Resposta Média Total

sim i 4

I 100%
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Total [ | 414

l 100%

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 18/11/2012, as 13h30°

No dia seguinte a 42 oficina de AutoCAD, ficou disponivel no ambiente aprender uma
enquete para os alunos opinarem sobre as atividades. Os resultados em percentuais, grafico
13, expressam as interfaces dos alunos com relacdo as expectativas atendidas e sinalizam na
direcdo de possiveis respostas aos questionamentos sobre o potencial de dominios e
aprendizagem dos alunos da EJA, ante os desafios das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacgdo: problemas com o AutoCAD? Com o ambiente virtual aprender? Dificuldade

com a préatica docente?

Na pergunta acerca da interacdo do instrutor com os alunos na 42 oficina de AutoCAD,
com opcdes de respostas regular, boa e/ou 6tima, 25% dos alunos responderam boa e 75%
responderam Otima. Ao Se tangenciar estes porcentuais com 0s porcentuais da pratica
instrucional da oficina anterior, respectivamente, 57% de respostas para e 43% para Otima,
constata-se um crescimento consideravel para maior dos 43% para 75% na avaliacdo dos
alunos. O crescimento ascendente demonstra que a interagdo melhorou, e, assim, pode-se
afirmar que os alunos ampliaram os dominios nos procedimentos do AutoCAD. Além disto, é
possivel inferir que o diadlogo entre as partes envolvidas conseguiu transpor certas

dificuldades técnico-procedimentais durante as atividades em grupo e individualmente.

Na questdo feita aos alunos, se foi dificil utilizar o ambiente virtual aprender nas
atividades, com opc0Oes de respostas sim ou ndo, o percentual de 100% né&o aponta na dire¢cdo
de que os alunos sdo capazes de manusear as tecnologias nas rotinas do cotidiano, e, se bem
utilizadas, elas podem contribuir na apropriacdo de novos dominios técnico-tecnologicos e
cientificos na area profissional, desde uma proposta coerente de ensino com metodologias e
estratégias adequadas. As falas dos alunos confirmam. O aluno 26S: “foi um desafio, foi uma
maneira nova eu nunca tinha visto, mais foi muito bom pra mim porque me ensinou muitas
coisas”; aluno 17S: “entrei diversas vezes no ambiente pra tentar ver como ¢ que funcionava e
eu vi que vocé encontrava informages [...] percebi que vocé pode interagir de uma outra

forma [...]”.

No contexto da pergunta “ - vocé percebe que estd avancando/progredindo nos
procedimentos do AutoCAD?” — com opcdes de respostas, com dificuldades e sem

dificuldades, os porcentuais de 50% para cada resposta se alinham aos percentuais de 100%
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sim, na oficina anterior, quando os alunos responderam que gostariam de continuar
aprendendo sobre o AutoCAD. Neste sentido, o sentimento dos alunos expresso nos 50% para
cada resposta, com e sem dificuldades, qualifica varios fendmenos e seus efeitos deletérios
relacionados a aprendizagem, como: interesse, forca de vontade, siléncio velado, motivacéo,
desmotivacdo, persisténcia, apatia, determinacdo, angustia, perseveranga, medo e a pratica da
solidariedade como reacOes diante dos desafios de querer aprender AutoCAD. Alguns
exemplo: o aluno 16S: “p6 quando eu vi a pega pronta, pd eu ficava a vontade [...] 0 que me
deu mais motivacdo foi o AutoCAD” (Técnica de grupo focal, mar/2012); o aluno 21S,
durante a 22 oficina: “os comandos estavam rapidos demais”, € ao ser questionado por que néo
perguntou, expressou a angustia pelo siléncio velado, talvez medo ou vergonha (Instrumento
diario de campo).

No questionamento relacionado ao método de ensino do instrutor, a maneira de
ensinar do instrutor ajudou vocé a realizar as atividades no AutoCAD, com opcOes de
respostas sim ou néo, o percentual de 100% sim ratificou pergunta relacionada no &mbito de
procedimentos metodol6gicos do instrutor em questdo, quando 3?2 oficina, na qual o0s
percentuais ja sinalizaram 57% e 43%, respectivamente, para boa e 6tima. Vale ressaltar que,
além de restringir a extensdo e abrangéncia da pergunta, ao questionar o0 método, e de colocar
opcOes de respostas a base do contraditério, sim ou ndo, ainda assim, os alunos elegeram o
percentual de 100% sim, o que expressou um sentimento de satisfacdo, no que diz respeito ao
caminho® que o instrutor, intuitivamente, abriu diante deles para transitarem, realizando os
desenhos no AutoCAD, apesar das recorrentes dificuldades e reinicios. Segue uma fala do
sujeito 31S: “[...] foi provado até o final da disciplina que além deles utilizar o programa,
conseguiam desenvolver um desenho com certa naturalidade, isso eu acho que foi o0 maior de

tudo”. (Entrevista semiestruturada, mar/2012).

** No nlicleo do método, intuitivamente, articulou estratégias, técnicas e recursos de ensino, fez desafios por
meio de situagdes-problema, alternou atendimento individual e em grupo.
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& Comentarios/sugestdes sobre a Oficina de AutoCAD do dia 13/03/2012

5.3.2.5 5 Oficina de AutoCAD - 15/03/2012
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 18/11/2012, as 14h

Oficina do dia 15/03/2012: postar atividades no Férum
Enquete oficina AutoCAD 15/03/2012 — disponivel a partir 16/03/2012
& Comentarios/Sugestdes Oficina AutoCAD 15/03/2012

No dia 15/03/2012, aconteceu a 52 oficina de AutoCAD, e os registros foram realizados
por uma graduanda de Pedagogia, que de imediato justificou a auséncia do pesquisador
naquela ocasido, por motivo de viagem a estudos. O encontro iniciou as 19h16min, ainda que
o0 programa de desenho AutoCAD ndo tivesse “inicializado” em nenhum dos computadores na

sala-laborat6rio. Compareceram cinco alunos a Gltima oficina.

As 19h23min, alguns alunos ja demonstravam semblantes de aborrecimento pela ndo
“inicializacdo” do AutoCAD. Os alunos 18S e 16S comecaram a reclamar, dizendo que a falta
de gestdo ndo ajudava na logistica da instituicdo. Diante da situacdo, o instrutor “B” colocou
intuitivamente uma estratégia didatica em acdo para explicar os topicos restantes da oficina
anterior: pediu aos alunos que fizessem anotacGes sobre as ferramentas utilizadas nos
comandos na aula passada, exercitando, desta maneira, a apreensdo dos conteldos
trabalhados. A atitude do instrutor sem o AutoCAD ativo e sem acesso a internet demonstrou
atitude proativa, pois ele se antecipou aos problemas ao exibir solugfes préaticas e, neste

particular, deu uma conotacdo inovadora a sua préatica instrucional.

Assim, as 19h36mim, ele comecou a explicar aos alunos as atividades que deveriam
ser realizadas. A aula seguiu sem a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos de praxe, sem se
transformar numa aula considerada tradicional no sentido de mondétona. Diferentemente disto,

a atitude do instrutor a base de um insight, se materializou da seguinte maneira: ele foi para o
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quadro branco e explicou a primeira ferramenta, mirro, utilizou o quadro bem
apropriadamente. Em seguida, deu um tempo para que os alunos anotassem a fungéo do
mirro. Desta maneira, o instrutor criou condicdes pedagdgicas que superaram a
indisponibilidade do AutoCAD e das ferramentas da internet, portanto, ele reforcou, de
alguma forma, a ideia, cosida nesta tese, de que as tecnologias sdo ferramentas de agregacéo,
porém, o que determina uma proposta de ensino pertinente no terreno da aprendizagem s&o 0s
fatores de aprendizagem, como planejamento, sistematizacdo metodoldgica, estratégias
didaticas e técnicas, consumados numa pratica docente e pedagdgica significativa.

O instrutor continuou com a sua estratégia, e, com relacdo aqueles alunos que nédo
anotaram as funcdes das ferramentas do AutoCAD, ele fazia perguntas verbais, evidenciando
por intuicdo, sensibilidade didatica e interpessoal sobre o contetido. Por exemplo; perguntou
ao aluno 21S se lembrava, se tinha na memdria a ferramenta, qual a fun¢do do mirro. O aluno
21S ndo soube responder. E, mesmo assim, o instrutor interagiu e continuou interagindo com
os alunos, tratando-os pelos nomes. Perguntava sobre a ferramenta e sua funcgdo, sempre que
concluia a explicacdo. Além disto, desenhava e mostrava a ferramenta no quadro branco. O
aluno 17S havia trazido a apostila de AutoCAD e comecou a estudar seguindo as dicas que o
instrutor ensinava. O aluno 21S néo trouxe a apostila; por isso olhava de longe, sem entender
muita coisa.

No contexto da aula no quadro branco, o recurso didatico se tornou o principal
instrumento naguela circunstancia e, ainda que digam-se tratar de um recurso ultrapassado e
na lista dos apetrechos de uma educacdo tradicional, o objeto agregou de forma positiva,
determinado pela op¢do didatico-metodoldgica eficaz adotada pelo instrutor. Apds explicar
outra ferramenta, o instrutor chamou o aluno 21S a frente para fazer uma atividade, pois
percebeu que ele ndo estava concentrado na aula. O aluno 21S, prontamente, se levantou e foi
a frente tentar fazer a atividade; acertou fazé-la. Em seguida, o instrutor chamou o aluno 16S
para um novo desafio. O aluno ndo acertou, pois ndo conseguiu visualizar a questdo no
quadro, por problema de visao.

Com essa estratégia, utilizando a técnica de perguntas e desafios, o instrutor interagiu
com os alunos, perguntando sobre os nomes das ferramentas e sua utilizagdo. Assim, ele
conseguiu finalizar o contetdo planejado, e, entdo, pediu aos alunos que tirassem suas
duvidas quanto ao uso das ferramentas, ou sobre os desenhos e as dificuldades de executar
desenhos no AutoCAD. Comecou, desta forma, uma espécie de revisdo sobre os assuntos
estudados. O aluno 18S fez uma pergunta acerca da ferramenta sobre a qual ele tinha divida,

e, prontamente, o instrutor respondeu. As 19h58min, os alunos 21S e 16S se aproximaram
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mais do instrutor e do quadro branco, e puderam visualizar melhor o que o instrutor escrevia e
desenhava.

Vale ressaltar que, que o fato de mesmo sem as ferramentas tecnoldgicas disponiveis,
ambiente aprender, programa AutoCAD, internet, o instrutor conseguiu criar uma dindmica de
estudos em que foi possivel observar o mesmo nivel de interesse dos alunos pelas atividades
desenvolvidas naquela noite. Neste sentido, eram sensiveis a atencao e a dedicacdo dos alunos
a realizacdo das atividades propostas pelo instrutor. E mais: demonstravam sentir-se
contemplados nas davidas, mediante o atendimento e a boa vontade do instrutor.

No quesito improviso, o instrutor “B” mostrou que sabia, pelo menos intuitivamente,
reorientar suas agdes didatico-metodoldgicas, quando comecou a criar atividades de desenho
utilizando as ferramentas pensadas pelos alunos. Ele se deixava guiar pelas expectativas dos
alunos, inclusive, explorando, por exemplo, o que eles escreviam no quadro branco. Entdo,
por sugestdes dos alunos, o instrutor criava os desenhos, explicava e mostrava a utilizagdo das
ferramentas e suas funcdes. Nesse meio-tempo, a graduanda de Pedagogia que assessorava 0
instrutor, enviou um e-mail ao pesquisador, colocando-o0 a par da situacdo do AutoCAD que
ndo ativou e da falta de acesso a internet.

Na segunda atividade da noite com o AutoCAD, o instrutor utilizou-se da mesma
dindmica de integracdo e participacdo com os alunos. Ele percebeu que o aluno 26S néo
estava participando da aula, e entdo comegou a solicitd-lo, chamando-o para fazer os
exercicios no quadro branco. O aluno 18S quis esclarecer uma duvida sobre a utilizacdo de
um desenho que havia visto em outro curso de Mecanica, foi a frente e desenhou por
iniciativa prépria, demonstrando iniciativa e interagdo com o instrutor e demais colegas. Ele
se sentiu a vontade para expor suas ideias e davidas. O instrutor utilizou a brincadeira da
forca®® como recurso didatico para ajudar os alunos a se lembrarem das palavras e
responderem a pergunta feita pelo aluno 18S.

O aluno 17S parecia insatisfeito com o fato de ndo se utilizar o AutoCAD no
computador, talvez pelo fato de ele ser um dos alunos mais aplicado quando utilizava o
programa de desenho. A dindmica da forca continuou, e o aluno 16S foi ao quadro a pedido
do professor para uma atividade de desenho, e, a com base no desenho do aluno, foi possivel
estabelecer novos comandos das ferramentas utilizados. Depois foi a vez do aluno 26S, que
desenhou uma figura que pudesse ser construida no AutoCAD, e a dinamica de interacédo

instrutor e alunos continuou. Em seguida, o instrutor distribuiu uma folha de papel para cada

“® Brincadeira em que o objetivo é descobrir a palavra misteriosa.
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aluno e orientou sobre a atividade: escrever os comandos utilizados nos exercicios realizados
com o AutoCAD durante as oficinas. E acrescentou: escrever os comandos que lembrassem
0s percursos de apropriacdo dos novos dominios técnico-tecnoldgicos. Ressaltou que a
atividade poderia ser feita em dupla ou individual, escolha livre.

As 20h43min, o instrutor comegou a fazer uma espécie de feedback de todas as
ferramentas utilizadas nos desenhos. Da parte dos alunos, eles tiveram um tempo de 15
minutos para realizar os desenhos relacionados com as ferramentas discutidas. A confeccao
dos desenhos era livre.

O pesquisador, que estava viajando a estudos, recebeu o e-mail enviado pela
graduanda de Pedagogia, e imediatamente ligou para o telefone celular do Instrutor, e
interveio na tentativa de resolver o problema da ndo “inicializacdo” do AutoCAD e da falta de
acesso a internet. O pesquisador pediu a graduanda que fosse a Coordenacdo de cursos
superiores e falasse com a coordenadora, para intervir in loco junto ao suporte técnico
informatizado do Campus para apressar a reativagdo do sistema, porém, a Coordenacao estava
fechada.

As 21h, conforme o planejado, iniciou-se o encerramento das oficinas. Primeiro, a
graduanda em Pedagogia agradeceu a turma de Desenho Mecéanico-PROEJA, por ter aceitado
o0 convite as oficinas, bem como pela participacdo e empenho. Ela enfatizou a importancia de
avaliar os processos de aprendizagem e a apropriacdo de novos dominios técnico-
tecnoldgicos. Neste sentido, aplicou instrumento questionario no contexto das trés ultimas
oficinas, que tiveram por objetivo avancar nos procedimentos do programa AutoCAD,
buscando consolidar dominios técnico-formativos.

Os alunos responderam ao questionario de avaliacdo e, em seguida, foram entregues 0s
certificados de participacdo nas trés ultimas oficinas de AutoCAD aos alunos. Por fim, a
graduanda agradeceu ao instrutor em nome da turma, e, antes de entregar uma lembranca ao
instrutor, deixou o espaco livre para outras falas e agradecimentos. O aluno 18S foi o primeiro
a se manifestar. Pediu para entregar a lembranca ao instrutor, e exp06s seu ponto de vista sobre
as oficinas, ressaltando, que nos momentos das oficinas, aprendeu muito mais do que nas
aulas semanais. Os demais alunos comecaram a se manifestar, agradecendo, principalmente,
pelo fato de ficarem a vontade durante os encontros. Naturalmente, criou-se uma roda de
conversa sobre varios aspectos dos encontros. Os alunos agradeceram também pelo empenho
do pesquisador, por se preocupar com eles, e ressaltaram que, sem as oficinas, teriam

aprendido pouco.
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Eles continuaram expondo outras percepcdes, dentre as quais a respeito da préatica de
ensino dos professores que, “sé explicavam uma vez o assunto e deixam a gente se virar, mal
entendiamos uma ferramenta, eles ja passavam duas, trés no lugar, sem se importar se a gente
aprendeu ou ndo”. Também falaram dos gestores, que ndo se preocupavam em fazer palestras
ou oficinas para que eles pudessem aprender melhor. O aluno 18S abordou, com muita
propriedade, dois problemas que vivenciara: o primeiro diz respeito a defasagem do
maquinaria, que ndo ajudava os alunos a praticar a teoria. O segundo € a pratica de ensino de
um professor, por ndo ministrar nem metade do contetdo ensinado em uma das disciplinas de
que participou — todos os alunos presentes confirmaram o que aluno 18S disse — e ele ainda
ressaltou que muitos professores estdo ministrando disciplinas sem ter propriedade nos
conteudos que precisam ensinar.

Ele continuou se reportando ao sujeito 31S da disciplina pesquisada, que tem como
objeto de estudo o AutoCAD: “quando ele iniciou a disciplina, sobre as ferramentas, tinha
dificuldades de utilizar e explicar; e o aluno justificou o dito; ele € 31S de soldagem”. E
concluiu; “Se ele ndo mudar a forma de ensinar ¢ problema dele, mais ele sabe”.

Nos ultimos momentos, o instrutor pediu a palavra e agradeceu a todos pela
oportunidade de ensinar e explicou aos alunos: “vocés aprenderam por que estiveram
dispostos a fazer as atividades”. Agradeceu pelos elogios recebidos da turma. A aula foi
encerrada as 22h12min.

Disciplina virtual Desenho Mecanico — ambiente aprender (IFPA)
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Gréfico 14 - Enquete oficina AutoCAD 15/03/2012 — disponivel 16/03/2012

1. Foi dificil utilizar o ambiente virtual aprender nas suas atividades?

Resposta Média Total

N&o i 4

I 100%

Total [ | 4/4

I 100%

2. Vocé percebe que estd avangando/progredindo nos procedimentos técnicos do programa de desenho AutoCAD?

Resposta Média Total

com dificuldade i s 2
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sem dificuldade i s 2

Total | | 414

I 100%

3. A maneira de ensinar do instrutor ajudou vocé a realizar as atividades no programa de desenho AutoCAD?

Resposta Média Total

Sim i 4
I 100%

Total [ | 414

I 100%

Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 17/11/2012, as 15h

No dia seguinte a 52 oficina de AutoCAD, ficou disponivel no ambiente aprender uma
enquete para os alunos opinarem sobre as atividades. Os resultados em percentuais, grafico
14, expressam as interfaces dos alunos com relacao as expectativas atendidas, e sinalizam na
direcdo de possiveis respostas aos questionamentos sobre o potencial de dominios e
aprendizagem dos alunos da EJA, ante os desafios das tecnologias digitais de informacéo e

comunicagéo:

Quando se retornou na 52 oficina a pergunta “ - foi dificil utilizar o ambiente virtual
aprender nas atividades?” - com opg¢des de respostas sim ou ndo, buscou-se novamente o
posicionamento dos alunos a respeito do objeto estudado, as tecnologias digitais como
recursos didaticos. O percentual de 100% de resposta ndo ratificou que os alunos sao capazes
de utilizar as ferramentas com autonomia, sempre que orientados a objetivos claros e bem

orientados.

E a fala do sujeito 31S, professor da disciplina, um ano depois do experimento, da
substancia aos percentuais, quando lhe foi perguntado “ - professor, o senhor repetiu no
semestre seguinte (2012/1) a experiéncia do uso das tecnologias como recursos didaticos, em
duas turmas do PROEJA. E ele respondeu: “Antes da plataforma, o aproveitamento era muito
ruim, depois da implementacdo da ferramenta virtual como auxilio as aulas, o resultado, o

rendimento e até o interesse dos alunos foi muito melhor”.(Entrevista estruturada, mar/2013).

Na pergunta “ - vocé percebe que esta avancando/progredindo nos procedimentos do
AutoCAD?” - com opgdes de respostas, com dificuldades e sem dificuldades, os percentuais
de 50% para cada resposta se repetiram no mesmo patamar da oficina anterior. Isto sinaliza e
soa como alerta na direcdo de que é preciso planejar e desenvolver novas agdes no contexto

do AutoCAD na disciplina Desenho Mecanico e no curso em geral, pois o programa
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computacional quer melhores fundamentos no seu manuseio, a comegar pelo conhecimento da
sua linguagem toda no idioma inglés. Uma fala aberta na avaliagdo das duas primeiras
oficinas de AutoCAD, “Muita informacdo para pouco tempo de curso, poderia disponibilizar
mais hora com aula”.

Além dessa providéncia, a Coordenacdo de Mecanica pode realizar estudos junto aos
professores e alunos que utilizam o AutoCAD, buscando viabilizar opg¢des no terreno das
dificuldades de dominios, como, por exemplo: capacitar mais ainda os professores nas
questdes pedagdgicas e de relacionamento interpessoal com puablicos diferenciados; aumentar
a carga horaria da disciplina; incluir na matriz do curso uma verséo de disciplina virtual do
AutoCAD na plataforma Moodle; criar laboratorios de CAD com acesso facil aos alunos,
assistidos por uma rede de alunos-monitores que tenham dominios técnicos sobre o programa
de desenho. Mais falas de alunos, na avaliagdo das duas primeiras oficinas de AutoCAD:
“Sugerimos um tempo maior para estas oficinas, pois, o programa ¢ muito extenso”; “A
atitude tomada pelo coordenador da oficina é muito louvavel, porém muito corrido, é de fato
muito complicado aprender desta forma”; e “Que alunos do PROEJA que ndo participaram
das oficinas, terdo que ter conhecimento béasico de informatica, sendo terdo grandes
dificuldades”.

Com relagdo a rede de alunos-monitores, os selecionados precisam passar por uma
capacitacdo, no sentido de saber dialogar, se relacionar com outros alunos na condigdo de
aprendizes. Sobre o processo seletivo dos alunos-monitores, eles podem ser prospectados por
edital especifico interno nos cursos da Instituicdo, e devem receber bolsa-financeira para
desenvolver assisténcia nos laboratorios. Quanto ao trabalho de monitoria, pode ser
credenciado pelo aluno como estagio, requisito obrigatério na matriz curricular dos cursos
técnicos de nivel médio em praticamente todas as modalidades - Ensino Médio Integrado,
Subsequente e PROEJA.

No questionamento sobre 0 método de ensino do instrutor “- a maneira de ensinar do
instrutor ajudou vocé a realizar as atividades no AutoCAD? - com opgdes de respostas sim ou
ndo, buscou-se confirmar a tendéncia crescente da performance do instrutor “B” nas 3% e 4?
oficinas. Ressalta-se que confirmar ou negar a boa tendéncia do instrutor tornou-se um
desafio de compreenséo, no contexto dos bons resultados dos alunos durante as atividades, e,
ainda, o fato de o instrutor ndo ter formagdo pedagogica, ou seja, ndo tinha licenciatura em
nivel superior. Ele cursava o ensino médio integrado, no curso de Mecanica no IFPA Campus

Belém.
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Entdo, o percentual de 100% de respostas sim dos alunos, sobre a maneira de ensinar
do instrutor na 5% oficina, ratificou a 6tima performance dele junto aos alunos quanto aos
procedimentos técnico-tecnoldgicos com o AutoCAD. A constatacdo de desempenho do
instrutor, com um perfil formativo de nivel médio em andamento, traz a baila uma questdo
recorrente sobre o bom professor e o seu status académico. Quem é mesmo dono de quem?
Impossivel é ndo pensar na musica, Amor pra recomecar, de Frejat. Composi¢do:
Frejat/Mauricio Barros/Mauro Sta. Cecilia, uma estrofe: “Eu desejo! Que vocé ganhe
dinheiro, pois € preciso viver também, e que vocé diga a ele pelo menos uma vez quem é

mesmo o dono de quem...”.

Disciplina virtual Desenho Mecénico — ambiente aprender (IFPA)
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Fonte: http://www.aprender.ifpa.edu.br — acesso 17/11/2012, as 15h
& Comentarios/Sugestdes Oficina AutoCAD 15/03/2012

Ao final da 52 oficina, foram aplicados os instrumentos avaliativos relacionados aos
trés Gltimos eventos. Na perspectiva dos alunos relativamente a consolidacdo dos dominios

técnico-formativos, chegou-se aos quadros seguintes.

Gréfico 15 - Condigdes fisicas, técnicas, tecnoldgicas e pedagdgicas das oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, mar/2012, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.
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Ante 0 objetivo das trés ultimas oficinas de AutoCAD, que era de avangar nos
procedimentos do programa, buscando consolidar dominios técnico-formativos aos alunos, o
grafico 15 aponta percentuais proximos de 20% (regular), em relacdo as condicdes fisicas da
sala-laboratorio de CAD, segundo os alunos participantes. Fazendo um paralelo nos dois
momentos avaliativos entre as duas primeiras oficinas e as trés atuais, sobre as condicOes
fisicas, as duas primeiras tiveram percentuais com o conceito insuficiente. Ja nas trés ultimas,
0 conceito evoluiu para regular, ainda que nenhuma melhoria tenha sido feita nas condicdes
fisicas da sala-laboratorio.

Com efeito, na avaliacdo que\se faz, a evolucdo de indices insuficientes para indices
regulares na avaliagdo dos alunos foi influenciada pelo impacto positivo da O6tima
performance do instrutor “B”, que criou efeitos favoraveis nos demais fatores - condicbes
técnicas, tecnologicas e pedagogicas envolvidas na avaliacdao (grafico 15), que evoluiram ao
patamar de 100%. A evolucdo nas condi¢Bes técnicas, tecnoldgicas e pedagogicas
apresentadas no grafico acima, no patamar de 100%, é completamente diferente da avaliacdo
das duas primeiras oficinas avaliadas no grafico 6, que mostraram porcentuais relacionados a
conceitos insuficiente e/ou regular em todos os fatores.

Ressalta-se que, nos itens condi¢Bes técnicas, os problemas de funcionamento de
equipamentos, e nas condicBes tecnoldgicas, a questdo da logistica de acesso a internet e a
dificuldade de inicializacdo do AutoCAD se repetiram nas trés ultimas oficinas, ainda que em
situacOes diferenciadas. Neste contexto, um exemplo esteve relacionado ao item condicdes
tecnoldgicas, quando da realizagdo da 5% oficina, 15/03/2012, quando o AutoCAD néo
“inicializou” em nenhum computador nem foi possivel acessar a internet.

Nessas circunstancias de dificuldades, torna-se fundamental contextualizar como
positiva, sob o item condi¢des pedagdgicas, a performance do instrutor “B” que, com dominio
de sala se utilizando de estratégias didatico-metodoldgicas assertivas, liderou o processo de
apropriacdo de dominios técnico-tecnoldgicos do AutoCAD dos alunos, com suporte em uma
pratica instrucional considerada tradicional, porém, intuitiva, proativa e inovadora, mesmo
sem formacao pedagogica formal, pois ainda cursava o ensino médio integrado em Mecénica
no IFPA Campus Belém. As falas de dois alunos contextualizam, em geral, a analise; aluno
18S: “que as oficinas continuem, pois com este professor (instrutor “B”) € muito mais facil
aprender”; e 0 aluno 21S: “poucas, mas muito proveitosas aulas, infelizmente o AutoCAD ndo
inicializou na ultima aula” (Avaliagéo das oficinas, mar/2012).

Sobre as condi¢cdes técnicas e tecnologicas, a fala do instrutor “B”, quando da

avaliacdo das trés ultimas oficinas de AutoCAD, dialoga com o quadro analitico anterior, “[...]
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0s encontros deixaram a desejar pela falta de estrutura do lugar e, principalmente pela falha
ocorrida no sistema que fornece o acesso ao AutoCAD na Ultima oficina”. Na periferia dos
acontecimentos nas trés ultimas oficinas, o instrutor “B” fez suas ponderacdes acerca das
ferramentas tecnoldgicas - AutoCAD, ambiente virtual aprender, sites de pesquisa — “as
ferramentas tecnologicas foram um grande desafio para a turma, porém foram bem

trabalhadas”. (Avaliacdo das oficinas, mar/2012).

Grafico 16 - Pratica do instrutor “B” nas oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, mar/2012, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.

O grafico 16, sobre as préaticas instrucionais na perspectiva de avancar nos
procedimentos do programa AutoCAD, buscando consolidar dominios técnico-formativos aos
alunos, na questdo “- o qué fez o instrutor “B”?” trouxe o percentual de aproveitamento do
instrutor no patamar de 100%, nas interfaces com os contetdos programaticos trabalhados,
segundo a avaliacdo das oficinas pelos alunos.

Sobre a questdo “ — como fez o instrutor “B”?” o alinhamento de percentual no mesmo
patamar de 100% ratifica a 6tima performance do instrutor “B”, ainda que intuitiva, porém,
proativa e inovadora em suas intervencdes didatico-metodoldgicas, materializadas em
estratégias eficazes de ensino nas esferas da apropriacdo de novos dominios técnico-
tecnoldgicos no AutoCAD pelos alunos. A fala do aluno 18S configura o ndcleo da pratica
do instrutor “B”: “estas oficinas vieram para melhorar novos caminhos e trazer um contetdo

para melhorar aos nossos conhecimentos”. (Avaliacdo das oficinas, mar/2012).
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Com base na avaliacdo do instrutor “B”, algumas passagens da fala dele quando da
avaliacdo das trés oficinas que mediou, na perspectiva dos dominios técnico-tecnologicos e da
aprendizagem formativa dos alunos, ele avaliou: “[...] que no inicio, percebeu a necessidade
de fazer a apresentacdo da ferramenta CAD, objetivando maior aprendizado dos alunos”. Ele
prosseguiu: “[...] procurei mostrar a eles onde encontrar o comando, como encontré-los, como
utiliza-los, e o significado deles, ndo apenas o significado linguistico, mas, o significado em
si, 0 comando circle [...]”. E continuou: “[...] o ambiente aprender ndo foi 0 maior problema
para os alunos durante os encontros, pois ja se encontravam familiarizados com o espaco,
entretanto, a ferramenta CAD estava muito baguncada na mente deles [...]”.

Sobre o método de trabalho, o instrutor “B” disse: “[...] a maneira de trabalhar com os
alunos foi eficaz, apresentando junto teoria e pratica, além da comunicacdo visual com
desenhos, figuras, fotos ou até uma peca real [...]”. Quando foi perguntado se as oficinas de
AutoCAD favoreceram e/ou ampliaram a sua pratica instrucional, e em que aspectos, 0
instrutor “B” esclareceu: [...] muitas de suas atitudes durante as oficinas foram aplicadas pra
tentar eliminar alguns medos dos alunos em utilizar a ferramenta CAD [...]”. E acrescentou:
“[...] ndo necessitando um alto nivel de conhecimento em inglés, pois 0s termos estdo
associados a icones dispostos na barra de comandos”. Ainda sobre a pratica instrucional,
comentou: “o periodo das trés oficinas serviu como aprimoramento de conhecimentos na area
de utilizag&o da ferramenta CAD”; e confessou ganhos de outras ordens com as oficinas: “[...]
como pessoa e como aprofundamento na formacdo técnica”. E concluiu, “[...] 0 periodo de
convivéncia com a turma ajudou-me a ter um olhar diferente sobre a educacéo [...]".

A fala do aluno 18S e as passagens da falas do instrutor “B” na fase de avaliagdo das
trés oficinas, de forma alinhada, apontam na dire¢do do terreno de novos dominios técnico-
tecnoldgicos no AutoCAD, na fronteira de uma aprendizagem significativa na formacéo dos

alunos da turma de dependéncia.
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Grafico 17 - Relacionamento interpessoal nas oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, mar/2012, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.

Acerca das relagOes interpessoais durante as atividades nas oficinas de AutoCAD,
principalmente sob o prisma da relacdo instrutor “B” e alunos foi excelente, conforme esta
configurado no grafico 17. O percentual de 100% (bom) indicado no item cordialidade
materializa a evidéncia. Mereceu destaque, no contexto das relagdes interpessoais nas trés
ultimas oficinas, a continuidade na utilizacdo do recurso didatico-tecnolégico tarjetas
coloridas com o nome dos alunos e a ampliacdo do uso do sistema de bilhetinhos, também
com os alunos. Os recursos didatico-tecnolégicos funcionaram como elementos facilitadores
na relagdo de aprendizagem, melhorando o potencial de relacionamento entre os envolvidos,
ao quebrar as barreiras e 0s blogueios nos niveis de comunicabilidade entre instrutor “B” e
alunos, e entre alunos.

Especificamente sobre o recurso didatico-tecnoldgico tarjetas coloridas, o instrutor
“B” comentou: “[...] a utilizagdo de placas de identificacio com os nomes dos alunos nas
maquinas deram conforto aos alunos ao serem chamados pelo seu proprio nome [...]”.

Os reflexos das melhorias no processo de comunicacdo se configuraram na elevacao
da autoestima, na desenvoltura e motivacdo dos alunos na sala de aula durante as atividades
com o AutoCAD. Exemplo disto aconteceu no desenrolar da 4?2 oficina. O instrutor “B”
circulava pela sala atendendo aos alunos, observando seus desenhos, dando dicas de
comandos. Todos os alunos presentes estavam centrados na confec¢do dos desenhos, mesmo

aqueles gque tinham dificuldades (Instrumento diario de campo).



190

No cerne dos relacionamentos, foi perguntado ao instrutor “B” se favoreceram durante
as atividades nas oficinas. E o instrutor “B” fez um diagnostico: “[...] o autoconhecimento foi
de suma importancia a comunicacdo, pois fazia parte da classe dos estudantes e sabia como
era dificil a comunicagdo com os professores”. E 0 instrutor “B” enveredou nas sutilezas da
relagdo professor-alunos em sala de aula:

[...] as dificuldades de interagir brotam durante as aulas por medo de repreensdo,
por algum erro cometido ao tentar responder alguma pergunta, ou, perguntar algo

que € obvio, isso leva a maioria dos alunos preferirem ficar em omissdo, levando
suas duvidas para o seu meio profissional. (AVALIACAO das oficinas, mar/2012).

Na perspectiva de melhorias nas relagdes interpessoais durante as trés Gltimas oficinas
de AutoCAD, o instrutor “B” concluiu: “[...] depois das oficinas viu a importancia de lecionar,
adquirir grandes técnicas para transmitir o que se pensa de forma coerente e organizada [...]”.
E acrescentou: “[...] foi uma honra participar das histérias de carreiras profissionais de

pessoas capacitadas e dedicadas”.

Gréfico 18 - Atitude ético-profissional nas oficinas.
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Fonte: IFPA Campus Belém, mar/2012, pesquisa no curso técnico em mecanica PROEJA.

A respeito da atitude ético-profissional durante as trés ultimas oficinas de AutoCAD,
no sentido de avancar nos procedimentos do programa, consolidando dominios técnico-
formativos aos alunos, o grafico 18 traz o percentual de 100% (bom), com base no item
Atitude Profissional, o que qualifica uma relagéo de alteridade elevada entre alunos e instrutor
“B”, e entre os alunos.

A atitude profissional no quesito responsabilidade emergiu entre outras, na postura do
instrutor “B”, por ocasido da 5% oficina, quando o programa néo “inicializou”, e nem teve

acesso a internet. Mesmo assim, ele destacou:
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[...] como positivo 0 modo dindmico como o assunto foi trabalhado naquela
circunstancia sem o AutoCAD, pois reforcou a compreensdo dos alunos, devido ao
apoio pedagdgico que o ajudou com os recursos didaticos e as técnicas que utilizou.
(AVALIACAO das oficinas, mar/2012)

A postura ético-profissional do instrutor “B” mostrou outra interface, sob a relacdo
instrutor-aluno, quando, as 22h20min, no encerramento da 32 oficina de AutoCAD, ele ficou
ajudando o aluno 26S, do ensino médio integrado, num desenho mais complexo (Instrumento
diario de campo, mar/2012). Dois outros principios éticos perpassaram o sistema de valores
do instrutor “B”. Quando agradeceu pelo convite a mediar as trés oficinas, ele disse: “[...]
foi desafiador [...]”, elegeu a humildade como principio ético; “[...] mas, me senti seguro
porque estava tendo o apoio de profissionais capacitados que se dispuseram a auxiliar-me com
métodos didaticos, com questbes estruturais e com 0 monitoramento da turma no ambiente
virtual aprender”. Quando sinalizou com postura solidaria na fase de avaliacdo das oficinas,
disse o seguinte: “[...] que o profissional que for mediar um processo de aprendizado deve ter
atencdo na evolucdo dos alunos, em relacdo ao assunto que estd sendo repassado”. E dessa
forma deixou sua contribui¢do: “[...] o mediador precisa ficar atento aos alunos que estdo
acima da escala de aprendizado [...]”, e disse como, “[...] procurando alternativas a evolucéo
destes alunos também, dando-lhes capacidades de evoluir e expandir seus conhecimentos”.

Em sintese, as oficinas assumiram a condicdo de fatores determinantes no processo de
apropriacdo de novos dominios dos alunos, na turma pesquisada e, neste sentido, se
desmistificaram muitos juizos, baseados em inferéncias superficiais, de que os alunos ndo
conseguiriam dominar as tecnologias; de que ndo tinham aptiddo e fundamentos técnicos,
além de os alunos terem atingido bons resultados nas atividades procedimentais no AutoCAD.
Neste sentido, ressalta-se especialmente a aprovacdo da maioria deles na disciplina, o que
evidencia o poder de capilaridade das tecnologias, quando utilizadas corretamente com arrimo
em uma proposta planejada.

Nessa perspectiva, 0 éxito no uso das tecnologias na aprendizagem independe desta ou
daquela area de conhecimento, deste ou daquele curso, pois esta vinculado a escolha acertada
de uma proposta pedagogica, coerente em termos de contextualizacdo, objetivos, publico-alvo
e suas especificidades. A efetivacdo dos dominios técnico-formativos como prética
processual, entretanto, s6 se constituird com apoio em aportes pedagdgico-metodoldgicos e

estratégias de ensino planejados.
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6 ENSINAR E APRENDER NO CONTEXTO do PROEJA

O capitulo expressa as intervencdes docente, instrucional e pedagdgica, na turma de
dependéncia [*12], com o uso de aportes tecnoldgicos como recursos didaticos, na
perspectiva da integracdo dos contetdos de ensino. Nesse sentido, identificam-se as atividades
de ensino, a prética docente [*24] e prética pedagdgica [*15], os fundamentos pedagdgico-
metodoldgicos [*31], as estratégias didatico-metodoldgicas, os fatores de aprendizagem
[*89], como autoestima [*7] e motivacdo [*6], os recursos didatico-tecnoldgicos e outros
fatores.

Quanto as intervencBes no campo das inovagbes na aprendizagem [*21] que
configuraram os dominios técnico-tecnologicos, as habilidades formativas nas relacdes
instrutores-alunos e professor-alunos [*11], além de novos comportamentos e atitudes dos
sujeitos envolvidos no percurso formativo dos alunos [*1] ficaram mais evidentes nas
atividades desenvolvidas nas cinco oficinas de AutoCAD.

No cerne das atividades com o AutoCAD de maneira contextualizada, ressaltam-se as
intervengdes dos instrutores “A” e “B” durante as oficinas e, principalmente, as atitudes do
professor da turma de dependéncia, que, desafiado pelo perfil diferenciado dos alunos [*5],
diante de suas proprias dificuldades nas esferas do ensino e dos relacionamentos, optou
humildemente pela mudanca de rota, adotando novas metodologias, aprimorando o didlogo
[*12] com os alunos, utilizando outras estratégias de ensino e novos recursos didaticos.

Assim, por meio de ac¢Bes interdependentes na perspectiva da interdisciplinaridade
[*2] nas dimensdes da aprendizagem, o capitulo interage dialeticamente com outras partes da
tese, com arrimo em registros cronoldgicos, utilizando-se das falas dos sujeitos da pesquisa de
forma sistematica e contextualizada. Desta maneira, seguindo o movimento da pesquisa,
inicia-se esta discussdo pelos indicadores tematicos que emergiram da pesquisa exploratoria,
conversas informais, com os sujeitos no entorno do PROEJA, na unidade de pesquisa.

Assim, numa dindmica retrospectiva com relagdo ao tema. “As tecnologias digitais na
pratica pedagdgica”, o sujeito 6, professor vinculado a Coordenacdo de Humanidades,
informou que os encontros pedagdgicos sobre o curriculo integrado ndo constituem num
forum de elaboracdo coletiva, pela auséncia de participacdo, e pela falta de planejamento
sistematizado e sentido de continuidade. E avaliou:

A gestéo pedagdgica, diretoria de ensino, ndo da conta de conciliar os dois niveis de

formacdo na Instituicdo; superior e médio; integrado, subsequente e Proeja. As acdes
sdo desencontradas e polarizantes, ao invés de serem convergentes, interdependentes
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e consequentes em termos de finalidade comum — a funcdo social da escola
(PESQUISA exploratoéria, IFPA Campus Belém, maio/2011).

No contexto da fala do sujeito, considera-se pertinente informar que, no periodo das
conversas informais, maio de 2011, ocorreu mais uma mudanca na lideranca da Diretoria de
Ensino no Campus e que, num periodo de 18 meses, ja ocorreram trés substituicdes. Na visao
do sujeito 10, professor da Coordenacdo de Edificagbes, o curriculo integrado para
adolescentes tem especificidades em decorréncia do perfil dos alunos. Por outro lado, existem
também as especificidades dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos regidos pela mesma
concepgao.

Em razdo dessas diferencas, o referido sujeito fez um recorte pelo viés do PROEJA e
disse: “Os alunos da EJA estdo, em média, 25 anos fora da escola”, portanto, situados em
condicdes diferenciadas de aprendizagem. Logo, os conteddos de ensino devem ser
redimensionados, com base em novas metodologias, métodos, técnicas e processos variaveis.
O Sujeito 7, da Pro-reitoria de Ensino - PROEN, entende que a falta de conhecimentos
basicos nas disciplinas Matematica e Fisica, principalmente na dimensao técnica - na qual 0s
fundamentos sdo considerados pesados, aliados ao fato de os alunos do PROEJA terem ficado
por muito tempo fora da escola - cria dificuldades de adaptagdo perante aos novos desafios da
escola de hoje, no que se referem aos contetdos, métodos, praticas docentes e outros fatores
relacionados, como autoestima e motivagdo. Ressaltou, ainda, que a PROEN foca agdes na
integracdo curricular, e, ja orientou as coordenacdes dos cursos do PROEJA no sentido de
formularem os planos dos cursos, para que posteriormente sejam submetidos a aprovacao no
Conselho Diretor da Instituicéo.

Segundo o mesmo sujeito, porém, em geral, as coordenacGes técnicas ndo deram
retorno a PROEN, com ac0es efetivas. E continuou: como agravante na interlocucdo com a
area das disciplinas de conhecimentos gerais, a comunicacdo € truncada, pois ha imensas
dificuldades nos trabalhos conjuntos. Neste contexto, o sujeito 9, professor da Coordenagéo
de Informética, compreende que o foco maior da aprendizagem deve considerar o perfil dos
alunos, seus percursos formativos e experiéncias acumuladas. E sugeriu que no planejamento
seja considerada a possibilidade de um tempo maior a aprendizagem propriamente dita, a
relacdo professor-alunos e a troca de saberes e conhecimentos nos processos escolares e
formativos dos cursos. Segundo ele, “E preciso mais tempo para equalizar & relagio de
conhecimento”. E justificou sua posigao:

N&o menos complexa é a situacdo, muito comum, de os professores das &reas
técnicas assumirem disciplinas diferentes; bancos de dados, desenvolvimento de
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sistemas, a cada mddulo/série, 0 que acarreta ainda mais fragmentacdo no
curriculo/formagdo que se pretende integrada, porque a cada periodo o professor
muda de contelidos a lecionar. Assim, fica cada fez mais complexa a constituicdo de
uma proposta integrada (PESQUISA exploratéria, IFPA, Campus Belém,
maio/2011).

O sujeito 9 informou que ja se pensou na Coordenacdo de Informatica em reestruturar
a distribuicdo das disciplinas de forma fixa, por professor, e comentou que, desta maneira,
facilitaria a integracéo dos conteudos entre cursos diferentes, modulos/séries diversos, mesmo
que a disciplina estivesse disposta de forma ndo linear na matriz de cada curso/modulo/série, e
que, assim, o professor teria, entre outras providéncias didatico-metodologicas, que planejar

conteudos diferentes para cada formacao especifica.

O sujeito 10, professor da Coordenacdo de Edificacbes, disse que, no ensino-
aprendizagem do PROEJA, parece que “os professores ndo entenderam as diversas logicas
que estdo envolvidas no processo”. E justificou: “os alunos do PROEJA tém tempos diversos
para aprender os conteldos e estes tempos sdo outros do aprender dos alunos do Ensino
Médio Integrado e Subsequentes”. E disse, ainda, que apesar dos mesmos objetos de
conhecimentos, contetdos, a apreensdo e as relacBes entre os conteldos dependem de
intervencdes didatico-metodoldgicas que respeitem o perfil dos alunos, contextualizando sob
0 aspecto espacotemporalmente. O sujeito 9, entende que essa contextualizacdo requer a
compreensdo dos sujeitos do conhecimento, com suporte nas historias e trajetorias de vida e
no seu potencial de aprender conhecimentos cientificos. E preciso considerar, porém, os
saberes comuns, suas visdes de mundo, em geral, alicercadas nas acdes concretas do
cotidiano, por vezes, com pouca depuracdo rigorosa nos niveis do pensamento abstrato,

movimento dialético do geral ao particular e vive-versa.

No caso particular dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, eles possuem muitos
acumulos na periferia dos conhecimentos considerados cientificos. Seus acimulos, entretanto,
em muitas circunstancias, ainda nao estdo completamente estruturados a luz de uma légica
sistematizada e metodologicamente organizada de um método cientifico, independente de que
Ciéncia.

Quanto ao questionario com questdes abertas sobre a coletiva aleatoria com os 25
alunos, as impressdes deles ligaram-se a pratica pedagogica, de forma indireta, nos seguintes

aspectos:
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1 quadro de professores - segundo os registros da Coordenacdo de Registros Académicos
(CORES)", existem pendéncias de lancamentos de notas no sistema aula da escola, ainda de

disciplinas iniciadas em 2007; e

2 indisponibilidade de professores - € muito complexa e assistematica a lotagcdo de professores
no PROEJA no Campus. Neste sentido, a pesquisa exploratdria indicou que muitas disciplinas
da area de Conhecimentos Gerais estdo sem professores, ou, por outra, com muito atraso no

sistema matriz curricular/ano-série.

6 1 Intervengdes na aprendizagem: experiéncias inovadoras

Nas intervencbes de aprendizagem que configuraram o0s dominios técnico-
tecnoldgicos e as habilidades formativas dos alunos, é necessario identificar as praticas
escolares, atividades de ensino, estratégias didatico-metodologicas, recursos didatico-

tecnoldgicos e as experiéncias inovadoras no @mbito da turma de dependéncia.

Nessa direcdo, foram presenciadas nas préaticas escolares, por meio das atividades de
ensino com a utilizacdo do AutoCAD, diferenciadas intervengdes - docente, instrucional e
pedagogica - nas modalidades presencial e virtual. No dia 01/11/2011 foi realizado o primeiro
contato com o sujeito 31S professor da disciplina em sistema de dependéncia. O encontro teve
o0 carater de sensibilizar o professor sobre a metodologia com o uso das tecnologias digitais

como recursos didaticos.

Na ocasido, ressaltou-se a importancia da mudanca de mentalidade no que tange a
relagcdo professor-aluno durante as atividades de aprendizagem e, principalmente, a respeito
do desenho metodoldgico do experimento sob o prisma de uma intervencao na perspectiva de
uma pratica pedagégica mais significativa no seio da EJA, e, neste sentido, foram
apresentados os principios da Educacdo Popular. No dia 08/11/2011, comentou-se com 0
professor sobre a importancia e necessidade de um planejamento para a disciplina Desenho
Mecénico que dialogasse com os principios da educacdo popular, em face dos problemas de

relacionamento e reprovacgédo dos alunos na disciplina em duas versdes anteriores.

Na aula presencial daquela noite, as 19h30min, alguns alunos ainda estavam dispersos
pela Instituicdo com atividades de outras disciplinas, ou passando o tempo fora da sala. O
quadro ilustra os desafios e contradi¢cdes vivenciados na turma do experimento com as

tecnologias. O aluno 26S ligou para a sua mée e informou que “a aula iria até as 22h, e quanto

*" Fonte: IFPA Campus Belém, maio/2011
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a apostila tudo ok. E acrescentou; “benga!”. O PROEJA tem suas especificidades, que ndo

podem ser expressas em niveis secundarios no planejamento da escola.

Com relacdo a frequéncia dos alunos, o processo foi irregular, com media entre oito e
15 alunos por encontro e, como turma era de dependéncia, apresentou particularidades: trés
alunos do ensino médio integrado, trés alunos do curso técnico subsequente; um aluno
ouvinte; e a maioria (10) do PROEJA. Neste formato, houve uma preocupacao redobrada com
relacdo aos vieses que a situacdo poderia apresentar no decorrer da pesquisa, e nos resultados
finais. Em razdo disto, algumas providéncias foram articuladas junto a Coordenacdo do curso
de Mecénica e no planejamento da disciplina, quando da elaboracao deste, com base em um

trabalho conjunto entre o professor e o pesquisador.

No concernente a Coordenacdo de Mecanica, foi solicitado que agilitasse as matriculas
dos alunos no sistema informatizado da escola. A Coordenagdo comprometeu-se a separar 0s
registros dos alunos por modalidade de cursos, além de realizar as matriculas. Até o final da
pesquisa in loco, no entanto, os alunos ndo estavam matriculados no sistema informatizado da
escola. Foi dito que havia muitas inconsisténcias de notas, e isto ndo permitia as matriculas no
sistema. Da situacéo, ficou a impressdo de o PROEJA no Campus, em geral, ser tratado como

um curso de pouca importancia, apesar de oficial na matriz curricular.

No que se refere ao planejamento da disciplina, o professor se propds diferenciar as
orientacfes e estratégias de ensino-aprendizagem por meio de atividades com graus
diferenciados de complexidade. E mais: que iria mobilizar a interacdo em que o0s alunos
pudessem se auxiliar nas dificuldades e desafios, na apreensdo de dominios do AutoCAD,
principal ferramenta da disciplina. Neste sentido, o professor empreendeu esforgos concretos
para melhorar o relacionamento interpessoal com a turma, e, de fato, ele conseguiu avancos,
como analisou: “[...] no final ja estava tdo agradavel que eu posso dizer que tava beirando a
amizade, eu podia conversar tranquilamente com os garotos [...].“ E refor¢ou: “[...] sem
demagogia, acho que ficamos amigos, eu notei uma diferengca muito grande de tratamento
[...]”, referindo-se ao final da disciplina com o experimento.

No campo dos dominios do AutoCAD, o professor também demonstrou nova
disposi¢do ante as dificuldades dos alunos. Ele foi humilde e se abriu ao aprendizado, as
novas formas (préaticas didaticas) e maneiras (metodologias) de ensinar e aprender, como ele

mesmo reconheceu:
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[...] por conta dessa conversa com o senhor né, as novas metodologias, [...] na
verdade mais importante na disciplina ndo era fechar uma carga horaria, e sim fazer
com que os alunos se interessassem, [...] entdo foi justamente isso que eu consegui
perceber no transcorrer dessa disciplina, [...] foi mais facil eu desenvolver com eles,
conversar, seguir em frente [...] no final, os garotos faziam as atividades deles, eles
brincavam com a atividade como se fosse uma coisa bem simples, saia naturalmente
por conta dessa situacdo toda (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

Sobre a estrutura fisico-logistica da sala-laboratério, onde aconteceram as aulas, a
configuracdo era a seguinte: 22 computadores instalados em trés filas de bancadas de madeira,
apesar de alguns deles nédo terem funcionado a contento no decurso da disciplina. O AutoCAD
estava instalado em todos os equipamentos; mas, algumas vezes, ndo “inicializou” em alguns
computadores, por problemas técnicos. O acesso a internet apresentou uma situacéo atipica,
pois havia compartilhamento no acesso, ou seja, um cabo de conexdo para cada dois
terminais. O recurso didatico data-show foi o mais utilizado no decorrer da disciplina. O
recurso didatico quadro branco encontrava-se manchado pelo uso inapropriado de pincéis
atdbmicos. A sala-laboratério é ampla, bem iluminada, com sistema de ar-condicionado
instalado. Uma parte dela, entretanto, era utilizada como depoésito de caixas com

computadores e materiais de expediente, dispersos pelos cantos da sala (Ver figura).

No contexto do AutoCAD instalado nos computadores da sala de aula, vale
exemplificar o ocorrido na aula do dia 08/11/2011, as 20h. O sistema servidor*® da escola
instalado na Reitoria estava inativo para reparos no programa, €, assim, o professor nao
conseguiu ativar os terminais para iniciar o programa e trabalhar com os alunos. De tal
maneira, ficou uma pergunta no ar sobre o planejamento estratégico da Instituicdo, que
deveria prever a manutencdo dos equipamentos/programas em dias, para ndo prejudicar as

aulas, principalmente no turno da noite.

Ainda assim, a aula prosseguiu com orientacoes relacionadas, como: a metodologia de
avaliacdo, com base na confeccdo de pecas de forma digital; indicacdo da apostila basica
sobre os fundamentos do programa AutoCAD; as estratégias de ensino, incluindo a plataforma
Moodle ambiente aprender, e os sites de pesquisa como recursos didaticos. Naquela ocasido, o
professor falou a turma sobre a importancia do desenho nas aulas da disciplina e sobre o
idioma Inglés e seus termos técnicos na origem do AutoCAD. Destacou que 0s alunos
precisariam fixar os significados dos comandos em Inglés para poder acompanhar o

desenvolvimento dos desenhos técnicos.  Com efeito, foi sugerido ao professor que

*8 Segundo informacdes do responsével técnico do sistema no Campus Belém, o centro de monitoramento do
sistema fica na Reitoria do IFPA, que funciona num endereco fisico diferente do Campus Belém.
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utilizasse a ferramenta Google tradutor durante as aulas, pois os alunos teriam a traducéo on
line durante as atividades de desenho no programa AutoCAD. A ideia foi aceita e
implementada na aula seguinte.

Estiveram presentes ao encontro do dia 08/11/2011, sete alunos, sendo seis do
PROEJA e um aluno ouvinte. No final do encontro, foi entregue impresso ao professor o
formato metodologico da pesquisa na disciplina, para que ele avaliasse a pertinéncia deste no
contexto dos contetidos de ensino, e de suas praticas docentes. Naquele momento, o professor
fez informalmente o seguinte comentario: “tive dificuldades pedagogico-metodologicas, e de
relacionamento interpessoal com os alunos do PROEJA, no semestre anterior”. Ele estava se
referindo, em geral, aos mesmos alunos da disciplina pesquisada, e do comentéario emergiu a
pergunta que alimentou praticamente todas as ac¢des interventivas durante a pesquisa: como
seria 0 aproveitamento de uma turma em sistema de dependéncia, com problemas de
relacionamento entre professor e alunos, no contexto de um experimento com as tecnologias
digitais como recursos didaticos?

No dltimo contato com o professor, foi sugerido novamente para ele utilizar a
ferramenta de pesquisa Google tradutor nas aulas de AutoCAD, visando a traducdo dos
termos técnicos, do Inglés para o Portugués, e das linguagens de cada funcdo/comando do
programa. Com a ferramenta, os alunos poderiam otimizar o entendimento das
fungdes/comandos e, consequentemente, abreviar a aprendizagem técnico-profissional.

Na aula do dia 22/11/2011, percebeu-se que os alunos, ao entrarem na sala, foram
imediatamente para a internet e seus recursos - e-mail, facebook, MSN e outros. Naquela
circunstancia, questionou-se: por que dizem que as tecnologias nédo estdo no universo da EJA?
E por que ndo poderiam estar? Naquela noite, o assunto da aula foi sobre os comandos para
iniciar um desenho, e o professor explicou a respeito do sistema de coordenadas no AutoCAD.

Da observacdo direta na conducdo do conteldo, fez-se a seguinte reflexdo: seria mais
didatico e compreensivel aos alunos se o professor partisse do programa instalado no
computador e, com apoio nos procedimentos do AutoCAD, realizasse a explicacdo, num
movimento dialético, da pratica a teoria, e vice-versa. A hipotese surgiu de observacoes
anteriores, pois sempre que o professor trabalhou os conteldos mediante procedimentos
praticos, os alunos ficaram ativos e responderam de forma positiva aos comandos do
AutoCAD.

Dessa hipétese, inferiu-se que, na EJA, talvez fosse pertinente uma inversdo didatico-
metodoldgica, ou seja, mudar as estratégias e as técnicas de ensino. A inferéncia foi ganhando

substancialidade todas as vezes que os alunos foram estimulados por meio de habilidades e
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saberes praticos, isto €, ja conhecidos e dominados. Da premissa, tornou-se encorajador
pensar que, no ambito da aprendizagem de adultos, 0 mediador de processos cognitivos e de
dominios considere procedente investir na conquista e na adesdo dos sujeitos do
conhecimento, garantindo assim a confianca e a seguranca pessoal deles. Afinal, possuem
seus sistemas de valores, seus preceitos de autoestima. E seus ativadores motivacionais
consolidados, independentemente das estruturas interpessoais constituidas socialmente.

Assim sendo, a relacdo professor-aluno ndo se resume apenas a uma mudanca de
comportamento pura e simples - quero aprender e pronto - existem outros fatores de
aprendizagem envolvidos na relagdo de conhecimento entre professor e alunos, como, por
exemplo, juizos de valor e critérios de avaliagio e condenagdo, que emergem em
determinados contextos na periferia de perfis especificos de sujeitos, ou, dependendo das
circunstancias, esses fatores se camuflam e/ou se disfarcam com reacdes consideradas
inesperadas e incompreensiveis, como siléncio velado, linguagens mimicas, sentimentos e
atitudes de recusa. Estes fatores também emergem na sala de aula em forma de conflitos,
monologos constantes, auséncia de questionamentos sobre os contetdos de ensino, apatia,
desinteresse e outros.

Esses subterfigios, mais efeitos do que causas, rotulados por alguns professores e
gestores desatentos como falta de interesse dos alunos por esta ou aquela disciplina, por este
ou aquele contetdo de ensino, podem silenciar um juizo de desaprovagdo a processos de
ensino descontextualizados da realidade dos sujeitos, que, no caso da EJA, ja detém acimulos
e vivéncias consolidados. Especificamente na turma pesquisada, mesclada por alunos de
varias modalidades PROEJA e ensino médio integrado, subsequente e ouvinte - fizeram-se
varios questionamentos: como os alunos das outras modalidades se sentiram diante das
especificidades dos alunos do PROEJA? Como perceberam os alunos do PROEJA no
processo da aprendizagem? E como se perceberam também?

Sobre o primeiro questionamento, o aluno 26S apontou: “ajudou-me pessoalmente, eu
conheci novas pessoas, novos amigos e etc.”. Acerca do segundo questionamento, o aluno
declarou: “gostei muito de interagir com a turma do PROEJA pelo fato da troca de
informagdes que eles estdo passando pra mim, da experiéncia ndo so de vida mais profissional

que eles t¢ém”. Com relacéo ao ultimo questionamento, ele foi direto ao ponto:

[...] eu conheci métodos novos de aprendizagem; da primeira vez que eu fiz [na
turma do ensino médio integrado] ndo aprendi nada e agora ja tinha oficinas, ja
ajudou muito, teve assim uma explicacdo melhor, acho que isso foi muito bom no
PROEJA (TECNICA de grupo focal, mar/2012).
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Foi dirigido questionamento aos alunos do PROEJA: quais as dificuldades, desafios e
contribuigdes que visualizaram no desenvolvimento da disciplina, levando-se em
consideracdo elementos como turma de dependéncia, classe heterogénea de perfil de alunos e
modalidades de cursos, e, ainda, com relacdo aos aspectos envolvidos na pratica docente do
professor? As falas dos alunos do PROEJA dialogaram separadamente com as temaéticas
contidas na pergunta. E, dialeticamente, os contetdos das falas coseram um sentimento
comum, na interdependéncia das partes - dependéncia, classe/perfil heterogéneos, pratica
docente.

A respeito da condicdo de turma de dependéncia, o aluno 16S: “Eu entrei com o pé
atrds eu entrei com vontade de ndo entrar [...] assim sem motivacdo nenhuma ndo era a
disciplina era o professor”. Com relacdo a classe/perfis heteregéneos a aluna 14S: “cu acho
assim sobre a autoestima, o professor tinha que pegar a turma levar em outro canto como um
dia desses, eu tava vendo ai na televisdo [...] levou pra ver o motor”. No contexto da pratica
docente, 0 aluno 17S: “a pratica pedagogica que foi montada, entre aspas, porque ndo houve
realmente, ela foi falha em alguns quesitos, mas, tivemos algumas boas atuac¢des”. (Técnica
de grupo focal, mar/2012).

Durante a aula, o professor utilizou o site de pesquisa Google tradutor como recurso
didatico, inclusive com o sistema de audio, aceitando a sugestdo do pesquisador na aula
anterior. Com a ferramenta, os alunos puderam traduzir os comandos em Inglés do programa
AutoCAD, porém, alguns deles ficaram sem a atividade de pesquisa, pois ndo conseguiram
ativar o AutoCAD.

Em linhas gerais, nos procedimentos do AutoCAD, todas as vezes que o professor usou
de estratégia didatica, ele sincronizou os comandos do programa no seu equipamento com 0s
comandos que os alunos realizavam nos equipamentos deles. Nesta circunstancia, quase regra
geral, os alunos ficaram ativos e conseguiram avancar na confec¢do dos desenhos propostos.

La pelas 22h, alguns alunos ja estavam dormindo sobre os computadores. O cansago
de fato € uma questdo emblematica no ensino noturno, principalmente no contexto dos
estudantes trabalhadores. No final, o professor orientou aos alunos para uma atividade com
exercicios na apostila de AutoCAD, pagina 21. Aproveitou-se para conversar com o professor
sobre o desempenho dos alunos na disciplina e acerca das atividades praticas fora da sala da
aula, ja que a maioria dos alunos ndo tem acesso a computadores e ao AutoCAD em casa e no

trabalho, além de trabalharem o dia inteiro.
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No contexto do questionamento, uma possivel resposta, ainda que relacionada, pode
estar contida no grafico 5, pesquisa exploratoria, conversa informal aleatria com os alunos
do PROEJA no item compreensdo sobre as tecnologias; vocé esta incluido digitalmente?

Os porcentuais revelaram que 44% dos respondentes disseram ndo estar incluidos, da
seguinte forma: ndo! (8%); N&o, falta de apoio técnico e infraestrutura (8%); N&o o suficiente
(4%); e Nao, por condicdo financeira (24%).

Com esse desenho de resposta “ndo”, a época, comecou a se delinear a necessidade de
se colocar em movimento estratégias interventivas, que pudessem melhorar as condicGes de
inclusdo digital dos alunos, potencializando o acesso as tecnologias no horizonte da
apropriacdo de novos dominios técnico-tecnoldgicos, e na periferia de mudancas atitudinais
no ambito da formacéo dos alunos.

Nessa perspectiva, no periodo de observacdo da pesquisa com 0S registros no
instrumento diario de campo, a questdo do acesso as ferramentas tecnoldgicas foi retomada no
sentido de aprofundar e monitorar a evolucdo e/ou involugdo dos alunos, por ocasido do
experimento na disciplina pesquisada. Isto aconteceu apds a montagem do perfil dos alunos,
qguando foi perguntado entre outras coisas, sobre 0 acesso as tecnologias por turnos (grafico
19).

Os porcentuais indicaram 0 acesso por turnos: noturno (38%); tarde (9%) e manha
(9%), totalizando 56% de alunos com acesso as ferramentas tecnoldgicas.

Gréfico 19 - Perfil do aluno turma Desenho Mecénico — acesso as tecnologias

Possuo acesso a tecnologia nos turnos:

13% 9%

2 Manh3

Tarde

31%

Noite
N3o possui

N3o responderam

Fonte: IFPA Campus Belém, nov/2011, pesquisa no curso técnhico em mecanica PROEJA.
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O porcentual de acesso de 56% (grafico 19), se relacionado e analisado por critérios
afins, com os 44% dos alunos que ndo estavam incluidos digitalmente na pesquisa
exploratdria, grafico 5 (conversa informal aleatoria alunos), pode-se assegurar que os alunos
evoluiram na condicdo de inclusdo digital. E isto foi uma conclusdo 6bvia porque os alunos
cursaram uma disciplina cujo objeto principal foi um programa de desenho assistido por
computador — AutoCAD.

Por outro lado, o porcentual de 31% de alunos que responderam nao possuir acesso as
ferramentas tecnoldgicas serviu de sinal de alerta para se pensar em planejar as oficinas de
AutoCAD, visando a maximizar as oportunidades de manuseio de ferramentas tecnolégicas,
na sala de aula, e além dela. A intencdo pelas oficinas ficou ainda mais consistente quando se
avaliou por inferéncia o porcentual de 13% de alunos que n&do responderam ao
questionamento sobre 0 acesso as tecnologias por turno. Deduziu-se, entdo, que se henhuma
intervencdo concreta fosse processada no ambito da disciplina, algo que fosse além dos
procedimentos de praxe que vinham acontecendo nas aulas semanais, 0 quadro de inclusdo
digital dos alunos poderia se tornar mais complexo, aprofundando fatores nocivos de
aprendizagem, como, evasdo, desmotivacao, e, 0 pior, a terceira reprovacdo da maioria dos

alunos, configurando indicadores de involucdo da aprendizagem.

Na dimensdo da conjectura, com base em hipotéticos efeitos do fendmeno da
involucdo da aprendizagem, a soma dos porcentuais, grafico 19, 13% de alunos que nédo
responderam ao questionamento e mais 31% de alunos que responderam nao possuir acesso as
ferramentas, pode-se dizer ainda que, no terreno insolito da probabilidade, a 3% reprovacao

seria apenas uma questao de tempo.

Em razdo desses cenarios, a natureza* da pesquisa interventiva exigia uma légica de
trabalho "transformar para conhecer” (COIMBRA, 1995, p.60). Assim, buscou-se articular a
realizacdo de duas oficinas de AutoCAD com profissional da area. Além disto, pleiteou-se
junto a alguns segmentos no Campus um espago computacional com o AutoCAD instalado,
que fosse de facil acesso aos alunos, para que pudessem realizar atividades da disciplina e

outras em horarios alternativos, que ndo o horario da aula semanal.

No limiar dessa possibilidade fez-se contato com a coordenadora da Biblioteca
Central, e com a coordenadora do Curso Técnico em Mecanica. A coordenadora da Biblioteca

disse que seria quase impossivel instalar o AutoCAD nos computadores daquela secéo e,

%9 [...] ndo-aceitacio de verdades prontas [...]; todos os envolvidos na pratica reflexiva precisam constituir-se em

investigadores no contexto da pratica (FRANCO, 2000, p. 13).
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principalmente, dar exclusividade aos alunos do PROEJA, ainda que em horérios
prédeterminados. A coordenadora do curso de Mecénica deixou claro o seguinte: a sala-
laboratdrio onde os alunos assistiam as aulas poderia ser usada, desde que nao houvesse aulas

programadas, e se alguém da Coordenacdo estivesse disponivel para acompanha-los.

No encerramento do encontro, pesquisador e professor combinaram a conclusdo do
plano da disciplina Desenho Mecénico, considerando as tecnologias como recursos didaticos;
e a definicdo do desenho metodoldgico da pesquisa no ambito da disciplina Desenho
Mecanico tendo como espagos virtuais de atividades a plataforma Moodle ambiente aprender,
0 AutoCAD e o site de pesquisa Google na internet. O plano da disciplina foi concluido, e
guanto as ferramentas tecnoldgicas para as atividades da disciplina no que tange ao
experimento da pesquisa, concordou-se na tomada de providéncias para cadastrar os alunos no

ambiente virtual aprender.

No contexto da conclusdo do plano da disciplina, algumas questbes importantes
emergiram, como: dificuldades didatico-metodolédgicas na formacdo do professor no que
tange ao binbmio, conhecimentos gerais e formacéo técnica, sendo que, na formacéo técnica,
em geral, os aspectos pedagOgicos sdo considerados secundarios no processo da
aprendizagem; quando n&o, irrelevantes para muitos gestores, coordenadores e professores.
Nesta conjuntura, no que se refere as areas do conhecimento, o historico da Educacédo
brasileira, e nos segmentos da educacdo profissional e tecnoldgica, em geral, privilegiou-se a

formagcdo ligada as Ciéncias Exatas.

No que diz respeito as questdes do PROEJA no Campus, ainda que existam
orientacOes legais e pedagdgicas claras sobre diretrizes conceptuais a luz de uma formacao
integrada, no limiar da complementacdo escolar média, e formacdo técnico-profissional, a
tendéncia historica se mantém, privilegiando a formacéo técnica, em detrimento da formacéo
humanistica. Isto p6de ser comprovado nas questdes relacionadas, por exemplo, com o

curriculo integrado, quando foram identificados:

1 um acentuado desinteresse dos protagonistas da escola sobre as discussdes coletivas no

tocante a integracgéo curricular;

2 precaucdo exagerada de muitos sujeitos da escola, de ndo se exporem as novas
aprendizagens, metodologias e mudancas de visdo de mundo; uma espécie de medo,
disfarcado com desculpas do tipo: isso ndo interessa; isso é antigo, ndo d& certo; eu ndo

preciso disso; ndo tenho tempo; e outros subterfigios; e
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3 falta de sensibilidade dos sujeitos da escola para apreensdo dos fundamentos do trabalho em
equipe, pois ndo se observa, em geral, um compromisso latente com um projeto institucional,
vinculado a uma proposta societaria por via da educacgdo, na perspectiva de uma politica de

Estado soberano e de uma cidadania de direitos.

A vista desse quadro desafiador, incluiu-se no plano da disciplina uma diretriz
orientadora, denominada de agOes integradas, visualizando possibilidades de uma pratica
docente de olhar integrador, quando da mediag&o dos contelldos programaticos.

Acerca do planejamento das oficinas de AutoCAD, o pesquisador assumiu a
responsabilidade de planejar as duas agdes, além de encontrar um profissional habilitado
tecnicamente para realizar a pratica instrucional destas. Em seguida, o pesquisador foi ao
Nucleo de Educacéo a Distancia (NEAD) e realizou o cadastramento dos alunos da disciplina

no ambiente aprender.

No inicio da aula do dia 29/11/2011, algumas situacGes recorrentes: 0 mesmo cabo de
acesso a internet para cada dois computadores, alunos dispersos na sala, alunos atrasados
postergando o inicio das atividades. Sobre o atraso dos alunos, poderia ter havido uma
orientacdo do professor quanto a importancia do disciplinamento dos alunos com os horarios
e as atividades. Com relacdo as trocas de cabos de conexdo, a questdo era a gestdo em todos
0s sentidos, desde a Coordenagdo até a Instituigdo maior, segundo a fala do sujeito 31S: “de

tudo mesmo, por que todos temos parcela de culpa” (Entrevista semiestruturada, mar/2012).

As 20h, os alunos continuavam dispersos ou apaticos e o professor tentando ativar os
computadores, depois da falta de energia elétrica. A 20h20min, a aula ainda nio havia
iniciado e o aluno 24S, que quase ndo participava, ndo perguntava, ndo falava nada, naquela
circunstancia apenas torcia o nariz e revirava os olhos na diregdo da aluna 14S. Ele parecia
estar distante, desligado de tudo sobre o AutoCAD. Entéo, o professor disse: “vamos iniciar
nossa aulinha”; “aconteceram alguns problemas”. E ele comegou explicando como fazer o

procedimento técnico - salvar o projeto no AutoCAD.

As 20h30min, ja eram 15 alunos na sala. Alguns demonstravam sono, outros
aparentavam distanciamento, ¢ la de uma bancada um aluno disse: “0 meu computador
apagou”. O quadro retratou algumas dificuldades vivenciadas no centro da Educacdo de
Jovens e Adultos. Era preciso intervir, porém com agfes pedagogicas. Ninguém pode
discordar, todavia e estas acOes, obrigatoriamente, precisam do apoio e compromisso de todos

0s gestores da escola, da gestdo pedagdgica a administrativa, inclusive o apoio e o
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compromisso devem perpassar 0s objetivos politicos nas estratégias dos gestores, quando ha
um planejamento institucional estratégico de a¢6es, com propdsitos definidos.

Nessa conjuntura, duas falas do sujeito 1S traduzem os desencontros no ambito das

acoes, e no terreno das decisoes;

[...] sabe, uma clientela muito sofrida dentro da instituigdo, com todo esse tempo,
passou um tempo absurdo aqui dentro da instituicdo e infelizmente a gente querendo
resolver, mais sem, sem ter o devido apoio.

[...] quando determinada coisa comega errado, ndo pode acabar bem, é dificil acabar
bem, ento, desde a entrada dessa clientela, que foi uma entrada assim, uma entrada
imediatismo do programa (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

Sobre a linguagem em Inglés do AutoCAD, foi sugerido ao professor e aos alunos que
poderiam criar uma lista de vocabularios relacionados aos comandos, e com base na lista,
passassem a pesquisar no Google tradutor. Desta maneira seriam superadas dificuldades de
traducdo, além de ampliarem os conhecimentos do idioma Inglés que, regra geral, é a

linguagem basica das ferramentas computacionais.

Com relagdo ao fenbmeno da apatia de alguns alunos na aprendizagem, foi perguntado
ao professor se, no semestre passado, os alunos reprovados conseguiram desenhar no

AutoCAD. E o professor disse:

N&o conseguiam. O que acontece, esse que foi meu drama maior né, por que é
comum acontecer [...] a gente vé que aquele garoto tem potencial [...] ele acaba
reprovando [...] algum motivo, as vezes é até a prdpria arrogancia do professor, do
educador que ndo se percebe, enquanto isto reprova, por isso, que eu nao acho
interessante prova (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).
Dialeticamente, achou-se pertinente saber 0 que pensaram 0s alunos sobre esse
questionamento. Seguem algumas respostas. Aluno 16S: “eu acho que a gente comegou a
desenhar bem, assim com mais desenvoltura, foi 0 que me motivo nesse Ultimo semestre foi 0

AutoCAD, p6 quando eu vi a pega pronta, eu ficava a vontade”.
[Aluno 17S] os desafios pra mim eles foram superados dentro da didatica do
AutoCAD, eles foram superados com algumas ferramentas que consegui mescla 0s
conteidos do AutoCAD, e a prépria introducdo dele no caso, foi superado, acabou o

fantasma, eu consigo trocar informagGes entdo pra mim foi um avanco dentro da
disciplina. (INSTRUMENTO grupo focal — IFPA Campus Belém, mar/2012).

O aluno 26S fez sua fala de resposta: “minha maior dificuldade foi em lidar com o
AutoCAD [...] mas eu aprendi com as oficinas, com a pega que ele passou pra mim e eu

conseguir fazer”. (Técnica de grupo focal, mar/2012).

As falas dos sujeitos, professor e alunos, convergem, concordando na ideia de que

houve um processo de apropriacdo nos dominios do AutoCAD, e que este processo foi se
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configurando com a utilizagdo de novos fundamentos pedagdgico-metodoldgicos, de
estratégias inovadoras de ensino, além de novos recursos didaticos, como o ambiente virtual
aprender, as tarjetas com os nomes dos alunos e o sistema de bilhetinhos. Neste contexto, o
professor confessou: “o grande problema de ensinar uma disciplina técnica € justamente
aquele impacto do que seria pedagdgico [...] pra ser sincero tenho bastante dificuldade quanto

a isso”. (Entrevista semiestruturada, mar/2012).

As 21h10min, daquele encontro presencial, o pesquisador pediu licenca ao professor e
solicitou aos alunos que preenchessem o formulério socioinformativo, visando a montar o
perfil socioecondmico deles. Quando o professor retomou o assunto da aula, passou a utilizar
0 programa AutoCAD, a partir de atividade préatica, ou seja, 0s alunos atuando, e assim eles
despertaram, ficaram ativos. Desta forma de interagir com os alunos, criou-se a convicgao de
que as atividades préticas sdo pontoschave na Educacdo de Jovens e Adultos, porque 0s

adultos se sentem seguros quando liderados por metodologia assistida.

No contexto da mediacédo por lideranca, duas falas de alunos demarcam com clareza a
importancia da lideranca proativa no processo da aprendizagem, e na constituicdo de novos
dominios técnico-tecnoldgicos. O aluno 17S: “essa falta de orientagdo foi porque primeiro
vocé tem um choque com o AutoCAD”; e o aluno 16S, no ambito das oficinas mediadas pelo
instrutor “B”, “tu faz essa tal peca assim [...] tdo entendendo, ai ele chegava é assim, vai por

esse caminho”. (Técnica de grupo focal, mar/2012).

A dimensdo assistida, no entanto, deve ser de carater metodoldgico, isto é, 0 mediador
deveria executar o procedimento usando o teldo, por exemplo, e acompanhar a execu¢do dos
alunos também, pelo monitor deles, de forma sistematica, procurando respeitar o tempo de
aprendizagem de cada aluno, motivando-os a avancar tentando criar uma sequéncia de ensino,
um caminho procedimental a apropriacdo dos fundamentos técnico-tecnoldgicos no
AutoCAD. Quando o mediador articular por meio de uma sequéncia de ensino, com origem
nos fundamentos técnicos, abre uma conexao aos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, que
por meio de um movimento dialético entre conhecimentos técnicos e tecnolégicos, lanca as
bases para as dimensdes de uma aprendizagem significativa, no terreno da praxis — o que, para

que, por que e a quem.

Naquela situagdo pratica com o programa AutoCAD, observou-se que, em geral, todos

os alunos estavam acompanhando os procedimentos, estavam ativos.

As 22h, alertou-se para a lista de frequéncia, que ainda néo tinha circulado entre os

alunos. Nos momentos finais, o professor pediu aos alunos que pesquisassem na pagina 23 da
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apostila de AutoCAD e tentassem resolver 0s exercicios para o proximo encontro, além de
solicitar para repetirem os desenhos realizados no encontro. No final daquela aula, chegou-se
a seguinte conclusdo: o professor precisava aproveitar melhor as primeiras horas das aulas,
isto €, comecar a aula no horério, pois, assim, ganharia do cansaco e do sono dos alunos,

efeitos normais de um dia inteiro de trabalho arduo, no pesado.

No dia 30/11/2011, procurou-se a Coordenacdo de Registros Escolares para
compreender a matricula dos alunos do PROEJA no sistema da Institui¢cdo. O atendimento foi
prestado pela coordenadora substituta. A coordenadora apresentou a seguinte situacdo no
sistema oficial da escola: os alunos s6 entram no sistema oficial quando estdo em dia com as
disciplinas, ou seja, se reprovam em alguma disciplina da matriz curricular cadastrada no
sistema de matriculas, entdo, ficam sem registros — esta é a regra no sistema informatizado da
escola. No caso dos alunos do PROEJA, editais de acesso 2007 e 2008, publicados no
Campus, a regra esta vigendo. Com relacdo a turma de dependéncia alvo da pesquisa, a regra
se mantém — os alunos ndo estdo matriculados no sistema oficial, portanto, cursam a

disciplina informalmente.

Em razdo do quadro, perguntou-se a coordenadora se ela poderia acessar o sistema
oficial de matriculas e pesquisar alguns nomes de alunos que estavam na turma do
experimento. Ela prontamente atendeu a solicitacdo. Entdo, p6de-se visualizar no monitor do
computador que os alunos ndo estavam matriculados no sistema. Pediu-se a coordenadora
para fazer o percurso retroativo de alguns no sistema oficial, desde o acesso nos editais de
2007 e 2008. Ela assim o fez e pdde-se constatar que os alunos pesquisados foram ficando
inativos no sistema - assim que reprovavam, abandonavam ou evadiam das disciplinas que

estavam programadas para um determinado periodo no sistema.

Dessa forma, ficou comprovado que a quase totalidade dos alunos do PROEJA estava
na informalidade no Campus, pois ndo estavam matriculados oficialmente. Finalizando a
conversa com a coordenadora, pediu-se a ela para verificar se a disciplina Desenho Mecanico
estava tipificada na matriz curricular do curso técnico integrado de Mecéanica-PROEJA no
sistema oficial da escola. Em outras palavras, se o fundamento curricular Desenho Mecanico
constava em alguma matriz semestral no periodo de 2007 a 2011 no sistema de matriculas. A
coordenadora fez a pesquisa e ndo encontrou nenhum registro no sistema com a tipificagdo

Desenho Mecanico.

Em seguida, foi-se ao encontro do sujeito 1S no Campus. Ele ratificou as informacdes

coletadas na Coordenacdo de Registros Académicos e acrescentou o seguinte: “a pro-reitora
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de ensino e a diretora de educacdo basica e técnica estavam a par da situacdo, e se
comprometeram com a coordenagdo do programa de encaminhar uma saida a informalidade
dos alunos do PROEJA”. Com a informacé&o, foi agendada uma visita a pro-reitora de Ensino,
e a diretoria de Educacgdo Basica e Técnica na Reitoria, objetivando esclarecer as providéncias
no sentido de tirar os alunos da informalidade, ou seja, matricula-los no sistema oficial da

Instituicdo.

Uma informacdo importante no contexto do PROEJA no Campus é de que ja ndo
existe mais o espaco fisico da Coordenagdo, além do que o titular assumiu também a
coordenacdo de Licenciatura em Matematica e, portanto, atendia as questdes do PROEJA na

sala da Coordenacdo de Matematica.

No dia 05/12/2011, no horario das 10h as 12h, na Reitoria do IFPA, aconteceu uma
reunido previamente agendada, com a pro-reitora de Ensino. O objetivo foi de coloca-la a par
da pesquisa no Campus Belém e, neste sentido, foram contextualizados e o tema e objeto da
pesquisa que, coincidentemente, possuiam implicacdes com o tema de doutoramento da Pro-
Reitora de Ensino, também, na Universidade Federal do Ceara (UFC). Na sala da Pré-Reitora
de Ensino, falou-se sobre vérios assuntos relacionados ao PROEJA no IFPA, e,

especificamente, no Campus Belém.

A pré-reitora disse, entre outras questBes, que a atual precarizacdo do PROEJA
decorria da gestdo, em geral, e especificamente no Campus Belém a gestdo da Direcdo de
Ensino, a época da implantacdo do PROEJA. No caso do Campus Belém, a gestora justificou
o seu ponto de vista: “fez-se a departamentalizagdo do ensino nas coordenagdes dos cursos,
além de se ter promovido uma ruptura entre a direcdo de ensino e a equipe pedagdgica

constituida”, inclusive, a gestora fazia parte da equipe pedagogica.

Perguntou-se a pro-reitora de ensino por que o diretor de ensino da época tomou
aquela decisdo. Ela afirmou com convicgdo: “motivado por problemas pessoais de ordem
secundéria, como antipatia com esta ou aquela pessoa da area pedagogica”. E continuou: “por
entender equivocadamente que s6 ele poderia decidir os processos da melhor maneira
possivel, sem o parecer técnico-pedagdgico”. A pro-reitora analisou em tom assertivo, que 0s
problemas vivenciados pelos sujeitos do PROEJA, e os efeitos colaterais em forma de
contradi¢cBes pedagdgico-administrativas no Campus; alunos sem matriculas no sistema
oficial da escola; falta de planejamento pedagdgico-curricular; assistematicidade nos registros
académicos [frequéncia, notas, conteudos, grade de disciplinas]; improvisagdo no cronograma

de aulas; indefinicdo no quadro de professores e respectivas cargas horarias sdo decorrentes
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da falta de uma gestdo focada no ensino, que por esses fatores desviava o olhar para outros
interesses, muitos deles de viés politico-partidario e, por vezes, particulares.

Foi perguntado ainda a pré-reitora de ensino sobre o projeto pedagoégico institucional
(PPI). Ela disse que o documento estava em elaboracdo. Ante a informacdo, pesquisou-se no
site oficial do IFPA, e encontrou-se a seguinte nota: “hoje, 02 de fevereiro de 2011, as 9h,
haver4 na Reitoria do IFPA, uma reunido com a Comissdo para Elaboracdo do Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI). Uma das pautas a serem definidas trata da elaboracdo da
agenda de trabalho e planejamento das agBes da comissdo. Atualmente a Comissdo é
composta por 8 membros/servidores e é presidida pela Pré-Reitora de Ensino, Professora [...].
Fonte: http://www.ifpa.edu.br — acesso em 22/02/2012, as 23h30min.

Quando foi perguntado pelo projeto politico pedagogico (PPP) ao sujeito 1S PROEJA
no Campus Belém, ele disse:

[...] porque esse projeto politico pedagdgico ele comecou as ser montado na época
que foi instituido aqui o0 PROEJA que o diretor de ensino era o professor... [...] foi
na gestdo dele, e eu vou lhe ser sincero eu ndo sei como a instituicdo vai fazer pra
certificar esses alunos [...]”. (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

Sobre esse documento norteador das orientacdes pedagogicas a pré-reitora comentou
gue o ultimo documento desta natureza remonta a antiga Escola Técnica Federal do Para
(1968-1999), e que no periodo da institucionalidade - Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica do Pard (1999-2008), também ndo foi elaborado o referido instrumento
orientador, conforme ela mesma disse: “foram realizados apenas remendos”. Assim, sdo 13
anos sem diretrizes atualizadas (1999 a 2012). Portanto, ndo havia formalmente e aprovados

esses instrumentos.

Questionou-se ainda com a pro-reitora de ensino sobre o plano pedagdégico de curso
(PPC) técnico em Mecanica-PROEJA. A pro-reitora confirmou que ndo existe o instrumento,
e que também estava em fase de elaboracdo. No contexto foi perguntado: como seria a
certificacdo dos alunos dos editais de 2007 e 2008 se ndo ha PPC aprovado pelo Conselho
Diretor do IFPA? A pro-reitora respondeu dizendo o seguinte: “o Campus Belém precisa

encontrar uma solucao para a questao”.

Em face das implicagdes institucionais no terreno da legalidade, o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) 2009-2013 disponivel no site: http://www.ifpa.edu.br —
acesso em 22/02/2012, as 23h. Cita, entre outras finalidades, que a Pro-Reitoria de Ensino

(PROEN) deve destacar-se: “[...] seu eixo norteador na constru¢do de novas concepgoes
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curriculares, comprometida com o tempo historico e seus arranjos culturais, sociais e
produtivos”. E mais: “[...] organicidade entre formacdo profissional, formagdo politica e
formacdo estética, a qual supera 0 modelo de formacao educacional restrito ao atendimento de

demandas produtivas do ponto de vista do mercado econdmico”. (P. 38).

Portanto, a Institucionalidade IFPA investida na Pro-Reitoria de Ensino deveria dar
uma resposta factivel, no centro desses atrasos e irregularidades. Afinal, os alunos do
PROEJA tém o direito a certificacdo oficial de seus itinerarios formativos, expressos nos
principios do Programa, como sendo de complementacdo de escolarizagdo media, e formacéo
profissional técnica de nivel medio. Nesse sentido, esta tipificado explicitamente no PDI do
IFPA, citando a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, artigo 7°, sobre 0s objetivos e metas:

“1 ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens
e adultos”. (P. 25).

De volta a reunido com a gestora maior da pasta do ensino, e como era sabido
publicamente que a pré-reitora fez sua pesquisa de doutoramento no PROEJA, curso de
Mecanica, perguntou-se como tinha equacionado as questfes de pesquisa relacionadas com o
PPC do curso de Mecanica, que ndo existia formalmente. Ela informou: “utilizei uma versdo
incompleta que circula na coordenagdo de mecanica”, e que tinha recebido a versdo
incompleta da coordenadora de mecénica. E a pro-reitora de ensino acrescentou; “tenho uma
copia digitalizada”. Entdo, foi solicitada uma copia do PPC a prd-reitora; e ela enviou para o

e-mail do pesquisador na mesma hora.

Depois, quando foi observado detalhadamente o PPC do curso de Mecénica, em
elaboracgdo, constatou-se que a versdo utilizada pela pré-reitora na coleta de seus dados de
pesquisa no doutorado era a mesma versdo pontual utilizada pelo diretor de ensino que a pro-
reitora havia dito ser o responsavel pela precarizacdo do PROEJA, quando da implantacéo do
Programa em 2007. E mais: a versdo do PPC de Mecanica foi organizada pelo diretor de
ensino no Campus Belém a época, por ocasido de sua pesquisa de mestrado em Educacdo na
Universidade de Brasilia (UnB), 2009.

Cabe no contexto do PPC de mecénica, em elaboragcdo, uma nota de esclarecimento:
trata-se de uma estrutura simplificada de um plano de curso, com comentérios pontuais sem

muita fundamentacdo teorico-legal.
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Em seguida, relatou-se a pro-reitora de ensino a situacéo de informalidade dos alunos
do PROEJA no Campus Belém, isto é, que ndo estavam matriculados no sistema oficial.
Destacou-se, inclusive, a importancia dos registros oficiais de matricula dos alunos da turma
de dependéncia Desenho Mecénico, principalmente porque eram sujeitos de uma pesquisa de
doutoramento. Neste sentido, a pro-reitora se comprometeu a acionar sua equipe de
apoio para resolver o problema, porém, até o final da pesquisa de campo na turma, abril/2012,
a situacdo continuava a mesma - alunos na informalidade no sistema. No final da reunido, a
gestora do ensino no IFPA ressaltou que estava desencadeando acdes nos Campus do IFPA,
no sentido de finalizar os planos pedagdgicos dos cursos (PPC) e do ensino médio integrado,

pois também na modalidade existiam cursos sem o instrumento pedagogico norteador.

A reunido foi concluida com a entrada na sala da pro-reitora, do vice-reitor e da
pesquisadora institucional. E pertinente ressaltar que a pro-reitora de ensino continuou no
comando da pasta do ensino até o inicio do processo de intervencdo no IFPA, demandado
pelo MEC no dia 05/07/2012.

No dia seguinte, 06/12/2011 aconteceu a reunido agendada previamente na Reitoria,
com a diretora de Educagdo Baésica, Técnica e Tecnoldgica. A diretora ratificou as
informacBes prestadas pela pro-reitora de ensino, acrescentando outras, por exemplo: a
diretora disse que o Campus Belém ndo responde as solicitagdes/orientacBes, de se
construirem os planos de cursos. No que tange aos planos dos quatro cursos técnicos do
PROEJA, apenas o curso de Informatica atendeu as orientacfes e enviou o plano concluido.
Diante deste quadro, a gestora concluiu: “as coordenagdes ndo atendem as obrigagdes dentro

da legalidade institucional”.

Sobre os canais de comunicacdo no IFPA, o sujeito 1S no Campus Belém prestou o
seu ponto de vista:

[...] com relacéo a essas solicitagcBes se 0 Campus se nega a ter esse intercambio né,
aceitar essa ajuda eu ndo sei 0 que acontece entre 0 Campus Belém e a gestdo maior
14, a pré-reitoria de ensino e a prdpria reitoria, sabe que infelizmente isso é um dos
agravantes que esta acontecendo na nossa institui¢do é essa separacgao entre reitoria
e Campus Belém, sinceramente ndo recebi nenhuma notificacdo, as notificacdes
que a gente recebe quando recebe, que 0 PROEJA nao recebe, a coisa mais dificil é
chegar alguém da pro-reitoria aqui na coordenacdo, professor o senhor esta
precisando de ajuda em que, professor como é que estd [..]” (ENTREVISTA
semiestruturada, mar/2012).
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Para ilustrar a dindmica processual sobre a elaboragdo/aprovacdo de um PPC, a
gestora na PROEN apresentou o trdmite: da Coordenagéo de curso, o instrumento € enviado a
Direcdo de Ensino, que analisa e despacha a Direcao Geral do Campus. Da Direcao Geral do
Campus segue para a PROEN na Reitoria, que faz a analise e executa o parecer técnico-
pedagogico. A PROEN envia ao Conselho Superior IFPA que se aprovou, emite portaria de
funcionamento do curso no respectivo Campus. Aprovado, o PPC segue para a Secretaria de
Registros Académicos no Campus de origem do curso em questdo, que o registra e quando

necessario o remete ao sindicato da categoria para registro profissional.

No final da reunido, perguntou-se a diretora se era possivel levar copias de alguns
documentos internos que estavam envolvidos no processo de elaboragdo/aprovacdo de um
PPC. Ela prontamente cedeu algumas copias que foram objeto de pesquisa. A reunido foi

concluida com o compromisso de parceiros, no ambito da pesquisa.

Na aula do dia 06/11/2011, houve um problema com a chave da sala-laboratério. O
professor da tarde levou-a para casa. Entdo, alunos, professor e pesquisador entraram pela
porta da oficina. O sujeito 31S fez o ritual do liga os equipamentos, e seguiu com 0
atendimento individualizado. Talvez tivesse sido melhor e integrador com a turma, se ele
tivesse estimulado os alunos para atuarem, tomarem suas iniciativas. Depois entdo, o
professor poderia atender individualmente e/ou em grupo. Assim, motivaria a aprendizagem

autbnoma.

As 19h45min, os seis alunos estavam espalhados nas trés bancadas com os
computadores. Tinha-se a conviccdo que, se estivessem perfilados mais proximos uns dos
outros, poderiam se auxiliar nos procedimentos do AutoCAD; mas, o professor, aquela altura,
ainda ndo estava convencido da estratégia de ensino, apesar de ja terem sido mostradas as
vantagens a aprendizagem. Se o0s alunos estivessem proximos e assentados na primeira
bancada com os computadores, e sem intervalos entre eles, ou seja, sem deixarem
computadores sem uso, estariam bem perto do teldo do data-show, e o professor podera
instalar o seu computador e o data-show na parte de tras da sala. Ele poderia ter orientado 0s
alunos para organizacdo na sala-laboratorio. Assim, visualizaria os monitores de todos 0s
alunos e perceberia se eles estdo seguindo o passo a passo dos procedimentos técnicos do
AutoCAD.

Além disto, teria a visdo integral de todos os alunos, das etapas procedimentais de
cada qual durante a execucdo dos desenhos. Poderia, inclusive, aproximar didaticamente as

habilidades motoras de cada aluno, administrando o tempo particular de assimilacdo e
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execucgdo durante as atividades. Desta maneira, ajustaria 0s momentos varidveis de cada aluno
as suas orientagdes técnicas, didaticas, ora corrigindo, ora resgatando, para avangar em
sequida. Ele qualificaria melhor a aprendizagem se tratasse os alunos pelo nome; afinal, este
distintivo € a primeira identidade social no meio da multiddo. Na sala, o professor é o
maestro, o0 agente equilibrador do processo em curso, portanto, as providéncias poderiam
resultar na apropriacdo dos fundamentos da técnica de desenho no AutoCAD pelos alunos.

No campo das estratégias de ensino, as providéncias poderiam aprofundar os dominios
técnicos de cada aluno, individualmente, segundo suas especificidades cognitivas, técnicas e
atitudinais. Apesar desta possibilidade, observavam-se a desmotivacéo, a baixa autoestima, a
sensacdo de incapacidade. Nesse contexto, em quaisquer processo de aprendizagem, perde-se
a possibilidade de se aprender o novo desconhecido, o reconhecido, o desafiador; e deixa-se
de aprender e ensinar outras formas de conquistas do conhecimento, que move 0 mundo e as

pessoas.

As 20h10min, o professor sinalizou objetivamente o assunto coordenadas absolutas.
Naquele momento, ja eram 14 alunos na sala-laboratério. Ele orientou os alunos do ensino
médio integrado (02), subsequente (01), e aluno ouvinte (01) que avangassem nos dominios
do programa AutoCAD. Quanto as orientacdes aos alunos do PROEJA, ndo houve nada
diferenciado. Eles continuaram tentando encontrar os comandos a proposi¢do dos desenhos,
porém, sem nenhuma estratégia didatica especifica, levando em consideracéo o fato de que a
turma era de dependéncia com publicos diversos. Neste sentido, fez-se uma reflexdo: até que
ponto uma Unica estratégia didatica, pode agregar publicos tdo diversos? Se a estratégia
didatica tivesse tido por base um planejamento sistematico, com acompanhamento e
monitoramento das etapas a serem perseguidas, haveria pertinéncia. Do contréario, em geral,
poderiam reinar a desorganizacdo e a falta de foco, pois 0 movimento da aprendizagem €
processual, dialético, nos fatores constitutivos, principalmente nas condi¢bes analisadas,

perpassadas por inimeras especificidades.

Na Gltima bancada com os computadores, estava a Unica aluna, 14S, do PROEJA, que
recorrentemente pedia auxilio a um dos alunos do ensino médio integrado. Se o data-show
tivesse sido instalado na parte dos fundos da sala-laboratério e o teldo na parte da frente, as
ferramentas agregariam no auxilio a aluna e aos demais, pois todos, e seus respectivos
computadores, estariam sob o angulo de visdo do professor. Dessa forma, ele teria o controle
visual de todos os monitores dos computadores dos alunos a sua frente, e, assim, poderia

realizar intervencbes didaticas e/ou corretivas quanto aos procedimentos técnicos do
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AutoCAD. Potencialmente, os dominios técnicos seriam mais bem apropriados pelos
alunos e a aprendizagem mais significativa, na direcdo do qué, para o sentido do a qué.

O professor avisou a turma de que se ausentaria no dia 13/12/2011, para ministrar uma
disciplina na cidade de Parauapebas-PA, dentro de uma programacéo que envolvia um projeto
em parceria com o IFPA. Também informou que, no dia 19/12/2011, saira em férias. Em
seguida, ele cedeu a palavra ao pesquisador, que apresentou a plataforma Moodle e o
ambiente virtual aprender no teldo do data-show, realizando o passo a passo, desde 0 acesso,
usuario e senha, icones e links.

Duvidas e esclarecimentos foram realizados. Naquele contexto o professor destacou
que iria postar atividades concernentes a disciplina Desenho Mecéanico, para que os alunos
acessassem e realizassem trabalhos escolares, e também interagissem com o0s colegas da
turma. Houve até uma tentativa de os alunos acessarem o ambiente, mas usuério e senha
foram negados no ambiente virtual aprender, por problemas técnicos, que foram resolvidos na
tarde do dia seguinte — 07/12/2011.

Conforme foi combinado com o sujeito 31S, informou-se aos alunos que nos dias 13 e
20/12/2011, durante a viagem do professor, o pesquisador estaria com eles mediando os
recursos da plataforma Moodle e do ambiente virtual aprender. No encerramento da daquela
aula, foi agendado um encontro de planejamento com o professor para o dia seguinte,
07/12/2011, para definicdo das atividades que iriam ser postadas no ambiente virtual.

As 17h30min, pesquisador e o professor concluiram o planejamento e a postagem do
material no ambiente aprender. Imediatamente o pesquisador comunicou aos alunos sobre as
atividades, via e-mail, e também sobre os ajustes realizados no ambiente aprender — usuario e
senha corretos, para que eles acessassem normalmente o ambiente de estudos, conforme ja
tinham sidos orientados no encontro presencial anterior. Entdo, pesquisador e professor
combinaram o seguinte: no dia 09/12/2011 o pesquisador postaria uma mensagem de boas-
vindas aos alunos, além de uma breve apresentacdo da disciplina. Numa outra frente da
pesquisa, 0 pesquisador continuou atrds dos documentos institucionais, com o objetivo de
compreender melhor as préaticas pedagdgicas na unidade de pesquisa.

No contexto das duas oficinas de AutoCAD, buscou-se junto ao Programa de Pos-
Graduagdo em Engenharia Mecénica, da Universidade Federal do Pard (UFPA), a indicacéo
de um profissional para ministrar duas oficinas de AutoCAD aos alunos da turma de
dependéncia Desenho Mecénico, visando a atenderem o seguinte objetivo: refazer

procedimentos basicos do programa AUTOCAD, buscando consolidar dominios técnico-
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formativos. Vale ressaltar que a busca por parceria externa deveu-se ao fato de vérias
coordenacdes da area técnica no Campus se recusaram a ministrar as referidas oficinas, com a
justificativa de que os professores estavam sobrecarregados de atividades e afazeres escolares,
e/ou porque ndo havia disponibilidade de laboratdrios e equipamentos.

Nas justificavas estavam subsumidas contradigdes: o0s professores estdo
sobrecarregados, mas estdo atuando com carga horaria adicional, as vezes concomitante e
remunerada, nos projetos de parceria com empresas externas. A gestdo ndo tem recursos
fisico-logistico e tecnoldgico para manutencdo dos cursos oficiais previstos na matriz
curricular da Instituicdo, mas recebe turmas externas de alunos para formacéo profissional das
parcerias com empresas e dos projetos governamentais.

No dia 13/12/2011, o encontro presencial iniciou as 19h30min, com o primeiro acesso
ao ambiente virtual aprender. Os alunos presente resolveram o0s dois exercicios que 0
professor postou no ambiente aprender, como atividade orientada. Com relagdo ao
ambiente virtual, todos os alunos presentes tiveram acesso, e fizeram a mudanca de senha,
pois este procedimento € um prérequisito do ambiente para primeiro acesso. Na ocasido,
foram retomados alguns procedimentos basicos de manuseio da ferramenta aprender. No
geral, os alunos conseguiram realizar os procedimentos iniciais do ambiente virtual, e
realizaram, em parte e em tempos diferenciados, os exercicios propostos pelo professor, com
a integracdo entre ambiente virtual o programa computacional AutoCAD. O professor
percorreu a sala, fazendo atendimento individualizado, sempre que algum aluno Ihe solicitou
com dificuldades, seja para entender o préprio programa, ou, por outra, para resolver os
exercicios.

As 22h40min, os alunos estavam com pelo menos um dos dois exercicios concluidos.
Assim, a aula foi bem produtiva e o tempo otimizado por professor e alunos. Estes Gltimos
demonstraram interesse nas atividades desenvolvidas. Em seguida, os alunos postaram 0s
exercicios resolvidos, em parte ou no todo, no ambiente virtual aprender, com o auxilio do
professor e do pesquisador. No final daquele encontro, emergiram algumas questdes: o que o
professor pensa sobre a experiéncia do PROEJA no ambiente virtual aprender? A resposta do
professor: “[...] pra ser sincero, eu achava que ndo seria, mais foi extremamente agradavel, o
que falta um pouquinho era de repente a gente ter mais tempo com eles no ambiente [...]”. E

ele completou:

[..] facilita o acompanhamento, melhorou até a autoestima deles que eles
conseguiram aprender, facilita 0 acompanhamento, fica tudo mais simples, facilita
0 acompanhamento inclusive o resultado né, que o professor ndo precisa se
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preocupar em procurar saber se o aluno entregou ou ndo a atividade sO esta
marcado, entdo ele ja sabe quem integrou quem néo entregou, o registro né, dentro
da plataforma, fica mais rapido pra agirmos pra saber por que aqueles outros ndo
conseguiram entregar a atividade (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

Na outra ponta da relagdo professor-alunos, as respostas se cruzam;

[aluno 17S] foi interessante, eu interagi [...] encontrava informacdes, por exemplo,
vocé entra interage com os colegas, vocé consegue ver o colega, entdo, pra mim foi
muito gratificante, eu percebi que vocé pode interagir de uma outra forma, néo s6
do AutoCAD mais de qualquer disciplina ele pode interagir com vocé” (TECNICA
de grupo focal, mar/2012).

Foi perguntado também ao professor, no ambito da experiéncia virtual, como o ele

percebeu a experiéncia na plataforma Moodle ambiente aprender, como recurso didatico.

No ambiente aprender se quero passar a atividade ndo tem problema, passo mais
uma toca, passo mais outra toca ndo tem problema, vai ficar o tempo todo la
marcado, entdo, o aluno tem acesso 0 tempo que quiser a hora que quiser pra fazer
as atividades, ndo se perde, ou seja, o controle é muito melhor, e mais facil
(ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

E ele justificou as vantagens do ambiente virtual aprender como recurso didatico:

[...] quebrou um bocado daquilo que o senhor diz, daqueles paradigmas, desses
bloqueios tecnoldgicos que os alunos tinham, engracado que eu falo garotos mais
tinha senhores bem mais velhos do que eu né, bom o que eu posso dizer é que 0 uso
dessas ferramentas ajudaram muito no uso da ferramenta CAD, muito mesmo
(ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

Da parte dos alunos, houve, uma convergéncia quanto as vantagens dos recursos

didaticos virtuais. A fala do aluno 16S ratifica o enunciado: “Virtualmente foi bem diferente,

mais é sempre bom se tiver outras aulas assim, melhor ainda” (Técnica de grupo focal,

mar/2012). Perguntou-se ainda ao professor: como foi utilizar o ambiente virtual aprender

auxiliando na resolucdo dos exercicios de AutoCAD?

[...] montou nossa estratégia pra agir e no final fazer com que aquelas pessoas que
achavam que nunca iam prender conseguiram utilizar o programa, isso foi a maior,
a melhor contribuicdo que tivemos.

[...] facilidade de também poder acompanhar tudo porque como a atividade estava
na plataforma, qualquer coisa que os alunos fizeram é checado pela plataforma fica
num banco de dados, entdo, fica facil a gente acompanhar, saber quem esta
participando quem ndo esta participando (ENTREVISTA semiestruturada,
mar/2012).
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E o aluno 26S sintetizou a importancia do ambiente virtual aprender como mais um
recurso didatico nas atividades do AutoCAD; uma nuanca potencial na dire¢do da cultura do

trabalho escolar a distancia:

[...] interagi ndo s6 com os colegas de sala como também poderia tirar uma ddvida;
professor, que nem se eu tivesse no ciber, se eu entrasse eu poderia tirar uma
duvida que eu tivesse, que quando eu precisaria chegar no colégio para poder tirar
minha dlvida com o professor, pra perguntar, entdo, isso foi muito gratificante
(TECNICA de grupo focal, mar/2012).

Do alinhamento das respostas de professor e alunos, ratifica-se a posicdo defendida
com argumentacdo de que é uma proposta pedagogica pertinente que define os resultados
eficazes nos processos de apropriagdo de novos dominios técnico-tecnoldgicos. Deste
pressuposto tedrico-pratico, aposta-se em termos metodolégicos, ndo ser determinante
tipificar a interacdo virtual ou presencial entre os sujeitos da aprendizagem como a dimenséo
que qualificou as experiéncias no ambiente aprender, ou, por outro lado, na sala de aula
presencial. Tudo isto foi dito para justificar, metodologicamente, por que ndo se criou uma
categoria especifica de analise denominada interacdo, para ndo dar a conotacdo de que as

tecnologias foram utilizadas como fim.

No dia 31/01/2012, foi postado o convite das duas oficinas no ambiente virtual
aprender, e enviado por e-mail a todos os alunos, avisando-os sobre os encontros dos dias 04 e
06/02/2012.

Em decorréncia das constatacdes didatico-pedagdgicas na aula daquele dia, porém, no
que tange ao uso inadequado dos recursos didaticos (disposicao do data-show e do teldo na
sala, falta recorrente de energia elétrica, insuficiéncia de cabos de conexdo a internet,
problemas de inicializacdo do programa AutoCAD), foi compartilhada com o professor a
possibilidade de transferir o local das oficinas, da sala-laboratério de Mecénica, para outro
laborat6rio no Campus Belém; pensou-se na Coordenacdo do Curso de Informatica.

No final do encontro, propds-se ao professor um encontro de planejamento para o dia
01/02/2012, as 14h, e foi informado ao professor sobre a reunido de planejamento com o
instrutor “A” das duas oficinas.

No dia 01/02/2012, as 19h, pesquisador e professor tiveram um encontro de
planejamento sobre a metodologia da pesquisa. A conversa informal aconteceu de forma
tranqlila, e o professor ndo teve dificuldades de reconhecer que néo tinha fundamentos
solidos na area pedagogica. E isto ficou evidenciado na sua fala, quando destacou que, ao
trabalhar com pessoas de estudos de nivel superior, “elas assimilam facilmente as teorias ¢ os

fundamentos técnico-tecnologicos, relativos aos temas tratados”. E continuou: “no PROEJA
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isto ndo acontece”. Entdo, procurou-se explicar ao professor que nos processos que envolvem
pessoas, 0s estagios/niveis de aprendizagens também sdo variaveis. Isto €, existem diferentes
perfis de aprendizes. No caso da Educacao de Jovens e Adultos, especificamente os alunos do
PROEJA, eles tém perfis diferenciados, heterogéneos, em decorréncia de suas condicfes
socioecondmicas e de seus percursos educacionais intermitentes.

Nesse contexto, eles apresentam itinerarios formativos irregulares, com lacunas no que
tange aos padrbes formais de contetdos cientificos, dominios técnico-procedimentais e
habilidades atitudinais, dimensdo dos comportamentos ja padronizados, reconhecidos
socialmente. Estes desafios nos processos da aprendizagem se constituem para além de
dificuldades pedagogicas, didatico-metodologicas no &mbito da sala de aula. Portanto, séo
fatores que desafiam os mediadores de aprendizagem e, no caso particular da formacéo
técnico-cientifica dos sujeitos da EJA, principalmente porque a concepc¢do da modalidade esta
ancorada legal e conceptualmente nos pressupostos de uma formacdo integrada (Decreto
5.154/2004).

Assim, dada a heterogeneidade dos sujeitos da EJA no ambito dos principios legais
norteadores da formacdo integral, acrescente-se a condicao peculiar da modalidade PROEJA,
que esté inserida na Rede de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, no limiar de uma tradicéo
historica que sempre esteve revestida por uma formacdo pragmatica, pautada numa formacéo
tecnicista de carater restritivo, orientada, em geral, para atender as demandas do mercado de
trabalho. Nesta conjuntura historica, emergem no processo da aprendizagem situacdes
desafiadoras a pratica do professor, formacdo pontual, tradicional, ndo integrada; relacdo
professor-aluno a base do mondlogo; processo politico de ensinar e aprender cambiado por
interesses classistas impregnados de aspectos ideoldgicos.

Além desses, mais e profundamente desafios na esfera das politicas pablicas, na gestédo
administrativa e pedagodgica das instituicdes, e, de forma dissimulada, nas relacdes de poder
dentro da propria escola, entre os protagonistas, direta e indiretamente, e fora da escola, nos
acordos de “cavalheiros”, nos “acertos” politico-partidarios alinhavados pelo clientelismo, ou,
nos “acordos” de viés patrimonialista, indistingdo entre os limites do publico e os lindes do
privado.

No contexto de tantos desafios, a disciplina pesquisada apresentou inumeros
desencontros no diaadia da sala de aula, a comegar pela condi¢cdo conjuntural de uma turma
de dependéncia constituida por alunos de varios niveis de ensino, além da modalidade de
EJA-PROEJA. Some-se a isto a variavel formativa da disciplina de fundamento técnico,

formacdo profissional, e ter como principal objeto de ensino, um programa de desenho
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computacional denominado AutoCAD. Das dimensdes do planejamento e da gestdo fizeram
emergir desafios como: a falta de um plano de curso estruturado; apenas uma grade curricular
que dificulta uma integracdo maior entre as disciplinas do curso; o manuseio do AutoCAD
com linguagem em Inglés, que dificulta bastante a interacdo homem e maquina; e relacédo
interpessoal professor-alunos, com histdrico retroativo de problemas nos relacionamento.

No que diz respeito a pratica docente, em tese inserida numa proposta de curriculo
integrado, o desafio se mostra grandioso, pois a maioria dos professores se sente incapaz de
conduzir os processos, em decorréncia de sua formacdo tradicional, agora diante da
obrigatoriedade de operacionalizar as duas diretrizes principais da formacdo do cidad&o-
trabalhador. Eles se sentem confrontados pela tarefa de integrar os seus conhecimentos de
area, profissional ou geral, com os contetidos da outra diretriz fundante, segundo os principios
conceptuais da formacdo integral. Neste quadro complexo de implicacdes na pratica do
curriculo integrado, apenas um dos polos de efervescéncia da concepcao de integragdo, muitas
vezes, o professor se vé sozinho, sem apoio pedagdgico e da gestdo, se percebe o Unico
mediador dos processos da aprendizagem.

Ele ndo é, porém, o Unico mediador nos processos. De maneira integrada, devem
assumir suas responsabilidades de articuladores os gestores pedagdgicos, parceiros diretos do
professor, e os gestores administrativos e politicos da instituicdo, com base em suas
responsabilidades transversais sob a hierarquia administrativa no terreno das agdes e
intervencdes internas e externas, conforme o status politico nas esferas das intermediacdes na
periferia e no nucleo do poder, junto as politicas publicas do Estado. No caso desta discussao,
porque se trata de uma escola publica.

Destacam-se a seguir ponderacdes no ambito do trabalho do mediador professor,
relacionadas as praticas docente e pedagdgica. Neste sentido, espera-se do professor mediador
atitude de abertura e conscientizacdo profissional e politica para desenvolver suas
responsabilidades: mediar os fundamentos da sua area; ter diante de si o desafio latente e
concreto de aprender a dominar os fundamentos cientificos desses conhecimentos; planejar 0s
conteldos de forma integrada; articular esses teores na pratica docente e pedagogica; e
fomentar uma aprendizagem significativa, que parta das experiéncias, conhecimentos e dos
valores dos alunos. Portanto, que o aluno tenha condi¢cfes de decidir de forma consciente
sobre os fundamentos técnico-cientificos desde os contetdos curriculares, e tomar a si a
liberdade de escolha de um projeto societario, de vida, de trabalho digno.

Em sintese, o professor mediador precisa fomentar no horizonte dos seus alunos que

eles consigam criar um diferencial pessoal, profissional e politico no contexto da cidadania de
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direitos, ou seja, de exercerem direitos que, dialética e também legalmente, subsumem
deveres. Esta dimensdo do trabalho do professor esta diretamente relacionada a sua préatica
pedagdgica, espaco ético-politico onde sdo fomentadas as condi¢cdes dignas da cidadania
politica. Nesta dimensdo, o professor mediador exerce a sua cidadania educadora na periferia
da constituicdo do projeto societario de seus alunos. Neste sentido, sua acdo de educador é
politica, agente articulador de mudangas propositivas na existéncia pessoal e nas esferas das
relacdes sociais de seus alunos.

Com base nesse quadro, preponderantemente de envergadura didatico-metodoldgica
apresentou-se uma questdo real e atual ao sujeito 31S: como mediar uma aprendizagem
significativa aos alunos do PROEJA, numa disciplina de formacéo técnica? E ele emitiu o seu
ponto de vista:

Pra pessoa que estuda elevar seu conhecimento é muito facil, agora praquela pessoa
gue ndo estudou pegar esse conhecimento que ta Ia no sopé, e trazer pra base é muito
mais complicado, é muito mais dificil, entdo se o professor conseguir esse feito,

pegar o conhecimento cientifico e adaptar a realidade da pessoa, o professor
consegue transmitir (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).

Observou-se que, na resposta do professor, existe uma lacuna latente entre o aprender

(eu) e o ensinar (0 outro), e é evidente que se trata de uma questdo metodoldgica relacionada
ao campo do ensino, “[...] se o professor conseguir esse feito, pegar o conhecimento cientifico
¢ adaptar a realidade da pessoa [...]”. Nesta circunstancia, apresentam-se algumas diretrizes no
campo do ensinar, na direcdo da aprendizagem significativa, fazer o movimento do cientifico
para o tacito, e vice versa, sem perder o carater cientifico dos conteidos de ensino (FREIRE,
1983), no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos:
1 uma pratica de ensino de sensibilidade andrag6gica que respeite a interpessoalidade de
natureza antropoldgica; em que o outro tem saberes, valores, o outro relne potencialidades
nos limites do vir-a-ser fora a aprendizagem, ou seja, 0 outro é capaz de aprender como um
dia os professores aprendem.

No ambito dessa diretriz, o professor pode (re) criar opcbes didatico-metodoldgicas,
com postura acessivel e humilde, dando abertura ao préprio aprendizado e ao aprendizado do
outro, de forma concomitante, de maneira dialética. Isto significa ter como principio norteador
do ato de ensinar a prédisposicdo de pensar algo novo com origem nas dimensfes do
desconhecido e do reconhecido, portanto, algo diferente a qualquer momento na sala de aula
e, principalmente, que o provavel inesperado possa vir de alguém que néo ele préprio. Afinal,
0 mundo é uma montagem de visdes multiplas, diversas; ideias que brotam, teorias que se

consolidam, e depois se renovam. Nesta perspectiva, 0 ato de ensinar potencializa a agéo de
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aprender, invariavelmente. Os dois elementos se alteram, alternam dialeticamente, mediante
praticas renovadas que descobrem outras formas de atingir objetivos comuns — dominios,
conhecimentos, outros instrumentos, outras técnicas, outros processos de avaliar a
aprendizagem.

Esses processos no “nucleo duro” da aprendizagem ndo podem ser negligenciados
diante dos perfis dos alunos reais e presentes de cada contexto especifico. Afinal, os alunos
sdo reais, tém dificuldades de aprender determinados conteddos, mas sdo presentes, porque
tém histdrias, experiéncias, saberes. Assim, ndo da para fazer de conta que ndo existem, pois
existem e sdo adultos. Sdo adultos e nédo criangas. Desta feita, o objetivo do PROEJA, do
curso, da disciplina, da formacao técnico-profissional, deve levar em consideragao o percurso
profissional e formativo que esses sujeitos da EJA abracaram forte e formalmente ao optarem
por um curso determinado. Nesta conjuntura, a Instituicdo promotora dos editais de acesso
como um todo tem a obrigacdo legal e humana de dar respostas concretas por via de
condicBGes compativeis em termos de oportunidades para que os alunos-trabalhadores possam
fazer uma inser¢do no mundo do trabalho com dignidade profissional, ainda que no mercado
de trabalho, em geral, o conceito de trabalho digno tenha perdido o sentido ontoldgico,
sempre quando atrelado as relagdes restritivas, seletivas e excludentes.

Como fazer o enfrentamento, entdo? Uma pergunta pertinente, que remete
necessariamente a pensar em acdes estratégicas construidas a partir da escola:

1 fomentar novas formas de convivéncias interpessoais entre alunos, professores, servidores e
gestores. Nesta direcdo, por que ndo projetos internos com tematicas como o lixo da/na
escola; o sistema de comunicagdo da escola; o transito de pedestres na escola; o sistema de
valores da escola etc.. Estes temas sdo da escola e da cidadania, porque séo desafios da
sociedade complexa que vivemos;

2 a segunda diretriz no campo do ensinar refere-se ao processo de conscientizacdo sobre o
papel ético-politico do professor que passa pelas esferas das relagdes, experiéncias do
cotidiano, quando ele estabelece 0 mondlogo ou o didlogo os sujeitos humanos e politicos
como ele. Das relagdes que ele estabelece com os demais, dois pressupostos precisam ser
elucidados:

a) estar professor, dimensédo pedagdgico-profissional, requer o0 cumprimento de prerrogativas
formais pedagogicas, metodologicas e epistemologicas, além das avaliativas, no contexto de
uma formacéo profissional especifica de maneira concomitante e dialética, no sentido politico
das relages; e b) ser professor-educador, dimenséo politica, que exige uma posi¢do além da

pratica profissional, compreendendo niveis de consciéncia pautados na congruéncia entre 0s
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fazeres formativos e a pratica ética no cotidiano, o lastro do exemplo. Este pressuposto ético-
moral substancia-se na extensdo maior do exercicio politico, a acdo educadora que reforga o
fazer ético, que ilumina os caminhos dos alunos. Ressalta-se: nada de relacdo com o
sentimento caotico de perfeicdo, pois isto € limitante, além de ingénuo.

Na direcdo desse projeto de formagdo humana de envergadura politico-educadora, 0s
conteudos programéticos sdo mais elementos de integracdo, entre sujeitos que aprendem
juntos ao se relacionarem - professor e alunos - e estes entre si, com base em uma proposta
curricular de formacéo especifica, e muito menos como parametros de uma avaliacdo pontual,
do tipo julgamentos: Sabe! N&o sabe! Competente! Incompetente! Portanto, é da dimensao
pedagogica do professor-educador que emana o seu poder de lideranca, de agente motivador,
estimulador, de mediador na critica metodoldgica, qual critica? Aquela que consegue mostrar
ao aluno de forma humilde; pedagogica, porém, corajosa por convicg¢do, alicercada em aportes
tedrico-metodoldgicos, 0 gosto de querer aprender aquele assunto.

O professor-educador consegue apresentar o assunto como algo interessante no
primeiro momento, e depois como um assunto significativo, no sentido de importante e util
para a vida pessoal, profissional e cidada dos aprendizes, em seus multiplos contextos -
pintor, enfermeira, mecanico, técnico em refrigeracdo etc.. O professor-educador consegue
fazer o movimento dialético entre ensinar e aprender, sobretudo, quando ele tem acumulos de
experiéncias, dominios técnico-cientificos na &area de estudos/atuacdo, e se dispde ao
aprendizado constante. Esta Gltima variavel dialoga necessariamente com o projeto da gestédo
do conhecimento da escola, por dentro do PDI, PPIl, PPP, PPC e outros instrumentos
norteadores.

No centro de todas essas questdes, um dos fatores determinantes na condugdo dos
processos a resultados significativos € o bom nivel de relacionamento interpessoal do
professor com os alunos e vice-versa. A disposicdo e abertura do professor ao didlogo com os
seus alunos, mediante escuta refinada, isto é, sem preconceitos, sem precondi¢des de verdades
prontas, mesmo no dominio dos acumulos técnico-cientificos. A escuta neste sentido é uma
prerrogativa metodoldgica, que permite o pronunciamento, o uso da fala sem julgamentos
preconcebidos. Assim, o professor pode administrar, proativa e pedagogicamente, as formas
de agir, as experiéncias tacitas, as habilidades, as dificuldades e fortalezas dos alunos como
pessoas adultas que séo.

Nesse contexto, uma habilidade do professor é crucial, a habilidade pedagdgica de
manter o equilibrio nas atitudes intersubjetivas, colocando-se na condicdo de catalisador do

processo ensino-aprendizagem por meio dos contetdos de ensino, proporcionando desta
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maneira o vir-a-ser dos alunos, no terreno das potencialidades dos conhecimentos em geral.
Nesta estratégia de ensino, alguns procedimentos Idgicos de abstracdo didatico-metodoldgica
ajudam muito, se sistematizados: aprender qué conteudo; para tal contetdo; por que este e ndo
aquele conteddo; e pra quem vai servir.

3 a outra diretriz do ato de ensinar requer o desenvolvimento de habilidades de planejamento,
como algo sistémico, com esteio em acdes coordenadas e integradas na perspectiva da
interdependéncia a resultados almejados. Isto significa a ado¢do de um método em que aonde
0s sujeitos envolvidos estdo sincronizados e comprometidos com as etapas planejadas. Para
isto, é fundamental a eleicdo de alguns pressupostos tedrico-praticos materializados em
estratégias e técnicas com certa dose de rigor cientifico, bem assim a utilizagdo de
instrumentos especificos, afinados aos objetivos previamente estabelecidos, mas, néo
necessariamente determinados, ou seja, sempre ha a possibilidade de (re) planejamento.

Nas esferas do planejamento, as acdes exigem disciplinamento dos sujeitos;
sistematicidade nas atividades; dominios pedagdgicos, metodoldgicos e técnico-
epistemoldgicos nas estratégias; conhecimentos sobre as teorias; visdo organica acerca de
processos interdependentes, ou seja, saber trabalhar com base em ac¢des compartilhadas; visao
integrada e aberta a critica-metodolégica no contexto dos processos; percep¢do
contextualizada, porque com frequéncia ocorrem recortes, inferéncias, além dos esteredtipos e
dos julgamentos enviesados em questdes e/ou interesses pessoais; e a pratica de atitudes
democraticas alicercadas no didlogo entre consensos e dissensos, maturado no exercicio de
principios éticos, que salvaguardem o outro sujeito diverso de mim, porém, humano e cidadao
gue merece respeito e o reconhecimento das suas especificidades.

Nos momentos finais do encontro do dia 01/02/2012, o professor se percebeu e
demonstrou firmemente a intencdo de rever sua préatica docente, seu relacionamento com 0s
alunos e pares, e dispds-se a por em pratica novas metodologias e processos avaliativos. As

falas do professor dialogam nestas direcdes em tempos diferentes:

No inicio da disciplina, no contexto do “executar” apenas: [...] além de mais um
ainda vai ser um olheiro sé pegando no pé, e ai com o transcorrer do tempo que
agente foi conversando eu vi que ndo era bem assim [...].

Por ocasido da construgdo do plano da disciplina: [...] como engenheiro mecénico
ndo temos formacgdo nenhuma pedagdgica, entdo isso, o plano da disciplina, deixou
objetiva a aula e nao deixou que eu saisse do foco.

No final da disciplina: [...] eu vou usar a sua tese pra provar que essa metodologia é
facil de implementar em qualquer disciplina, em qualquer curso, ou seja, era s6
executar no inicio, mas, depois eu vi que era muito bom, eu posso pegar agora o
que eu aprendi e seguir em frente (ENTREVISTA semiestruturada, mar/2012).
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E ainda no contexto das falas do sujeito 31S, professor da disciplina, um ano depois do
experimento, quando lhe foi perguntado ““ - como esta o processo de implantacdo junto a seus
pares (professores) na coordenacdo de mecanica, sobre a versdo virtual de todas as disciplinas
presenciais no curso técnico integrado em mecanica, no IFPA campus Belém. Ele respondeu:
“Os demais professores acharam muito interessante, mas por falta de tempo nao pude dedicar-
me ao projeto e, por a ideia de ter todas as disciplinas no ambiente virtual do Aprender-

Moodle, em pratica”. (Entrevista estruturada, mar/2013). E, justificou:

Mas, o projeto continua e, assim que der voltara sim, tanto que ainda sou professor
no E-Tec de Metalurgia e, também, depois de conversar com o coordenador da
plataforma Moodle, 0 mesmo sé estd esperando o meu "start" para ele poder vim e
fazer um mini-curso de "como utilizar 0 ambiente da plataforma aprender-Moodle
como ferramenta para as disciplinas presenciais” para os demais professores, pois de
acordo com as palavras desse senhor, a plataforma gerida no IFPA ja consegue
comportar todas as disciplinas e alunos do IFPA. (ENTREVISTA estruturada,
mar/2013).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No ambito do tema estudado, tecnologias digitais e a pratica pedagdgica do PROEJA
no IFPA Campus Belém, almejou-se como objetivo geral investigar as contribuicGes das
tecnologias digitais como recursos didaticos na pratica pedagogica do PROEJA, na tentativa
de encontrar respostas situadas para a inser¢do dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos
ante os desafios cotidianos com o manuseio das tecnologias.

No caso dos alunos da EJA, emergiu a conviccdo de que eles podem e que a escola
tem o dever publico de trazé-los para o universo do desenvolvimento tecnolégico. No
contexto da investigacdo da tese, foi pertinente investigar, no ambito da aprendizagem dos
sujeitos do PROEJA: a inclusdo tecnologica como um fendmeno implicado na falta de acesso
dos alunos as ferramentas tecnoldgicas. E/ou: uma questdo relacionada aos fundamentos
pedag6gico-metodoldgicos, na perspectiva de uma proposta planejada de ensino, com a
utilizacdo das tecnologias como recursos meios.

De que forma? Auxiliando-os pedagogicamente a utilizarem as tecnologias com
recursos didaticos nas atividades desafiadoras nos fazeres escolares, nas préaticas profissionais
e Nos movimentos com a autoestima, motivacao, apropriagdo de novos conhecimentos, nas
relagBes interpessoais, na producdo coletiva, na vivéncia ética, no &mbito da familia e
convivéncia comunitaria.

Com efeito, as contribuicdes das tecnologias digitais, evidenciou-se que 0s
fundamentos pedagdgicos e suas variaveis foram fatores determinantes no processo da
aprendizagem, mesmo numa disciplina técnica eminentemente de natureza procedimental, isto
é, manuseio do AutoCAD. Assim, as tecnologias assumiram o status de ferramentas-meios nas
etapas do ensinar e aprender e, principalmente, com a utilizacdo do AutoCAD, objeto de
ensino da disciplina. Portanto, os novos dominios técnico-tecnolégicos e as melhorias na
performance dos alunos se constituiram, sobremaneira, pelas escolhas pedagdgicas, didatico-
metodoldgicas que os instrutores adotaram no decorrer dos trabalhos. Com tal compreenséo, é

possivel dizer que as escolhas pedagdgicas impulsionaram os resultados alcancados.

No centro dessa questdo pode estar a contribuicdo mais significativa a academia e,
portanto, a sutil abertura na perspectiva de novos estudos e pesquisas no terreno das teorias
relacionadas com a EJA. Com efeito, a interacdo dos alunos, ao utilizarem as tecnologias nos
processos da aprendizagem presencial ou virtual, parece ter se constituido muito menos pelos

aportes das ferramentas tecnologias como fim ou meio, porém, mais e essencialmente, pela
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natureza e prerrogativas do planejamento das acBes didatico-metodoldgicas e pedagogicas
adotadas.

Dessa maneira, a discussdo bipolar entre professor e tecnologias, que estabelece uma
tensdo secundaria sobre quem é mais importante na aprendizagem, parece perder forca e foco,
pois se avangca numa outra frente, na direcdo de descobrir as melhores estratégias,
metodologias, técnicas, recursos de ensino, visando a uma aprendizagem significativa, que
abarca também as melhores habilidades técnico-tecnoldgicas, as competéncias pessoais e

profissionais mais assertivas no universo do conhecimento humano.

Assim, superam-se embates emblematicos entre sujeitos e estudiosos do
conhecimento, no entorno das tecnologias e da pedagogia, se para esta ou aquela area de
conhecimento. E a discussdo sobre o uso das ferramentas tecnoldgicas pode ser (re)
dimensionada, alargada as esferas do planejamento sistematico, monitorado, avaliado e (re)

avaliado de forma continuada.

No que tange a relevancia do tema no campo das politicas publicas, da Ciéncia e da
sociedade em geral, no limiar dos interesses e necessidades sociais, as contribuicdes se
alinham a insercéo das tecnologias nas praticas escolares, de maneira autbnoma, ou seja, 0 Uso
delas na vida de todos os cidadaos, independentemente de suas procedéncias étnico-cultural e
socioecondmica, porque as ferramentas ndo escolhem pessoas e lugares, sdo impostas em
contextos sociopoliticos e econdmicos diversos, onde pessoas predeterminam situacdes,
acessos, oportunidades. Neste contexto, é preciso incluir os sujeitos da EJA por meio das
politicas publicas como protagonistas nos processos tecnologicos contemporaneos. Na
perspectiva da Ciéncia e suas implicacdes sociais, é preciso compreender que a educacdo de
adultos pode e deve ser um pressuposto cientifico, logo, estudada, pesquisada e tratada como
uma estratégia de inclusdo e, neste sentido, a formacdo de adultos tem que estar ancorada
numa proposta emancipatéoria, de desdobramentos pessoal, profissional, cultural, ético-
politico e cidadao.

Nessa conjuntura, a questdo que se impunha/impbe €é: quem tem acesso e
oportunidades as tecnologias esta situado; quem ndo tem esta excluido, marginalizado nas
inimeras situages no dia a dia. Entdo, na confluéncia dos objetivos especificos na origem
deste estudo, caracterizaram-se as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo como
recursos didaticos no processo de educacéo e aprendizagem no PROEJA, quando, no nucleo
do experimento com a turma de dependéncia Desenho Mecanico, se priorizou uma pratica

sistematica e rigorosa nos estudos, controles e procedimentos escolares da disciplina, a
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comegar pelo planejamento do plano de aulas. Neste sentido, as providéncias tomadas
auxiliaram na avaliacdo final dos alunos na disciplina, quando as notas sumiram do sistema
informatizado da escola, e também nos processos burocraticos de matriculas onde muitos
alunos do PROEJA estavam na informalidade. Desta forma, as atividades virtuais dos alunos
na plataforma Moodle ambiente aprender tiveram importancia determinante na condugéo e
concluséo dos trabalhos escolares.

Conhecer o curriculo prescrito e 0 executado na intersec¢do na pratica pedagdgica no
PROEJA foi um desafio que envolveu um trabalho arduo de pesquisa, pois, em geral, 0s
instrumentos pedagodgico-normativos (PPI, PPP, PPC) norteadores estavam em construgdo ou
desatualizados no contexto da atual institucionalidade (IFPA). Com tal configuragéo, em
geral, a gestdo educacional no IFPA minimiza a importancia estratégica de articulacdo entre a
gestdo institucional e as diretrizes das politicas publicas do Estado brasileiro no campo das
providéncias na dimensdo do ensino-aprendizagem. No que tange ao PROEJA, a gestdo do
Programa, em linhas gerais, tem dificuldades de planejar, comunicar e integrar agdes
interdependentes e coordenadas na extensdo do curriculo e da sala de aula, e vice-versa, com
relacdo a outros segmentos na hierarquia da instituicdo como um todo.

Dai as acOes relacionadas ao PROEJA terem assumido trilhas fragmentadas, de pouca
convergéncia no que tange aos objetivos do programa nos niveis das responsabilidades e
compromissos dos agentes envolvidos. Quanto aos processos de comunicagéo e planejamento
institucional, nas questBes relacionadas ao PROEJA no Campus Belém, o transito da
burocracia, em geral, é inadequado e insuficiente nos tramites sistematizados das
informacdes, se considerados os prismas de uma institucionalidade instituinte sob a logica do
planejamento estratégico, na perspectiva de uma politica de registros e normatizagdes.

No que se refere aos registros escolares dos alunos do PROEJA no Campus Belém, as
evidéncias apontaram que o Campus nao possui uma politica de comunicacao interna eficaz e,
além disto, ali os fins educacionais sdo sobrepostos por interesses de outras ordens — politico-
partidario e de grupos hegemonicos na estrutura interna - &reas, coordenagdes. Sobre as
condicdes fisico-pedagogicas da sala-laboratorio, onde os alunos cursaram a disciplina de
dependéncia, ha necessidade de maior organizagdo dos espacos pedagogico-formativos, no
limiar dos interesses de aprendizagem dos alunos, considerando principalmente a funcéo

social da escola, de incluir e emancipar cidaddos pelos canais da educacao.

O PROEJA no IFPA Campus Belém implantado em 2007, e sem edital de acesso

desde 2008, precisa ser revitalizado, desde a concepcdo integrada, e também por dentro das
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orientacOes legais e pedagdgicas, pois os indicadores de monitoramento e avaliacdo no
Campus se mostram em descompasso em relacdo as diretrizes previstas nos documentos
oficiais, isso em decorréncia de acdes intermitentes e pontuais. Especificamente na execucao
do curriculo integrado e na montagem do quadro de professores, os efeitos colaterais no
quadro analisado foram constatados: o declinio e o esfacelamento dos fatores de
aprendizagem, como a baixa freqiéncia e/ou a intermiténcia muito esparsa dos alunos as
aulas; crescimento dos indices de evasdo no patamar maior que 70%; processo administrativo
desestruturado, sem a continuidade das acdes; planejamento pedagdgico inconsistente; e

gestdo assisteméatica em praticamente todas as instancias decisorias.

Com essas constatacdes no PROEJA e na periferia da gestdo em geral, sdo esperadas
dos quadros da escola - gestores, professores, servidores e parceiros - proposi¢cdes concretas
no limiar de agdes que configurem um novo projeto institucional, em que se planejem e
demarquem, estrategicamente, os espacos sociopoliticos dos sujeitos envolvidos e suas
respectivas atribuicfes, na perspectiva de uma educacdo publica de qualidade, razéo de ser da
escola publica.

As contribuicdes do estudo as praticas professorais e instrucionais emergiram da
concepcdo do trabalho integral a partir de estratégias interdisciplinares, por meio das acdes
interventivas que subsidiaram os sujeitos da aprendizagem na turma de dependéncia Desenho
Mecanico - professor, alunos e instrutores - no manuseio das tecnologias digitais como
recursos didaticos, as providéncias de pesquisa se somaram as praticas escolares. E, assim,
num movimento de superacdo de desafios com suporte em um trabalho conjunto, as cinco
oficinas de AutoCAD assumiram, de forma planejadas, elementos importantes na
configuracdo de novos dominios técnico-formativos dos alunos e dos demais articuladores do
processo.

Na confluéncia dos objetivos das oficinas, os alunos vivenciaram dificuldades,
desafios e avangos por ocasido de préaticas escolares e procedimentos instrucionais com o
manuseio do AutoCAD. Por outro lado, também, é possivel acentuar que os alunos
conseguiram desenvolver as bases de uma pratica de estudos, de forma sistematizada
metodologicamente durante a 52 oficina, mediada pelo instrutor “B”, com atividades de ensino
ao estilo considerado tradicional, sem o0s aportes dos recursos técnico-tecnolégicos, em
decorréncia de problemas com o programa de desenho que ndo “inicializou” em nenhum dos

computadores.
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No cerne das cinco oficinas de AutoCAD, os instrutores “A” e “B” colocaram em
prética estratégias didaticas significativas, contextualizando os procedimentos do AutoCAD na
superacdo das dificuldades dos alunos. Desta maneira, 0s recursos didatico-tecnoldgicos
utilizados pelos instrutores, o programa AutoCAD, o Moodle ambiente aprender, os sites de
pesquisa, as tarjetas com o nome dos alunos, o sistema de bilhetinhos, o data-show e os
videos assumiram valores agregados nos processos de aprendizagem e de constituicdo de
novos dominios tecnico-tecnoldgicos dos alunos. Neste contexto, € possivel afirmar que os
recursos didaticos, tarjetas com os nomes dos alunos e o sistema de bilhetinhos foram

elementos de inovacdo pedagdgica, utilizados nas oficinas de AutoCAD.

Pode-se acentuar ainda, que as oficinas assumiram o status de préaticas educativas
consideradas significativas, pois alavancaram a constituicdo de novos dominios, além de
terem favorecido a aprovagdo da maioria dos alunos na disciplina em regime de dependéncia,
na terceira tentativa. Com relacdo ao trabalho do professor da disciplina, merece destaque a
sua decisdo de mudanca de atitude, ao reconhecer e iniciar uma nova trajetéria de ensino e
estudos com seus alunos. Com efeito, ele melhorou as condi¢es de comunicacgdo, procurou
refinar os niveis de relacionamentos interpessoais e decidiu replicar o experimento desta tese,
com novas turmas do PROEJA (2012/1-2), antes mesmo da conclusdo deste trabalho de

pesquisa.

Ainda no campo das estratégias interventivas, com as praticas instrucionais dos
instrutores “A” e “B” com o0 uso do AutoCAD junto aos alunos, os mediadores colocaram
acOes estratégias didaticas e experiéncias pedagdgicas inovadoras, principalmente na
mediacdo do instrutor “B” nas ultimas trés oficinas de AutoCAD. Os aspectos mais
significativos emergiram quando o instrutor “B” mediou os procedimentos do programa de
desenho com atitudes que expressaram humildade metodoldgica, ao ensinar sem fazer
julgamentos de valor do tipo: “vocé ndo sabe isso!”, “Ndo sabe aquilo!” e “ Vocés ndo sdo
capazes disso ou daquilo porque é muito dificil'” Ele demonstrou maturidade pedagdgica, ao
entender as dificuldades dos alunos frente ao processo de apropriacdo de novos dominios no
AutoCAD, dificuldades identificadas em recorrentes estudos e pesquisadas na area; percursos
escolares intermitentes, enviesados nas questdes socioecondmicas e politicas; e lacunas de
dominios geradas no seio da educacdo fundamental, principalmente no terreno dos
conhecimentos basicos da Matematica e nos dominios dos codigos Linguisticos.

O instrutor “B” também demonstrou habilidade pedagdgica com os alunos, quando,

ante as dificuldades deles com o AutoCAD, ele, intuitivamente, permitiu aos alunos a
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liberdade de errar e, principalmente, quando proporcionou a eles as condi¢des técnico-
tecnoldgicas e motivacionais para acreditarem nas possibilidades dos acertos, ao refazerem os
desenhos de outra maneira, efetivando assim novos dominios, novo aprendizado. Desta
maneira, o instrutor “B”, ainda que sem formacdo pedagogica formal, deixou os alunos
adultos errarem e, metodologicamente os orientou para que acertassem na confeccdo dos
desenhos com esteio em novos tracados, superando, desta maneira, os desafios e dificuldades.

Com essa estratégia, mais intuitiva do que planejada, o instrutor alimentou a evolucao
dos alunos nos processos da aprendizagem, apoiando-0s por ocasido dos erros nos desenhos e,
de forma assistida, presente de escuta e atencdo os auxiliou por solicitacdo a passagem o
velho conhecimento e o novo. Neste contexto, emergiram com evidéncia os aportes da logica
matematica da Sequéncia FEDATHI.

O experimento com a turma pesquisada buscou disseminar processos inovadores nas
préticas escolares presenciais e virtuais, fazendo o enfrentamento das questBes reais dos
alunos, procurando também atender as necessidades humanas, pedagdgicas, politicas e
culturais, sem desvincula-las do processo formativo-tecnoldgico e das condi¢cbes materiais e
valorativas.

Nas interfaces da inovacdo, o instrutor “B” se movimentou com desenvoltura e
humildade entre o velho e o0 novo aprendizados dos alunos. E fez isto combinando dois fatores
fundantes da concepcédo de educacdo de adultos de Paulo Freire, na fronteira do processo de
ensinar e aprender; estabeleceu um bom canal de comunicacdo entre 0s sujeitos que
aprenderam durante as oficinas, dialogou com os alunos, privilegiou a retirada de davidas,
mediante o atendimento e da boa vontade; e agiu proativamente e com resiliéncia®® nas
situagdes inesperadas, reorganizando e reorientando as atividades e os alunos, por meio de
acOes didatico-metodoldgicas diferenciadas. Isto aconteceu, por exemplo, durante a 52 oficina,
no dia 15/03/2012, quando no inicio do encontro 0s equipamentos tecnoldgicos néo
funcionaram e a oficina foi processada basicamente do quadro branco a luz de estratégias de
ensino consideradas tradicionais, mas que atenderam efetivamente ao aprendizado dos alunos.

Na confluéncia das préaticas escolares, profissionais e culturais dos sujeitos da
pesquisa, foi possivel identificar elementos que configuraram dominios tecnoldgicos e

habilidades técnico-formativas, adquiridos com a utilizagdo das tecnologias digitais.

Com relagdo as contribuicBes pedagogico-metodolégicas — processo ensinar e

aprender no contexto do PROEJA - varios fatores de aprendizagem reforcam a nogédo de que

%0 Energia & superacéo dos obstaculos.
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as ferramentas assumiram nova linguagem educativa nas praticas escolares entre atividades e
atitudes na disciplina pesquisada. Entdo, aprender e/ou acumular dominios técnico-
tecnoldgicos se configurou como uma decisdo/atitude deliberada do professor mediador, com
estratégias de ensino de natureza pedagOgico-metodoldgica. Assim, quando se adotou a
estratégia planejada na disciplina pesquisada se utilizar as ferramentas tecnoldgicas como
recursos didaticos, constatou-se que os alunos conseguiram materializar novos dominios

técnico-tecnologicos com o AutoCAD.

No que diz respeito aos fazeres escolares do professor, comprovaram-se ganhos
significativos: na pratica docente, por exemplo, o titular da disciplina reconheceu a
necessidade de mudar varios procedimentos no campo do ensino. Os ganhos podem ser
arremessados a periferia da préatica pedagdgica, quando o titular da disciplina tomou a decisdo
firme e humilde, ao reconhecer que precisava mudar de atitudes, principalmente naquelas
relacionadas a formacao do conhecimento com os alunos. E, neste sentido, procurou alargar a
sua concepcdo pedagogico-metodoldgica: melhorou o didlogo na sala, passou a valorizar 0s
saberes acumulados dos alunos na constituicdo dos conhecimentos formais da escola; e (re)
configurou os seus critérios avaliativos no processo ensino-aprendizagem, adotando variaveis
de contextos intersubjetivos, como dedicacdo, tempo de aprendizagem, participacdo e outros.

Nas praticas profissionais e culturais positivas do professor da disciplina, destaca-se o
seu movimento no sentido da revitalizacdo das préaticas escolares dos seus pares no curso de
Mecénica, quando ele se lancou ao desafio de articular junto a Coordenacdo do curso a
inclusdo do experimento com as tecnologias na plataforma Moodle ambiente aprender, com a
disposicao de buscar novas maneiras de dialogar com os saberes, conhecimentos, tecnologias
presenciais e virtuais, novos processos didatico-metodoldgicos, novos recursos didaticos
como elementos catalisadores de ensinar e aprender na escola.

Ante essa empreitada, o professor dispds-se em duplo desafio no terreno das
transformacoes: a) replicou o experimento da pesquisa com novas turmas do PROEJA, pois
considerou a experiéncia satisfatoria pelos resultados positivos na aprendizagem dos alunos,
que inclusive vinham de dois semestres de reprovacao; e b) chamou para si a responsabilidade
de liderar, junto aos professores da Coordenagdo de Mecénica, 0 uso das tecnologias digitais
como recursos didaticos em todas as disciplinas do curso presencial.

No entorno desse ultimo desafio, o professor afirmou que o dialogo entre os seus pares
foi/esta arduo, porque existem resisténcias a inovacdo pedagdgica, apesar de a maioria dos

professores ser favoravel ao uso das tecnologias no ensino presencial. Em contrapartida, ele
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disse existir um grupo resistente a ideia, considerada inovadora no contexto da pratica docente
no curso de Mecénica. Nesta conjuntura de implicacbes pedagogicas, que envolve
niveis de tensdes no quadro de professores de Mecanica e desdobramentos no processo de
formacdo dos alunos do PROEJA, além de potenciais conflitos de interesses na confluéncia
das decisdes internas do Campus, pode-se inferir que a discussdo no entorno do experimento
no PROEJA suscitou uma atmosfera positiva por melhorias no ambito das préaticas escolares.

Tematicas emergentes como: interdisciplinaridade independente do instrumental,
situacBes-problema, metodologia de projetos, o percurso formativo do aluno, ndo interessa de
que nivel ou modalidade, pois 0 que estd em jogo é a constituicdo da cidadania e do trabalho
produtivo; e o perfil dos sujeitos que aprendem; e todos aprendem. E na dimensdo da
aprendizagem, dois fundamentos imprescindiveis: todo conhecimento, habilidade e/ou
dominios requer uma proposta pedagdgica de ensino e aprendizagem, portanto, uma estratégia
pedagogica; aprende-se para qué? Todos que aprendem tém expectativas a alcancar, que
podem se materializar em objetivos planejados.

Dessa forma, parece pertinente e significativo para quem ensina e aprende que seus
objetivos sejam factiveis de realizacdo, por isto precisam ser sistematizados. Assim, tentar
responder a aprender para que precisa de uma estratégia pedagdgica, assistida por um
planejamento metodolégico. Portanto, foi o desafio didatico-metodoldgico que permeou todo
0 percurso da disciplina pesquisada, durante o experimento, e perpassou 0s objetivos desta
tese, quando, por exemplo, se identificou o fato de que, em geral, os niveis moderados de
curiosidades dos alunos na Educacdo de Jovens e Adultos existem nas préaticas educativas. E
ante a situacdo, providéncias foram tomadas via planejamento da disciplina, por meio de
estratégias e técnicas de ensino, com o auxilio de recursos didaticos variados.

Nessa direcdo, intervencdes foram cimentadas, (re) configurando a pratica docente,
estimulando nova atitude dos alunos no contexto da apropriacdo de novos dominios técnico-
tecnoldgicos no AutoCAD, o que agregou positivamente no ambito da aprendizagem
significativa, isto é, novas perspectivas de ensinar e aprender dos sujeitos envolvidos. No
horizonte do ato de ensinar e aprender entre adultos, foi se constituindo dialeticamente entre
professor, alunos e instrutores um processo de descobertas com o manuseio das tecnologias,
uma relacdo diferenciada de ensinar, porque adultos aprendem desde os seus estadios
existenciais, isto €, pessoas adultas possuem acumulos, experiéncias, saberes, valores, juizos
constituidos, independentemente se sob a l6gica do senso comum ou por inferéncias. O fatual
é que adultos ttm um conjunto de valores conhecido e valorizado por eles mesmos, com

suporte em um sistema operativo com dimensdes cognitivas e emocionais.
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Por isso, quem medeia a aprendizagem de adultos deve deixa-los a vontade para fazer
escolhas, decidir com liberdade sob a légica do que é correto, respeitando-se a aprendizagem
na perspectiva processual. E somente depois da constatacao préatica, da experiéncia tacita, eles
se certificam de que precisam fazer de outra maneira, quando atingem o erro e, com suporte
no erro, se abrem as dimensbes das possibilidades dos acertos, quando corretamente
estimulados, motivados pelo mediador consciente dos seus aportes emocionais, pedagogicos,
técnico-tecnologicos, metodoldgico-epistemologicos nas esferas dos saberes e conhecimentos.

Dessa maneira, compreendeu-se que os adultos precisam de abertura ao novo, ao
desconhecido, depois de terem vivenciado o erro metodoldgico de suas (in) certezas, pois as
duvidas é que alimentam as perguntas, e estas forjam novas apreensdes/configuragdes sobre o
real. Esta perspectiva de ensinar e aprender com adultos de forma assistida converge com a
concepcao freireana de EJA, no que diz respeito ao fundamento pedagdgico-metodolégico de
compreensdo dialética — da experiéncia tacita a reflexdo epistemoldgica, desde os dominios
que os sujeitos adultos ja acumularam no decorrer de suas existéncias.

Dessa perspectiva, o nivel de curiosidade mediado dos alunos do PROEJA no entorno
da aprendizagem deixou de ser um problema de aprendizagem e foi conduzido nos processos
de ensino como uma questdo de estratégia de ensino. Sendo assim, o nivel de curiosidade foi
trabalhado como uma questdo de ensino, mediante as estratégias de ensino, articulando os
fatores de aprendizagem, como, por exemplo: a autoestima dos alunos, colocando em prética
estratégias e recursos didaticos de valorizacdo dos sujeitos-alunos como pessoas concretas,
personalizadamente nas suas reais dificuldades e potencialidades, nos processos da sala de
aula, presencial e virtual.

No contexto das estratégias de ensino, encontros presenciais e virtuais, todos 0s
instrumentos de comunicacdo foram constituidos de maneira personalizada e o tratamento
interpessoal seguiu a mesma regra, seja por e-mail, e/ou, nas atividades realizadas no
ambiente aprender - foruns, enquetes etc.. Em sintese, a autoestima como fator de
aprendizagem esteve vinculada a mudanca de posi¢do do adulto ante o (des) conhecimento,
pois o0 adulto precisava sair do terreno escuro, permeado de dificuldades; precisava exercitar a
duvida perante as suas certezas cristalizadas nas rotinas do cotidiano, quase sempre, sem 0
crivo da (re) flexdo. Assim, o adulto aprendiz tende a se langar ao novo desconhecido e a
maturacdo do reconhecido.

Nesse sentido, defende-se a ideia de que, na EJA, seja pertinente e significativo
desencadear processos de apreensdo de novos conhecimentos, que respeitem e valorizem 0s

saberes acumulados, experiéncias de vida desses sujeitos, sob a determinacdo de que s&o
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adultos e, portanto, tém projetos de vida em andamento, possuem expectativas e necessidades
concretas no que tange as oportunidades de trabalho e renda e, nestas dimensdes, enfrentam
situacOes reais no universo das relacdes, da cidadania de direitos, no mercado de trabalho,
situacBes que lhes exigem respostas contextualizadas, por vezes especificas, em termos de
acesso e garantias, habilidades, dominios e competéncias.

Quanto aos recursos-tecnologicos foram utilizadas tarjetas coloridas com o0s nomes
dos alunos, que foram colocadas na parte da frente dos monitores de cada computador; e o
sistema de bilhetinhos, que era acionado sempre que alunos e instrutores precisaram ser
comunicados sobre dicas, sugestdes, orientacdes na sala de aula.

Esses e outros fatores contribuiram para a aprovacdo da maioria dos alunos na
disciplina - alunos que vinham de uma trajetoria de reprovacdes de dois semestres
consecutivos. Além disto, o aumento significativo da carga horéaria da disciplina de 48h para
80h executadas entre atividades presenciais e virtuais.

Nas esferas dos fazeres da escola mediadora que trabalha com EJA, a relagéo
professor-aluno precisa ser amparada, planejada, trabalhada com maturidade pedagogica,
baseada em matrizes conceptuais andragogicas, isto é, a relacdo professor-aluno deve ser
tratada na direcdo da centralidade e autogestdo da aprendizagem do aluno adulto, portanto,
gente que tem pela frente desafios e necessidades sociais e de trabalho como fontes de
manutencdo da existéncia humana. Desta forma, o professor mediador deve trabalhar as
dimensoes da aprendizagem do adulto, estimulando-as a apropria¢do de novos conhecimentos
e conquistas perpassados pelos dominios de decisbes autbnomas. O professor, todavia,
enfrenta desafios a execucdo do trabalho de tamanha envergadura no campo dos fundamentos
tecnoldgico-epistemoldgicos. E mais: lacunas ante os dominios didatico-metodoldgicos nas
suas praticas docentes, além de dificuldades de relacionamento, autoestima, em geral,
provenientes de questdes intersubjetivas ligadas a ética profissional, automotivacdo e
motivacao.

Na periferia dessas questdes, descobrir as razdes da aprendizagem do adulto é uma
tarefa que requer, da parte do adulto, um professor estimulador, disposicdo e capacidade de
contextualizacdo metodoldgica no sentido de saber como lidar, ensinar, dialogar, escutar o
outro adulto na condicao de aprendiz. Isto porque adulto ja tem um foco sobre o que precisa
saber, por mais que néo esteja claro, que esteja sob o véu do senso comum, mas, ele sabe que
precisa aprender suas necessidades e expectativas praticas, diarias.

Nesse contexto de aparéncia complexa entre adultos no terreno da aprendizagem, a

habilidade de escuta metodoldgica do professor sera determinante, pois funcionara como
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divisor de aguas na decisdo de (re) consideracdo do adulto aprendiz, sobre os fundamentos
técnicos, tecnoldgicos, epistemoldgicos etc., na perspectiva de abrir-se a novas formas de
compreensdo da realidade que o cerca. Assim, ele amplia a visdo de mundo pelos proprios
olhos, se percebe e entende que precisa avancar na direcdo de novas descobertas, dominios,
outras relagdes.

A vista desses desafios, a escola mediadora publica e seus protagonistas diretos devem
concentrar seus esforcos na direcdo de um projeto pedagogico-politico coerente, no que tange
as demandas atendidas, e pertinente, no que concerne a um projeto societario, que privilegiem
segmentos da classe trabalhadora, excluidos das oportunidades de educacdo de qualidade,
trabalho digno e condig¢des saudaveis de sobrevivéncia.

A escola mediadora publica empenhada nesse projeto societario, certamente,
fomentaria elementos motivacionais a visdo de mundo de seus alunos, seja na EJA ou outro
segmento da classe trabalhadora, pois estimularia os sujeitos a constituirem um projeto
pessoal, profissional, cultural, ético-politico, cidaddo, no entorno de suas necessidades, e
visando a satisfacdo, qualidade de vida, felicidade — aspiracédo de todos.

Na posse de um projeto assim, o adulto se vincularia a um programa de conhecimento,
porque haveria uma orientagdo metodoldgica, objetivos, conteldos, estratégias, técnicas,
resultados almejados etc. Ele se sentiria incluido, motivado, comprometido com uma proposta
real de pertenga, algo que Ihe diz respeito nos tramites, nas conexdes, nas relacdes, na
montagem de cenarios, na direcdo de resultados almejados — 0 que, para que, por que, para
quem.

Haveria, assim, no @mago do aprendiz, uma vontade de aprender, subsumida na
decisdo consciente, porque se veria como um elemento parte do processo. Este adulto
aprendiz entenderia a utilidade, ndo pragmatica, da aprendizagem, mas a utilidade como
possibilidade de resolucdo de suas dificuldades reais, de carater pessoal, profissional, ou de
outro jaez. O aprendiz adulto identificaria, nos conhecimentos estudados, ensinados e

aprendidos, 0s recursos necessarios ao seu crescimento material e intelectual, a sua felicidade.
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LISTA DE APENDICES

APENDICE A: pesquisa exploratéria questionario alunos do PROEJA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC

Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo Brasileira

Curso: Doutorado me Educacéo brasileira

Disciplina: Pesquisa em Educagéo 11

Professores: Eliane Dayse e Ribamar Furtado

Doutorando: Haroldo de Vasconcelos Bentes (haroldobentes@bol.com.br)

Titulo da tese: Tecnologias Digitais e a Pratica Pedagdgica do PROEJA, no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para.

PESQUISA EXPLORATORIA — maio/2011

Metodologia: conversas informais
Instrumento: questionarios com questdes abertas
Pablico alvo: alunos do Proeja médio, no Instituto do Para.

QUESTOES ABERTAS
Atencédo! VVocé nédo precisa assinar, apenas escrever 0 seu Curso:

@ Curso técnico Informética: 01
& Curso técnico Eletrotécnica: 24
& Total de alunos pesquisados = 25
1 — Qual a importancia do PROEJA para vocé?

2 — Vocé esta incluido(a) digitalmente, ou seja, utiliza alguma ferramenta tecnoldgica
(internet, sites de pesquisa, MSN, E-mail, e outros)?

3 — Qual a sua importancia para 0 PROEJA, ou seja, as suas contribuicbes ao PROEJA?

Se quiser, use o verso da folha. OBRIGADO!
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APENDICE B: pesquisa exploratoria descricio de uma conversa informal; das 13
realizadas no Instituto de Educacdo do Para - IFPA Campus Belém-PA. Tendo como
fonte anotacdes em forma de topicos, com os pontos de vista dos sujeitos da pesquisa:
professores; coordenadores; e servidores administrativos sobre o PROEJA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC

Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo Brasileira - PPGED

Faculdade de Educagéo - FACED

Curso: Doutorado me Educacédo brasileira

Orientador: Professor PhD. José Ribamar de Souza Furtado

Doutorando: Haroldo de Vasconcelos Bentes (haroldobentes@bol.com.br)

Titulo da tese: Tecnologias Digitais e a Pratica Pedagogica do PROEJA, no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para.

PESQUISA EXPLORATORIA — maio/2011

Metodologia: conversas informais
Instrumento: conversas livres
Publico alvo: professores, alunos e gestores

O fio condutor desta conversa informal, entre os sujeitos abaixo assinados, esta
relacionado as tematicas da tese em construcdo; Tecnologias Digitais, Pratica Pedagdgica e
PROEJA, no curso de doutorado em Educacdo brasileira, na Universidade Federal do Ceara
(UFC), aluno Haroldo de Vasconcelos Bentes, que tem como l6cus de pesquisa o0 Instituto

Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA).

No dia 27/052011 aconteceu a conversa informal com o professor, licenciado em
Topografia e desenho técnico, que lecionou no PROEJA a disciplina topografia.

Com relacdo a implantacdo do PROEJA na Instituicdo...
Quanto as praticas pedagogicas no PROEJA...
No que tange ao uso das tecnologias digitais no PROEJA...

Estou ciente do conteudo desta conversa que tive com o pesquisador, e tenho a
garantia do mesmo, que em hip6tese alguma, meu nome sera citado, inclusive em
cumprimento aos preceitos éticos da pesquisa cientifica. Com isto, nos comprometemos

abaixo:

Nome: professor Nome: pesquisador
Belém/Pa: 31/05/2011 Belém/Pa: 27/05/2011
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APENDICE C: PLANEJAMENTO PEDAGOGICO DAS OFICINAS DE AUTOCAD

INSTITUTO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCAGCAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA

Campus Belem
Coordenacédo de Mecanica PROEJA

Ref.: Oficinas de AUTOCAD para alunos do PROEJA

Disciplina: Desenho Mecanico — 2012/1

Obijetivo das oficinas: oferecer aos alunos condicBes favoraveis para que refazerem/avancem
nos procedimentos do programa de desenho AUTOCAD, buscando consolidar dominios
técnico-formativos.

Instrutor: instrutores A e B

Coordenadores: professor disciplina (IFPA) e pesquisador (IFPA/UFC).

NUmero de vagas: apenas os alunos da disciplina Desenho Mecénico noturno.

A Coordenacdo de mecanica-PROEJA — fev/mar/2012

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO DAS OFICINAS DE AUTOCAD

Periodo: 06 e 07/02 e 06, 13 e 15/03/2012

1 — Procedimentos burocraticos formais basicos

a)
b)

formalizar as trés acfes na Instituicdo, via coordenacdo de mecanica, visando emissdo
de certificacdo;

socializar o planejamento pedagdgico, e outros instrumentos metodoldgico-
pedagogicos (convite, planejamento pedagdgico, lista de frequéncia, instrumentos de
avaliacdo), das trés acdes (oficinas) segundo seus graus de envolvimentos e objetivos
‘afins’;

enviar convites personalizados, por e-mail, aos alunos e profissionais envolvidos,
depois do planejamento consolidado;

postar o planejamento das acGes (oficinas) na plataforma Moodle — ambiente virtual
aprender, disciplina Desenho Mecanico, para efeito da pesquisa de doutorado em
curso;

Outras providéncias que se fizerem necessarias — sugerir.
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2 — Orientac0Oes didatico-metodoldgicas basicas

a) No dia das oficinas no bloco da coordenacao de mecéanica (sala de aula), sugere-se que
0 INSTRUTOR peca (com atitude) que os alunos se perfilem sem intervalos, nas 3
bancadas de computadores — da primeira bancada as demais, até todos os alunos
estarem assentados (séo basicamente 9 alunos que irdo participar).

Quanto ao INSTRUTOR e seus equipamentos (data-show e outros), sugere-se que 0S
instale na uUltima bancada de computadores, pois assim, terd a visdo geral e
individualizada de todos os alunos, de todos os monitores dos computadores a sua frente.
E com esté estratégia didatica poderd acompanhar o ‘passo a passo’ do programa
AutoCAD e, sincronizar suas orientacdes, conforme o nivel de percepc¢éo, e 0 tempo de
aprendizagem de cada aluno, a  partir de um METODO>".

- Por que assim, enquanto possibilidade? Porque com essa estratégia didatica o
professor otimizara o tempo curto dos encontros (4 horas por oficina), além de
materializar uma aprendizagem SIGNIFICATIVA®, porque pratica — instrutor e

alunos teorizando (perguntando, angustiados por ndo saberem, dizendo que nao
estdo entendendo, mas  querendo aprender, querendo tirar duvidas).

- O qué a coordenacdo das 5 oficinas fard nesse sentido? Colocara tarjetas (pedacos

de papel) na parte de cima dos monitores de cada aluno, com seus respectivos nomes

(tamanho de letra 40) com a frente virada para traz, ou seja, para o professor que deve
estar na Ultima bancada de computadores. Com estd estratégia didatico-
metodoldgica, o instrutor estabelecerd a interagdo total com os alunos, de forma correta,
tratando-os pelo nome, que € a nossa primeira identidade social, e elemento
estimulante da nossa autoestima alta, e fator motivador para 0 nosso reconhecimento
social — o outro sabe que eu existo! Logo, eu sou importante.

Além dessa providéncia, a coordenacdo das oficinas estara atenta as questdes

relacionadas ao fazer docente significativo, porque consciente dos meios utilizados,

almejando que objetivo final — a formacao técnico-profissional e a constituicdo da

cidadania de direito, de ter direitos. Em outras palavras: dominar os contetdos
técnicos, tecnolodgicos, cientificos, filosoficos, éticos, morais, culturais sabendo utiliza-
los nas situacbes da vida, em todas as suas dimensdes, conscientes dos seus
desdobramentos  sociais, econémicos, politicos e outros.

3 — Os contetdos programaticos basicos das duas oficinas

Os conteudos programaticos foram sugeridos pelo professor da disciplina; a partir do plano da
disciplina, visando uma aprendizagem teorico-pratica (a praxis); saber e saber fazer, para que
serve? Em quais circunstancias da vida?

3.1 Conteudos programaticos planejados

Iniciar o programa AutoCAD:

*! Segundo Brandao (1987, p. 22), Paulo Freire pensou um método de educacéo construido em cima da idéia de
um dialogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de cada um no outro, ndo poderia comegar com 0
educador trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber; 0 seu método e o material da fala dele.

52 E uma acéo transformadora, aonde o sujeito tem consciéncia de contexto, ou seja, ndo é uma transformagéo
metabolica, no sentido organico, fisico. Por isto, 0os homens; diferentemente dos animais irracionais, que através
de sua acdo sobre o mundo, criam o dominio da cultura e da historia, somente estes sdo seres da praxis (FREIRE,
1983).
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— Apresentar o programa AutoCAD, mostrar os conceitos basicos do AutoCAD

— Inicializagdo, acessar o0 AutoCAD, apresentar a tela grafica, bem como, as respectivas barras
de ferramentas, apresentar as caracteristicas basicas do AutoCAD, criar e salvar um tracado de
linhas;

— iniciando um desenho — A importancia de salvar o projeto.

— sistemas de coordenadas e desenho com precisdo, apresentar o sistema de coordenadas do
AutoCAD, e desenhar com precisao (pontos de precisao OSNAP);

— comandos de criacdo, apresentar os comandos de desenho de primitivas geométricas e gerar
desenhos com estes comandos (comandos DRAW - linha, retangulo, circulo, poligono, arco,
linha de construcéo, elipse);

— comandos de edicdo para modificacdo do desenho (comandos MODIFY — mover, copiar,
ajustar [trim], apagar [com tecla DEL e comando erase]);

— Comandos ZOOM - usando mouse; em tempo real, estender, janela, tudo [all], pan; e

— texto, escrever textos com linhas indicativas ou vérias linhas sobre o desenho, alterar texto.
- Desenhar com precisdo (pontos de precisdo OSNAP);

- comandos de criacdo, apresentar os comandos de desenho de primitivas geométricas e gerar
desenhos com estes comandos (comandos DRAW - linha, retdngulo, circulo, poligono, arco,
linha de construcéo, elipse);

-comandos de edicdo para modificacdo do desenho (comandos MODIFY — mover, copiar,
ajustar [trim], apagar [com tecla DEL e comando erase]);

- Comandos ZOOM - usando mouse; em tempo real, estender, janela, tudo [all], pan; e

- texto, escrever textos com linhas indicativas ou varias linhas sobre o desenho, alterar texto.

- Escala, Cotas e Introducdo ao Desenho em vistas ortograficas (1° Diedro)

- Folha de desenho de projeto tamanho A2 (com legenda)

- Prova com todo o conteldo (pode ser varios trabalhos no transcorrer dos dias da oficina)

- Apresentagédo aos ouvintes

- Explicar o funcionamento do AutoCAD e suas aplicagdes

- Mostrar o videos (3 minutos)

- Concluir a importancia de se aprender cad no meio técnico-cientifico

- A importéncia da precisao na hora de desenhar

- Utilizando a ferramenta object snap

- Demostracdo de um desenho

- Apresentacdo das figuras geométricas

- Introducdo aos comandos de construcdo (draw- linha; retdngulo; circulo; poligono;
arco; elipse e linha de construgéo.)

- Atividade envolvendo comandos de construcao.

- Perguntar sobre o encontro passado.

- Continuando o desenho da aula passada.

- Enviar o desenho pro Ambiente Aprender.

- Apresentar 0s novos assuntos a ser trabalhados.

- Como modificar um desenho utilizando as ferramentas da Guia Modify (mover, copiar,
ajustar, apagar, estender, copiar em forma de reflexo e etc.).

- Exercitar com um desenho.

- Enviar o desenho pro Ambiente Aprender.

- Retomar o desenho do dia 13/03/2012, retirando-o do Ambiente Aprender.

- Mostrar os formatos das folhas utilizadas nos desenhos.

- Falar sobre escala e cotas.

- Trabalhar as Vistas ortograficas no 1° diedro.

- Passar uma atividade em vista ortogréafica.

- Enviar todas as atividades pro Ambiente Aprender.
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- Tirar duvida pendente.
- Agradecimentos finais.
- Entrega do certificado.

4 — Recursos didaticos

4.1 — Plataforma Moodle — ambiente aprender: www.aprender.ifpa.edu.br

4.2 — Sites de pesquisa: google, google tradutor, etc..

4.3 — Data-show, quadro branco, videos, apostila, tarjetas, etc..

4.4 — Programa de desenho AutoCAD — objeto d disciplina

5 — Emissdo de certificados — 75% de presenca (pelo menos 2 das trés oficinas).
5.1 — Alunos participantes da turma desenho mecanico noturno

5.2 — Instrutor das oficinas

5.3 — Coordenadores das oficinas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRANDAO, R. Carlos. O que é método Paulo Freire. 12 edicdo 1981 — 132 edicfo. Editora
brasiliense. Sdo Paulo, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 132 Ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1983.

Belém-PA., fev/marco de 2012
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APENDICE D: Técnica de grupo focal com os alunos

Universidade Federal do Ceara (UFC)
Faculdade de Educacdo (FACED)
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgédo (PPGE)
Curso de doutorado em Educacao

Tecnologias digitais e a pratica pedagogica do PROEJA, no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Belém.

Haroldo de Vasconcelos Bentes

Tese em construcdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacéo, da
Universidade Federal do Ceara (UFC), para o requisito da
12 qualificagdo.

Area de concentracdo: Educacéo de Jovens e Adultos

Orientador: professor PhD. José Ribamar Furtado de
Souza

Belém — PA

abril/2012
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Técnica de Grupo Focal com os alunos da turma de dependéncia desenho mecénico, curso
técnico em mecénica-PROEJA, semestre 2011/2.

Aplicacdo da técnica: 10/04/2012

Local: IFPA Campus Belém — auditorio dos cursos superiores, bloco I, 2° piso.
Horario: das 19h as 21h30°

Participantes: alunos da turma

Moderador: professor doutorando em Educacdo Haroldo de VVasconcelos Bentes
Descricdo e gravacdo: graduanda em Pedagogia Simone Vulcéo

Conceito de grupo focal: grupo de discussdo informal e de tamanho reduzido, que visa
informacdes de carater qualitativo em profundidade. Segundo Minayo (1992, p. 129) “o grupo
focal consiste numa técnica de inegavel importancia para se tratar das questdes da educacao
sob o angulo do social, porque se presta ao estudo de representacdes e relagdes dos

diferenciados grupos [...]".

Objetivo do grupo focal com os alunos da turma: buscar as percepcdes doa alunos da
disciplina desenho mecanico sobre os desafios e oportunidades do PROEJA, no que se refere

ao uso das ferramentas tecnoldgicas no “fazer” escolar, e nas “praticas” cotidianas.

Composicgédo dos sujeitos participantes: entre 7 a 12 sujeitos, mediados por um moderador
(pesquisador), e um auxiliar técnico (graduanda em Pedagogia), para realizar os registros

descritivos e zelar pela gravacédo das falas.

Metodologia: 0 moderador (pesquisador) deve organizar um roteiro de tematicas, a partir de
topicos de interesse da pesquisa em curso, evitando ao maximo, juizos de valor durante a

mediacdo das falas dos sujeitos participantes. Trabalhar com no méximo 5 tematicas.
Tematicas e seus tdpicos em potencial

1 — PROEJA: evasdo; comunicacdo; laboratorios; planejamento das atividades de ensino;

avaliacdo da aprendizagem; langcamento de notas no sistema da escola.

2 — Tecnologias digitais da Informacdo e Comunicacdo: equipamentos nos laboratorios;
ambiente virtual aprender; programa de desenho AutoCAD; conex&o da internet; oficinas de
AutoCAD; comunicagdo virtual; interacdo virtual; inclusdo digital; as tecnologias como

recursos didaticos (AutoCAD e ambiente virtual aprender).

3 — Prética Pedagogica: disciplina de dependéncia; relacdo professor-aluno; comunicacdo em
sala; autoestima; motivacéao; conteldos de ensino; aprendizagem; avaliacdo da aprendizagem;
organizacdo das aulas; préatica docente (mondlogo e dialogo); alunos da EJA ficam calados;

alunos da EJA gostam de ouvir mais, e praticar menos.
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4 — Compreenséo dos alunos sobre: formacéo profissional; mercado de trabalho; concluséo do

ensino médio regular com uma profissao técnica; frequéncia as aulas.

5 — Dificuldades, Desafios, Avancos:

5.1 — Como foi aprender durante o semestre?

5.2 — Como foi desenhar no programa AutoCAD?

5.3 — Como foi utilizar o ambiente virtual aprender?

5.4 — Como foi estudar novamente a disciplina desenho mecanico neste semestre?
5.5 — Quais foram os avanc¢os na area do desenho com o AutoCAD?

5.6 — Quais foram os avanc¢os ao dominar as ferramentas virtuais?

5.7 — Por que 0 PROEJA ainda néo foi concluido até agora?
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APENDICE E: entrevista semi-estruturada com o professor da disciplina

Universidade Federal do Ceara (UFC)
Faculdade de Educacédo (FACED)
Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo (PPGE)
Curso de doutorado em Educagéo

Tecnologias digitais e a préatica pedagdgica do PROEJA, no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Belém.

Haroldo de VVasconcelos Bentes

Tese em construcdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacgéo, da
Universidade Federal do Ceara (UFC), para o requisito da
12 qualificacdo.

Area de concentracdo: Educacdo de Jovens e Adultos

Orientador: professor PhD. José Ribamar Furtado de
Souza

Belém - PA

abril/2012
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Entrevista semi-estrutura realizada com o professor da disciplina, area de mecanica, IFPA
Campus Belém.

Entrevistado: professor da disciplina desenho mecanico-PROEJA - 12/04/2012

Local: IFPA Campus Belém — coordenacdo de mecénica, bloco J, sala-laboratério CAD.
Horério: das 14 as 15h

Entrevistador: pesquisador)

ATENCAO! Assinatura do termo de consentimento.

Conceito de entrevista semi-estruturada: a entrevista semi-estruturada busca captar
informacdes do entrevistado sobre determinado assunto ou problema. E aquela em que o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido (LAKATOS E MARCONI, 2005).
Objetivo da entrevista semi-estruturada com o professor da disciplina desenho mecéanico-
PROEJA; compreender as percepcdes do professor sobre os desafios e oportunidades do
Proeja, no que se refere ao uso das ferramentas tecnoldgicas no ‘fazer escolar’ e nas praticas
pedagogicas e docentes deste profissional.

Metodologia: o entrevistador (pesquisador) fara perguntas ao professor da disciplina, a partir
de um roteiro previamente estabelecido, por meio de formuléario planejamento e dirigido
(LAKATOS; MARCONI, 1985). Toda a entrevista sera gravada, e depois transcrita.

Contextualizando
Principios da Educacdo Popular: 1 — Dimensdo politica da Educacédo; 2 — organizagdo social

dos homens a partir de seus saberes; 3 — 0 pronunciamento; 4 — a metodologia dialdgica; e 5 —
Permanente relacdo texto/contexto.

- indice de evasdo: 280 alunos (biénio 2007-2008), atualmente freqilentam 143 alunos
(05/2011), evaséo de 50%. Marc¢o/2012 , 78 alunos, maior que 70% de evasao.

- A situacdo: os problemas vivenciados pelos sujeitos do PROEJA, e as contradi¢des (efeitos)
pedagdgico-administrativas do programa no Campus Belém na atualidade, como: alunos sem
matriculas no sistema oficial da escola; falta de planejamento pedagdgico-curricular;
assistematicidade nos registros académicos (frequéncia, notas, contetdos, grade de
disciplinas); improvisagdo no cronograma de aulas; indefinigdo no quadro de professores e
respectivas cargas horérias, etc..

Tematicas - roteiro semi-estruturado

- Sobre a condicdo da disciplina - de dependéncia, turma heterogénea, VAarios cursos
(PROEJA, EMI, Subsequente e Ouvinte) — como foi sua préatica docente?

- O contexto da pesquisa - as tecnologias virtuais como recursos didaticos.

- Planejamento da disciplina, procedimentos didatico-metodoldgicos nas préaticas pedagdgica
e docente.

- O plano de disciplina trouxe contribuicdes a sua préatica docente?

- Como foi 0 andamento didatico-metodolégico da disciplina; conteddos, métodos, processo
avaliativo, critérios, carga horaria (80h)?

- Professor, o senhor considera relevantes os aspectos pedagdgicos no processo de ensinar?

- Por que desenho na prancheta ndo é pré-requisito de desenho mecanico, parece que é uma
ordem ldgica e pertinente tecnicamente?
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- Como o senhor vé as disciplinas separadas (desenho mecanico e desenho na prancheta); com
a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas virtuais?

- Sobre a estrutura fisico-logistica da sala-laboratério onde aconteceram as aulas da turma de
dependéncia?

- Suporte logistico; os cabos de acesso a internet; computadores funcionando AutoCAD
individualizado?

6 — Como ficaram as dificuldades de relacionamentos entre o senhor e os alunos, na turma de
dependéncia?

- Como percebe os alunos do PROEJA no processo da aprendizagem? E como se percebe no
processo?

- Professor, todas as vezes que o senhor estimulou os alunos eles responderam ativamente.
- Quiais os resultados concretos com a realizagdo das oficinas no contexto da sua disciplina?

- Perguntar ao professor, se no semestre passado, 0s alunos aprovados conseguiram desenhar
no AutoCAD?

- Como foi trabalhar com os alunos do PROEJA, no ambiente virtual aprender?

- Como o professor percebeu a experiéncia na plataforma Moodle ambiente aprender,
enquanto recurso didatico, na disciplina desenho mecénico?

- Como foi utilizar o ambiente virtual aprender, auxiliando na resolu¢do dos exercicios de
AutoCAD na disciplina desenho mecéanico?

- Como foi conhecer a sequéncia de ensino FEDATHI? E os fundamentos da Pedagogia de
Paulo Freire (Educagéo Popular)?

- Na sua opinido qual é a melhor forma de ensinar aos alunos da EJA?

1 — Os alunos migraram ao bel-prazer. Nao existem normas na Instituicdo?

2 - Os alunos ndo se matriculam, a priori, nas disciplinas, no sistema oficial da Instituicao?

3 — Quais as orientacOes do plano de curso, e a matriz curricular do curso?

4 — E o percurso formativo do aluno?

- Nao ha formalmente uma politica de estagios aos alunos — “vao procurar os estagios”.

- Postura do siléncio, mondélogo e diélogo.

- Nas aulas observei que o didlogo nao foi muito intenso entre professor e alunos. Como foi
isto?

- Os fundamentos da metodologia da pesquisa os estimularam de alguma forma, a fazer ou a
procurar outras praticas de ensino?

- O senhor disse um certo dia, que até entdo so estava “executando” as minhas orientagdes.
Como assim, professor?

- Como € ndo ter um plano de curso real na coordenacdo de mecanica para se orientar?

- Como mediar uma aprendizagem significativa aos alunos do PROEJA, numa disciplina de
formacao técnica?

- Como foi realizada a avaliacéo da disciplina desenho mecénico?

- Por que os alunos do PROEJA aparentam niveis moderados de curiosidades?

- Os alunos da EJA podem aprender novos conhecimentos, considerados cientificos, por
outras vias?

- Eles podem ser estimulados por outras formas, canais, metodologias?
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- Como atender aos “padrdes” considerados cientificos, diante das especificidades dos sujeitos
da EJA?

1-PROEJA

2 — Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo

3 — Préticas pedagogica e docente

4 — Dificuldades, Desafios, Avancos:

5 — Por que 0 PROEJA ainda néo foi concluido até agora?

- Uma idéia para o AutoCAD? Por que ndo recrutar monitores no Ensino Médio Integrado,
provenientes dos cursos, para auxiliarem aos alunos do PROEJA, nas disciplinas técnicas, que
utilizam programas computacionais como o AutocAD. Esses alunos-monitores poderiam
cumprir a carga horaria do estagio curricular obrigatorio, realizando essas atividades.

Com essa estratégia didatica, de viés técnico, dariamos animo aos alunos do PROEJA, nos
fundamentos técnicos e, minimizavam-se os problemas da falta de estagios no mercado de
trabalho, aos alunos do Ensino Médio Integrado.



255

APENDICE F: entrevista semi-estruturada com o coordenador do PROEJA

Universidade Federal do Ceara (UFC)
Faculdade de Educacédo (FACED)
Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo (PPGE)
Curso de doutorado em Educagéo

Tecnologias digitais e a pratica pedagdgica do PROEJA, no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Belém.

Haroldo de Vasconcelos Bentes

Tese em construcdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal do Ceara (UFC), para o requisito da
12 qualificacdo.

Area de concentracdo: Educacdo de Jovens e Adultos

Orientador: professor PhD. José Ribamar Furtado de
Souza

Belém - PA

abril/2012
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Entrevista semi-estrutura realizada com o coordenador do PROEJA, IFPA Campus Belém,
portaria 366/2010.

Entrevistado: coordenador do PROEJA - 12/04/2012

Local: IFPA Campus Belém — coordenacdo de matematica, bloco I, 2° piso.
Horéario: das 9h as 10h

Entrevistador : pesquisador

ATENCAO! Assinatura do termo de consentimento.

Conceito de entrevista semi-estruturada: a entrevista semi-estruturada busca captar
informacdes do entrevistado sobre determinado assunto ou problema. E aquela em que o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido (LAKATOS E MARCONI, 2005).
Objetivo da entrevista semi-estruturada com o coordenador do PROEJA; visa a obtencédo de
respostas as perguntas, permitindo assim, a comparacgao entre 0 mesmo conjunto de perguntas
(BONI; QUARESMA, 2005).

Metodologia: o entrevistador (pesquisador) fard perguntas ao coordenador do PROEJA, a
partir de um roteiro previamente estabelecido, por meio de formulério planejamento e dirigido
(LAKATOS; MARCONI, 1985). Toda a entrevista sera gravada, e depois transcrita.

Tematicas - roteiro semi-estruturado

- No dia 18/05/2011 — fizemos uma pesquisa exploratéria.

- PROEJA sem sala propria, logistica de equipamentos. Como esté o plantdo aos alunos?
- Néo havera mais editais de acesso ao PROEJA?

- - Indice de evasdo: 280 alunos (biénio 2007-2008), atualmente fregiientam 143 alunos
(05/2011), evaséo de 50%. Marc¢o/2012 , 78 alunos, maior que 70% de evasao.

- Fatores da evasao: disponibilidade de professores; auséncia de dialogo entre os profissionais
da pedagogia (suporte pedagogico) e o apoio administrativo (matricula, controle de bolsas,
horarios de aulas, etc.); planejamento em geral, destacando nesta dimensdo, questfes
relacionadas com a gestdo institucional, escolar, sécio-pedagogica, psicoldgica, motivacional,
e outras.

- O fundamento curricular desenho mecanico ndo constava no periodo de 2007 a 2011, no
sistema de matriculas.

- Em seguida fui ao encontro do coordenador do PROEJA no Campus Belém. Ele ratificou no
contexto dos problemas “a pro-reitora de ensino estava a par tudo, e se comprometeu com a
coordenacdo do programa, de encaminhar uma saida a informalidade dos alunos do
PROEJA”.

- No dia 05/12/2011, no horario das 10h as 12h estive na reitoria do IFPA, para uma reunido
previamente agendada, com a pro-reitora de ensino.

- Expus a situacdo do PROEJA no Campus Belém. - Perguntei a pro-reitora de ensino por que
o diretor de ensino tomou a decisdo aquela deciséo?

- A pro-reitora afirmou em tom assertivo, que os problemas vivenciados pelos sujeitos do
PROEJA, e as contradicOes (efeitos) pedagdgico-administrativas do programa no Campus
Belém na atualidade, como: alunos sem matriculas no sistema oficial da escola; falta de
planejamento pedagdgico-curricular; assistematicidade nos registros académicos (frequéncia,
notas, contetdos, grade de disciplinas); improvisagdo no cronograma de aulas; indefini¢do no
quadro de professores e respectivas cargas horarias sdo decorrentes da falta de uma gestao
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focada no ensino, que por isto, desvia o olhar para outros interesses, muitos deles de viés
politico-partidario, e/ou de ordem particular.

- A pauta com a pro-reitora de ensino:

3 — Quanto ao Plano Pedagogico de Curso (PPC), do curso técnico em mecanica-PROEJA, a
pro-reitora confirmou que ndo existe o instrumento, que esta em fase de construcdo. Perguntei
como sera a certificacdo dos alunos dos editais de 2007 e 2008, se ndo ha PPC para ser
aprovado pelo Conselho Diretor do IFPA?

A pro-reitora respondeu dizendo seguinte: “o Campus Belém precisa encontrar uma
solugdo para a questdo”. Como sabia que a pro-reitora fez sua pesquisa de doutoramento (em
fase de concluséo) no PROEJA, curso de mecanica, perguntei como ela resolveu as questdes
relacionadas com o plano de curso que nao existe formalmente?

- A pro-reitora se comprometeu a acionar sua equipe de apoio para resolver o problema.

- No dia 06/12/2011 tive uma reunido com a diretoria de Educacdo Basica, técnica e
Tecnoldgica. A diretora ratificou os esclarecimentos prestados pela pro-reitora de ensino, e
acrescentou mais algumas informacdes. Por exemplo: a diretora disse que o Campus Belém
ndo responde as solicitacbes/orientacdes de construirem os planos de cursos.

1 — O que sobressai da experiéncia do PROEJA
2 — Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo no PROEJA
3 — Pratica Pedagdgica no PROEJA

4 — Compreensdo do coordenador sobre: formacdo profissional, mercado de trabalho;
conclusdo do ensino médio regular com uma profissao técnica; frequéncia as aulas.

5 — Dificuldades, Desafios, Avancos do PROEJA

5.1 — Como migram ao bel-prazer. N&o existem normas na Instituigdo?

5.2 - Os alunos ndo se matriculam, a priori, nas disciplinas, no sistema oficial da Instituicdo?
5.3 — Quiais as orientac6es do plano de curso, e a matriz curricular do curso?

5.4 — E o percurso formativo do aluno?

5.5 — Por que 0 PROEJA ainda ndo foi concluido até agora?
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APENDICE G: entrevista estruturada com os alunos

VNITA FORTI
Y

Universidade Federal do Ceara (UFC)
Faculdade de Educacdo (FACED)
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgédo (PPGE)
Curso de doutorado em Educacao

Tecnologias digitais e a pratica pedagdgica do PROEJA, no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus Belém.

Haroldo de Vasconcelos Bentes

Tese apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em
Educagdo da Faculdade de Educacdo, na Universidade
Federal do Ceard (UFC), para o requisito da 22
qualificacdo.

Area de concentracdo: Educacéo de Jovens e Adultos

Orientador: professor PhD. Jose Ribamar Furtado de
Souza

Belém - PA

fevereiro/2013
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Entrevista estrutura realizada com os alunos da turma de dependéncia, disciplina desenho
mecanico-PROEJA, Campus Belém.

Entrevistado: alunos da disciplina desenho mecanico-PROEJA — 19/03/2013
Local: IFPA Campus Belém — sala dos professores IFPA Campus Belém
Horario: diversos

Entrevistador: pesquisador

Conceito de entrevista estruturada: roteiro com perguntas previamente estabelecidas, feitas a
individuos predeterminados (LAKATOS; MARCONI, 1985), visando a obtencédo de respostas
as perguntas, permitindo assim, a comparacgao entre 0 mesmo conjunto de perguntas (BONI;
QUARESMA, 2005).

Objetivo de verificar se as novas tecnologias foram inseridas ou ndo, nas suas préaticas
cotidianas e escolares e, além disto, tentar identificar contextos sociopoliticos de carater
emancipatorios pos-pesquisa.

Metodologia: a entrevistadora (Simone) fard perguntas ao professor da disciplina, a partir de
um roteiro estabelecido de perguntas, com formulario planejamento e dirigido, e a entrevista
sera gravada em audio e video, e depois transcrita e apresentada na defesa publica da tese.

O caréter da entrevista é de uma abordagem objetiva/comparativa, que segundo Roy
Hay (Apud THOMPSON, 1992, p. 259) “[...] em que o entrevistador mantém o controle e faz
uma série de perguntas comuns a todos os respondentes”. Neste caso, “[...] visa-se produzir
um material que transcenda o respondente individual e possa ser utilizado para fins
comparativos |[...]”.

Perguntas estruturadas

1 - Como foi a experiéncia com o manuseio das ferramentas tecnoldgicas (ambiente aprender,
AutoCAD e sites de pesquisa) enquanto recursos didaticos?

2 — O que mudou no seu dia-a-dia, depois da experiéncia com 0 manuseio das ferramentas
tecnoldgicas na disciplina desenho mecanico?

3 —Vocé tem computador? E-mail? Utiliza a internet? Onde faz seus trabalhos virtuais?
4 — Concluida a disciplina desenho mecénico, qual a sensacéo que ficou?

Agradecimentos.
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APENDICE H: entrevista estruturada com o professor da disciplina

VNITA FORTI
Y

Universidade Federal do Ceara (UFC)
Faculdade de Educacdo (FACED)
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgédo (PPGE)
Curso de doutorado em Educacao

Tecnologias digitais e a pratica pedagdgica do PROEJA, no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para Campus Belém.

Haroldo de Vasconcelos Bentes

Tese apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Educagdo, na Universidade
Federal do Ceara (UFC), para o requisito da 22
qualificacdo.

Area de concentracdo: Educacéo de Jovens e Adultos

Orientador: professor PhD. Jose Ribamar Furtado de
Souza

Belém - PA

fevereiro/2013
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Entrevista estrutura realizada com o professor da disciplina, da area de mecénica, IFPA
Campus Belém.

Entrevistado: professor da disciplina desenho mecanico-PROEJA — 19/03/2013

Local: IFPA Campus Belém — coordenacdo de mecénica, bloco J, sala-laboratério CAD.
Horario: 15 as 16h

Entrevistador: pesquisador

Conceito de entrevista estruturada: roteiro com perguntas previamente estabelecidas, feitas a
individuos predeterminados (LAKATOS; MARCONI, 1985), visando a obtencédo de respostas
as perguntas, permitindo assim, a comparacao entre 0 mesmo conjunto de perguntas (BONI,
QUARESMA, 2005).
Objetivo de verificar se as novas tecnologias foram inseridas ou ndo, nas suas préaticas
cotidianas e escolares e, além disto, tentar identificar contextos sociopoliticos de carater
emancipatorios pos-pesquisa.
Metodologia: a entrevistadora (Simone) fard perguntas ao professor da disciplina, a partir de
um roteiro estabelecido de perguntas, com formulario planejamento e dirigido, e a entrevista
sera gravada em audio e video, e depois transcrita e apresentada na defesa publica da tese.

O caréter da entrevista é de uma abordagem objetiva/comparativa, que segundo Roy
Hay (Apud THOMPSON, 1992, p. 259) “[...] em que o entrevistador mantém o controle e faz
uma série de perguntas comuns a todos os respondentes”. Neste caso, “[...] visa-se produzir
um material que transcenda o respondente individual e possa ser utilizado para fins
comparativos |[...]”.

Perguntas estruturadas

1 - Como foi a experiéncia na turma de dependéncia desenho mecanico-PROEJA, com a
utilizacdo das tecnologias (ambiente aprender, AutoCAD e sites de pesquisa) enguanto
recursos didaticos?

2 - Houve alguma modificacdo na sua préatica docente (fazeres do ensino em sala), e na pratica
pedagogica (alargamento da visdo do professor para além da sala de aula), apds a experiéncia
com o uso das tecnologias como recursos didaticos?

3 - A respeito da carga horéaria na conclusao das suas turmas, face o uso das tecnologias como
recursos didaticos, houve alguma alteracdo no encerramento dos estudos?

4 - Professor, o senhor repetiu no semestre seguinte (2012/1) a experiéncia do uso das
tecnologias como recursos didaticos, em duas turmas do PROEJA. Quais foram os resultados;

4.1 - Desempenho dos alunos frente aos conteudos?
4.2 — A relacdo professor-alunos?

4.3 — Pontos positivos?

4.4 — Pontos negativos?

5 — Professor, como esta 0 processo de implantagdo junto a seus pares (professores) na
coordenacao de mecanica, sobre a versdo virtual de todas as disciplinas presenciais no curso
técnico integrado em mecanica, no IFPA Campus Belém?

Agradecimentos.
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APENDICE I: espelho da tabela Excel sistematizacao/tematicas dos dados

Fonte

IFPA
Camp
us

Belém

mar/2
012,
discip
lina
desen
ho
mecan
ico-
PROE
JA.

Inferéncia tematica

Tematica Falas Instrumentos Puablico | Pagina | Frequéncia L
definitiva
estrutura fisico- . estrutura fisico-
L contexto | diario de campo | contexto 80 .
logistica da sala logistica da sala
planejamento planejamento
estratégico da | contexto | diario de campo | contexto 81 estratégico da
Instituicdo Instituicdo
manutengao dos contexto | diario de campo | contexto 81 Gesto institucional
equipamentos
dificuldades ..
Y técnica grupo Fatores de
pedagogicas e | contexto aluno 81 .
. focal aprendizagem
interpessoal
tecnologias no contexto Entrevista rofessor 82 tecnologias digitais
universo da EJA semiestruturada P 9 9
sentlme:nto de contexto | diario de campo | contexto 83 Autoestima
pertencimento
relagaq t-eorla € | contexto en trevista coordenador | 83 teoria e prética
pratica semiestruturada
conjuntura entrevista Processo de
L . contexto aluno 83 o
socio-interativa estruturada comunicagéo
aprendizagem | contexto Entrevista professor 84 Aprendizagem

estruturada




LISTA DE ANEXOS

ANEXO A: Plano de disciplina turma de dependéncia desenho mecanico

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

MEC - SETEC
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO DE EDUCAGAO, CIENCIAE

CAMPUS BELEM

Professor da disciplina:

TECNOLOGIA DO PARA

DISCIPLINA: PROEJA Desenho Mecanico (CAD®) - 48h.
OBJETIVO GERAL: ambientar o aluno no uso de ferramentas computacionais para desenho mecanico,
utilizando-as a partir de técnicas de desenho diversos.
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CONTEUDO*

OBJETIVOS RECURSOS ~ POSSIBILIDADES

PROGRAMATICO ESPECIFICOS | METODOLOGIA | o \oiricoss | AVALIAGAO | - INTEGRACAO® BIBLIOGRAFIA
1- INTRODUCAO 1 - Apresentar | Aula Expositiva; | Software Provas PROVENZA,
AO CAD equipamentos | Discussdo; especifico tedrico- Francesco,
Iniciar o programa e programas Atividades (AutoCAD); préaticas Desenhista de
AutoCAD: computacionai | integradas; Apostilas realizadas em Méquinas; Protec;
1.1 Apresentar o s envolvidos Educacéo Data-Show; Laboratério, Séo Paulo, 1972.
programa AutoCAD, nos processos; | problematizadora; | Quadro na perspectiva Apostila
mostrar 0s conceitos Sequéncia Magnético; continuada, e TOURNEBIZE, J.;
bésicos do AutoCAD, Fedathi; Sites de sob critérios Desenho e
definir os requisitos de Pesquisa nos sites | pesquisa e diversos — Tecnologia;
hardware e de da internet; traducdo; e combinados, a Editora: Platano
software; Aulas na Plataforma priori. Editora;
1.2 — inicializacéo, plataforma moodle. Estephanio,
acessar o AutoCAD, Moodle; CARLOS; Desenho
apresentar a tela Visita a Técnico Bésico - 2°

gréfica, bem como, as
respectivas barras de
ferramentas,
apresentar as
caracteristicas basicas
do AutoCAD, criar e
salvar um tragado de
linhas;

1.3 — iniciando um
desenho, apresentar os
comandos para iniciar
um desenho;

1.4 — sistemas de

coordenadas e desenho

com precisao,

apresentar o sistema de

coordenadas do
AutoCAD, e desenhar
com precisao, usar
ferramentas de auxilio
ao desenho;

1.5 — unidades, definir
as unidades de
trabalho, bem como, o
tamanho da area de
trabalho, ajustar as
ferramentas de
desenho;

1.6 — comandos de

laboratérios a
apresentacdo de
equipamentos,
maquinas e
ferramentas
relacionadas com
a fabricacéo
mecénica.

XX

Aportes tedrico-
politico-
pedagégicos;
‘educacdo
problematizadora’
, destacando a
comunicagao
dialégica
(FREIRE, 1983),
no planejamento
dos contetdos de
ensino, a partir
dos principios da
Educacdo Popular:
1) dimenséao
politica da
Educagdo; 2)
organizacéo social
dos homens a
partir de seus

e 3° Graus; Editora:
Ao Livro Técnico
Ltda.

FRENCH, Thomas
E.; VIERCK,
Charles J.; Desenho
Técnico e
Tecnologia Gréfica;
Editora Globo;
Desenhista de
Méquinas; Escola
Pro — Tec;

Normas de
Desenho Técnico;
Manual 2 DIN;
VYCHNEPOLSKI,
l.;
VYCHNEPOLSKI,
V.; Desenho de
Construcéo
Mecénica, Editora
Mir;

PENTEADO, José
de Arruda; Curso
de Desenho;
Editora: Companhia
Editora Nacional;
CARVALHO,
Benjamin de A ;

>3 Computer Added Design — Desenho assistido (auxiliado) por computador.
% Os contetidos programaticos desta disciplina podem sofrer ajustes, a partir da dinamica da sala de aula, tendo
como referéncia a aprendizagem dos alunos.
% Possibilidade de utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, como sites de pesquisa, plataforma Moodle, como
recursos meios no processo da aprendizagem.
% A concepcéo de integrar os conteidos gerais e técnico-profissionais é o lastro legal (Decretos 5154/2004 e
5840/2006) e conceptual do PROEJA.
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criagdo, apresentar 0s
comandos de desenho
de primitivas

saberes; 3) o
pronunciamento;
4) a metodologia

Desenho
Geométrico;
Editora: Ao Livro

geométricas e gerar dialdgica; e 5) Técnico Ltda;
desenhos com estes permanente KWAYSSER,
comandos (comandos relagdo Emil; Desenho de
draw); texto/contexto. Méquinas; Editora:
1.7 — comandos de XXX Edart;

edicdo para Sequéncia Fedathi MANFE, Giovanni;
modificacio do (BORGES NETO, POZZA, Rino;
desenho (comandos 1998), na SCARATO,
modify); perspectiva de Giovanni; Manual
1.8 — texto, escrever integragdo entre de Desenho

textos com linhas

0s saberes (senso

Técnico Mecanico;

indicativas ou vérias comum) e Editora; Renovada
linhas sobre o conhecimentos Livros Culturais;
desenho, alterar texto; cientificos
1.9 —tabelas, criar socialmente
tabelas no desenho, validados,
editar tabelas; utilizando uma
1.10 (integragdo) — sequéncia
layers ou camadas de didatica:
trabalho, criar niveis 1 - Tomada de
de trabalho, aplicar os s
diferentes tipos de posicdo,
. apresentacdo da
linhas e cores, alterar ituacs
iedades dos Sruageo
as _prop.rle problema;
objetos; e )
111 — 2 - Maturagéo ou Acéo 1: (item 1-

dimensionamento,
colar o desenho,
alterar e editar as
cotas;

2 - COMANDOS DE
AVERIGUACAO:
2.1 - obter
informagdes das
distancias, areas e

Debrugamento,
professor aguca a
discusséo, porém
comporta-se como
observador,
deixando assim,
que os alunos
construam suas
autonomias na

1.10 do programa)
O Desenho
Mecénico (CAD)
possui relacdo
direta e indireta
com outros
segmentos das
ciéncias Mecanicas:
Desenho Mecanico

volumes dos desenhos. gerac;ép € (Prancheta);
3- INTRODUGAO A apropriacao de Processos de
CONSTRUCAO DE novos Usinagem;
PECAS MECANICA conhecimentos; Refrigeracio;
EM 3D: 3 - Solugéio, Hidraulica e
3.1(integracéo) - 2 - Fornecer momento de Pneumtica;
Interpretagdo espacial | informagBes | ~onfronto no Soldagem;
de desenho de projeto | bibliogréaficas campo das idéias. Elementos de
(vistas ortogréficas) da &rea em O professor se Méquinas;
3.2 - Construgdo de estudo. mantém na Metalurgia etc.
pegas e pequenos postura de
conjuntos. articulador didatic
o, valorizando os
. raciocinios dos
3- Construir

conjuntos ou

alunos. Nesta
etapa, as respostas

equipamentos | ainda nio Acdo 2: (item 3-3.1
diversos, compdem o do prpgrama):
levando em nucleo central do Identificaas
consideragao o processo da interfaces da técnica
grau de aprendizagem; e de desenho com
improviso, outras areas como
estimulandoa |4 -Prova, Construgo Civil,
iniciativa apresentagao de Eletrotécnica,
criativa. solucdes a questdo Informatica, Design

problema, de etc.

forma

sistematizada, o
que garantira a
validagdo da
resposta assertiva.

Programa de disciplina elaboracdo e organizacdo pelo professor da disciplina, com o auxilio pedagégico do
pesquisador — IFPA Campus Belém, Nov/2011

Dias uteis: 06, 13, 20, 27/12/2011 — 17, 24 e 31/01/2012 — 07, 14 e 28/02/2012 — 06, 13 e 20/03/2012 — 04/04/2012 —
Total: 14 encontros presenciais (horario: das 19h as 22h), mais os momentos virtuais na plataforma Moodle ambiente
aprender, totalizando 80h de atividades executadas.
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ANEXO B: Relatério da coordenadora do curso de mecanica sobre 0 experimento

MEC - SETEC
SERVICO PUBLICO FEDERAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA
DEPARTAMENTO DE ENSINO DE PROCESSOS INDUSTRIAIS E DA NATUREZA
COORDENACAO DO CURSO DE MECANICA

INSTITUTO FEDERAL

RELATORIO DE COORDENAGAO

CONCLUSAO.

Esta coordenacdo acompanhou e concluiu que o grau de desconhecimento parcial dos
alunos do PROEJA, no ambiente escolar principalmente na disciplina Desenho Técnico
Mecanico com énfase no CAD (Desenho Assistido por Computador), estaria relacionado a
certo bloqueio a utilizacdo de computadores e ferramentas relacionadas a este meio.
Poderiamos dizer que, do ponto de vista educacional, realmente existe um descompasso a
novas tecnologias, esses alunos quase que sua totalidade sempre tiveram contato com o lapis,
o papel e, no maximo, a maquina de escrever. No entanto, muitas vezes a questdo parece ser
mesmo anterior ao processo de aprendizagem destas habilidades, originando-se de um
pressuposto medo do novo. Este problema tem como causa um estranhamento da tecnologia
como sendo o “outro”, algo que esta além do humano e que tem uma logica de funcionamento
completamente diferente, incapaz de ser apreendida. Certamente, uma vez criado este
bloqueio, fica bem mais complicado o processo de aprendizagem. Com a aplicacdo das
ferramentas tecnoldgicas na disciplina CAD esta visao tornou-se obsoleta para os alunos do
PROEJA, os quais tiveram rendimento acima da média, o que ndo acontecia normalmente

nesta disciplina.

Belém/Pa
abril/2012
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ANEXO C: Declaracdo do Conselho de Etica sobre a aprovacéo da pesquisa

Universidade Federal do Ceara
Comité de Etica em Pesquisa

Of. N° 44/12 Fortaleza, 17 de Fevereiro de 2012.
Protocolo COMEPE n°: 33/12

Pesquisador responsavel: Haroldo de Vasconcelos Bentes.

Titulo do Projeto : “Novas Tecnoldgias e as praticas pedagdgicas do
proeja,no Instituto Federal de Educacao,Ciéncia e Tecnologia do Para -
Campus Belém”

Levamos ao conhecimento de V.S2. que o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara — COMEPE, dentro das
normas que regulamentam a pesquisa em seres humanos, do Conselho
Nacional de Saude — Ministério da Saude, Resolucdo n° 196 de 10 de
outubro de 1996 e complementares, aprovou o protocolo e o TCLE do
projeto supracitado na reunido do dia 16 de Fevereiro de 2012.

Outrossim, informamos, que o pesquisador devera se comprometer
a enviar o relatério final do referido projeto.

Atenciosamente,
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