<N/ > R

nacional de

‘C weds educacio

DOI: 10.46943/IX.CONEDU.2023.GT01.103

PRATICA DE ENSINO COMO COMPONENTE
CURRICULAR NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DO
PROGRAMA UNIVERSIDADE ABERTA DO
BRASIL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA

GABRIELLE ANDRADE PEREIRA

Mestra pelo Curso de Educagéo da Universidade Federal do Ceara — UFC, gabrielle@multimeios.ufc.br;

ANTONIA LIS DE MARIA MARTINS TORRES

Professora Doutora da Universidade Federal do Ceara - UFC, lisdemaria@multimeios.ufc.br;

HERMINIO BORGES NETO

Professor Doutor da Universidade Federal do Ceard — UFC, herminio@multimeios.ufc.br;

RESUMO

Este artigo objetiva compreender como séo realizadas as praticas de ensino, enquanto
componente curricular do curso de Licenciatura em Matematica do Programa
Universidade Aberta do Brasil da Universidade Federal do Ceara.' Este é um estudo de
caso, desenvolvido através de pesquisa documental e entrevista®. Para andlise docu-
mental utilizamos o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e o programa de disciplinas.
Na entrevista, conversamos com um docente do curso. No PPC, observamos que as
praticas estdo distribuidas nas disciplinas em forma de atividades, no qual cita-se
exemplos. No programa de disciplinas determina-se apenas os contetidos dos encon-
tros presenciais. Na entrevista, o professor afirma que realizam debates, nos féruns de
discussao, sobre como abordar determinados conteudos na Educagéo Basica e busca-
-se relacionar com o uso de softwares educativos. Ndo ha mais encontros presenciais.

1 Este artigo é um recorte da pesquisa de mestrado de Pereira (2023), realizada no Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Ceard (PPGE/UFC), financiada pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Disponivel em: https://
repositorio.ufc.br/handle/riufc/72798. Acesso em: 26 out. 2023.

2 Aentrevista realizada possui Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

1865


mailto:gabrielle@multimeios.ufc.br
mailto:lisdemaria@multimeios.ufc.br
mailto:herminio@multimeios.ufc.br
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/72798
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/72798

Chvid £

O férum possui grande potencial didatico, porém, o docente comenta que, as vezes, a
ferramenta néo é explorada como deveria. Diante do exposto, sugerimos estratégias
para 0 uso dessa ferramenta nas praticas de ensino, tais como: solicitar que os dis-
centes elaborem e compartilhem planejamentos e aplicagdes de sessdes didaticas;
orientar que eles fagam questionamentos e debatam sobre as aulas construidas pelos
colegas; conteudo, metodologia e recursos didaticos devem visar o ensino da mate-
matica escolar. Além disso, indicamos a Sequéncia Fedathi como proposta de ensino.
Assim, estimula-se o protagonismo e a pratica de ensino dos discentes, fazendo com
que eles vivenciem as agdes docentes e tenham a oportunidade de refletir, com base
nas discussoes realizadas

Palavras-chaves: Pratica de ensino, Licenciaturaem Matematica, Educacéo a Distancia.
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INTRODUCAO
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ste capitulo é um recorte da pesquisa de Pereira (2023), realizada no curso
=== de mestrado académico do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Ceard (PPGE/UFC), no qual objetivamos compreen-
der como sédo realizadas as praticas de ensino, enquanto componente curricular do
curso de Licenciatura em Matematica do Programa Universidade Aberta do Brasil
da Universidade Federal do Ceara (UAB/UFC).

O interesse por essa investigagao surgiu apos a participagao dos pesquisado-
res em um grupo de estudos que buscava conhecer e solucionar problematicas dos
cursos ofertados pela UAB/UFC, visto que no periodo de outubro de 2021 a junho
de 2022, a coordenagdo do Laboratorio de Pesquisa Multimeios da Faculdade de
Educagéo (FACED) da UFC, do qual os autores fazem parte, assumiu a coordenagao
geral e adjunta da UAB/UFC.

Foi através desses estudos e pesquisas que nos aproximamos do curso de
Licenciatura em Matematica da UAB/UFC e de seus documentos curriculares, em
que, apds o0 primeiro contato, sentimos a necessidade de compreender mais profun-
damente a realizagdo das praticas de ensino no referido curso, visto que o Conselho
Nacional de Educagéo (CNE) exige que sejam vivenciadas quatrocentas horas de
praticas de ensino durante os cursos de licenciaturas.

Diversos autores discutem sobre 0s saberes necessarios a pratica docente,
dentre eles, destacamos Tardif (2010) e Shulman (2014), visto que elencam catego-
rias de conhecimento necessarios ao fazer docente, nas quais relacionam saberes
tedricos, praticos, pedagdgicos e curriculares, construidos ao longo da formagao
académica e profissional dos professores.

Ao pesquisarem sobre a formagdo inicial de professores de matemadtica,
Moreira e David (2010) defendem que a pratica esteja no centro do processo for-
mativo, tendo como base as ideias de Tardif (2002) sobre as possibilidades de
articulagdo entre conhecimentos tedricos e praticos, no intuito de que a teoria
esteja vinculada as questdes do exercicio docente.

A partir desses estudos sobre formagdo docente, compreendemos que o0
conhecimento e a reflexdo sobre a pratica docente sdo fundamentais para a for-
macao adequada do professor. Tais saberes sdo construidos ao longo de toda sua
formacéao académica e profissional, logo, os cursos de formacéo inicial sdo campo
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fértil para essa construcéao, pois os estudantes poderao relacionar os conhecimen-
tos dos contetidos com os conhecimentos da pratica escolar.

Para alcangar o objetivo desta pesquisa, realizamos um estudo de caso
sobre o curso, por meio de pesquisa documental e entrevista com um professor
que possui vasta experiéncia docente no curso investigado. Na pesquisa documen-
tal analisamos o0s documentos curriculares do curso: Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) e programa de disciplinas. Dessa forma, a analise foi feita a partir dos dados
coletados na pesquisa documental e na entrevista com um professor, na qual foi
compartilhada sua visdo acerca da experiéncia docente no curso; e os dados foram
analisados sob a perspectiva da analise de contetdo.

Na analise documental, observamos que as 400 horas de praticas de ensino
estdo distribuidas na disciplinas de contetdo matematico, em forma de atividades. O
PPC do curso exemplifica algumas atividades que podem ser desenvolvidas durante
as praticas. O programa de disciplinas determina quais sdo os conteddos dos
encontros presenciais, que representam a carga horaria das aulas praticas. Esses
conteldos sdo definidos a partir dos tépicos contemplados nas aulas tedricas.

Na entrevista, 0 docente afirma que desde a pandemia de Covid-19, até o
atual semestre®, 0s encontros que eram presenciais estavam sendo virtuais, no
Sistema On-line de Aprendizagem (SOLAR)*. Nesse novo formato, as praticas estao
sendo realizadas nos foruns de discussao, por meio de debates sobre como abordar
determinados conteudos na Educagdo Basica, nos quais busca-se discutir sobre o
uso critico de softwares educativos.

0 forum é uma ferramenta que possui grande potencial didatico, visto que se
pode realizar boas discussoes entre docentes e alunos, bem como, entre 0s proprios
estudantes. Entretanto, o professor comenta que, as vezes, a exploracdo dessa fer-
ramenta no ambiente ndo é feita como deveria. Diante disso, sugerimos estratégias
para utilizagdo do férum, bem como, para realizagdo das praticas de ensino, tais
como: solicitar que 0s alunos elaborem e compartilhem planejamentos e aplicagoes
de sessoes didaticas; orientar que eles fagam questionamentos e debatam sobre as
aulas construidas pelos colegas; e destacar que conteudo, metodologia e recursos
didaticos devem visar o ensino da matematica escolar.

3 Entrevista realizada no semestre 2023.1.
4 SOLAR: https://www.solar.virtual.ufc.br/. Acesso em: 16 out. 2023.

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3 1868


https://www.solar.virtual.ufc.br/

W\ —

nacional de

‘C weds educacio

Propomos a utilizagdo da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi como
referencial tedrico e pratico para a formacao dos alunos do curso de Licenciatura
em questao, deixando-a como sugestdo para uso na carga horaria pratica dos estu-
dantes, visto que ¢ um método de ensino que tem como foco a agéo e postura
docente.

Na entrevista com o professor, coletamos a informagéo de que um novo PPC
esta sendo elaborado, assim, deixamos como alternativa a inclusdo de disciplinas
especificas para a carga hordria de praticas de ensino, nas quais podem ser viven-
ciadas e discutidas questdes relativas a pratica docente, com foco nas unidades
tematicas da matematica escolar: aritmética, algebra, geometria, dentre outras.

As sugestdes elencadas nesta pesquisa buscam estimular o protagonismo
dos alunos da licenciatura em Matematica em Educagéo a Distancia (EaD), com foco
nas horas de praticas de ensino, no intuito de oportunizar aos estudantes vivéncia e
reflexdo sobre as agOes docentes, a partir das produgdes e discussdes que podem
ser realizadas ndo somente nos foruns, mas em diversas outras ferramentas.

Sugerimos, ainda, 0 uso da Sequéncia Fedathi na pratica de professores e
tutores, visto que esta contempla principios e conceitos-chaves que podem auxi-
liar a pratica deles durante suas agdes com os alunos. Finalizamos este trabalho
com alguns questionamentos a respeito da realizagdo de formacéao continuada para
estes profissionais, visto que sabemos que através deles, as sugestdes elencadas
nesta pesquisa poderdo chegar de forma efetiva nos estudantes.

METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa qualitativa, em que nos preocupamos “‘com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dindmica das relagées sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).
Caracteriza-se como estudo de caso, o qual Fonseca (2002, p. 33) afirma que “visa
conhecer em profundidade o como e 0 porqué de uma determinada situagao que se
supbe ser unica em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais
essencial e caracteristico”.

Os métodos supracitados caracterizam esta pesquisa, visto que buscamos
compreender como sdo realizadas as horas de praticas de ensino no curso de
Matematica da UAB/UFC, através de pesquisa documental e entrevista com um
professor que possui vasta experiéncia docente no curso. Dessa forma, esperamos
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conhecer os aspectos formativos, no campo tedrico e pratico, desse componente
curricular tdo importante para a formagao docente.

Como ja mencionamos, os dados foram coletados a partir da analise docu-
mental do PPC e programa de disciplinas e de uma entrevista semiestruturada
realizada com um professor do curso. Fonseca (2002) destaca que a pesquisa
documental recorre a fontes diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico,
como € o caso dos documentos curriculares do curso.

A entrevista realizada nesta pesquisa foi do tipo semiestruturada, em que
Gerhardt e Silveira (2009, p. 72) afirmam que “o pesquisador organiza um conjunto
de questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e as
vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao
surgindo como desdobramentos do tema principal”. De fato, pois, além de buscar
respostas para as perguntas desta pesquisa, procuramos conhecer a vivéncia do
professor no curso, a partir de seus relatos e reflexdes.

Os documentos curriculares do curso foram localizados no site da UFC
Virtual®. A entrevista com o professor foi realizada em dois momentos: por correio
eletrénico, no qual tivemos o primeiro contato com docente e enviamos 0s docu-
mentos formais do convite = Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
o roteiro da entrevista — e um encontro sincrono para conversar sobre as perguntas/
respostas do roteiro, visto que o docente respondeu e encaminhou suas respostas
para o e-mail da pesquisadora/entrevistadora. O encontro foi gravado em dudio e
video e fizemos anotagdes em um bloco de notas para analise posterior.

A técnica de andlise utilizada foi andlise de conteudo, mais especificamente,
andlise tematica que “consiste em descobrir 0s nucleos de sentido que compdem
uma comunicagéao cuja presenga ou frequéncia signifique alguma coisa para o obje-
tivo analitico visado” (MINAYO, 2007, p. 316 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009). As
autoras afirmam que essa analise ocorre em trés fases, a saber:

Pré-analise: organizagdo do que vai ser analisado; exploragdo do mate-
rial por meio de vérias leituras; também é chamada de “leitura flutuante”.
Exploragao do material: ¢ 0 momento em que se codifica o material; pri-
meiro, faz-se umrecorte do texto; apds, escolhem-se regras de contagem,;
e, por ultimo, classificam-se e agregam-se os dados, organizando-
-0S em categorias tedricas ou empiricas. Tratamento dos resultados:
nesta fase, trabalham-se os dados brutos, permitindo destaque para

5  Portal UFC Virtual. Disponivel em: https://virtual.ufc.br/. Acesso em: 19 out. 2023.
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as informagdes obtidas, as quais serdo interpretadas a luz do quadro
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 84).

A analise feita nesta pesquisa foi dividida em dois momentos: pesquisa docu-
mental e entrevista. Em cada um desses momentos vivenciamos as trés fases da
analise tematica e definimos as sequintes categorias: aspectos formativos e meto-
dologicos do curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC relacionados as
praticas de ensino; experiéncia docente do professor entrevistado. A primeira cate-
goria foi explorada tanto na pesquisa documental como na entrevista e a segunda,
apenas na entrevista.

A segquir, descrevemos e discutimos 0s aspectos evidenciados nestas
analises.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico apresentamos e discutimos os dados coletados na pesquisa,
tendo como base as categorias de andlise: aspectos formativos e metodoldgicos
do curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC relacionados as praticas de
ensino; experiéncia docente do professor entrevistado. Assim, evidenciamos 0s
dados encontrados nos documentos curriculares do curso, que dizem respeito as
horas de praticas de ensino, bem como, através da experiéncia pratica do professor
no curso, seu ponto de vista e reflexdes.

O curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC tem carga horaria de
2840 horas, distribuidas em oito semestres, das quais 80% s&o realizadas de forma
virtual e 20% presencial (PPC, 2011). Ao iniciarmos a leitura do PPC (2011), constata-
mos que este € uma atualizacéo do primeiro PPC, de 2006, que teve suas primeiras
turmas em 2008.

Além de alguns objetivos como a alteragcéo da quantidade de semestres do
curso, de sete para oito, organizacao e reestruturacao de disciplinas, o novo projeto
buscou discriminar as 400 horas de pratica de ensino e detalhar as 200 horas de
atividades complementares, como determina as resolugées do CNE (PPC, 2011).

Eimportante ressaltar que, como o PPC foi elaborado ha mais de uma década,
esse esta de acordo com as antigas resolugdes do CNE: CNE/CP 1 de 18 de feve-
reiro de 2002 e CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002. Atualmente, € a Resolugao
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial de professores para a educacéao basica e institui a
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Base Nacional Comum para a Formacéo inicial de professores da educagéao basica
(BNC-Formagao).

0 PPC (2011, p. 15) afirma que “das 2840 horas, 2/3 (dois tercos) serdo teo-
ricas e 1/3 (um tergo) préticas; exceto nos estdgios totalizando 400 horas onde
sera 20% teorica e 80% pratica, e atividades complementares totalizando 200 horas
que estdo de acordo com a Resolugdo no 7/CEPE de 17 de junho de 2005". Neste
trecho, é importante comentar a importancia que se da as praticas, o que nos faz
questionar: como sdo abordadas as praticas na formagdo dos alunos do curso
de licenciatura em questdo? Sob quais perspectivas metodoldgicas estdo sendo
trabalhadas?

O projeto elenca determinadas habilidades profissionais que o formado
devera ter, dentre elas, destacamos: “assimilar, articular e sistematizar conhecimen-
tos tedricos e metodoldgicos para a pratica docente; utilizar diferentes métodos
didatico-pedagdgicos na sua pratica docente (PPC, 2011, p. 09-10)". Dessa forma,
considera-se a importancia da formagdo didatico-pedagogica dos discentes e a
articulacdo entre teoria e pratica docente.

No tdpico de proposta metodoldgica, contemplado no PPC (2011), observa-
mos o destaque para o0 uso de ferramentas tecnoldgicas, em que afirma que serao
estudadas as tecnologias computacionais e de informagéo, buscando incorpora-las
no contexto da pratica escolar e utiliza-las nas atividades didaticas do curso. O
projeto ressalta a importancia de utilizar recursos que estejam disponiveis para 0s
professores da rede publica de ensino como, por exemplo: “e-mail gratis, internet,
uso dos sitios gratuitos para construcao de paginas de apoio as atividades didati-
cas, foruns ou grupos de discussées” (PPC, 2011, p. 14).

0 PPC (2011) afirma que os estudantes, futuros professores, terdo sua pra-
tica fundamentada na perspectiva de que o conhecimento ocorre por meio de um
processo de construcdo. Ou seja, € importante considerar que o aluno, ao entrar
em contato com um fendmeno cientifico, ja possui suas proprias concepgoes e que
esses saberes poderdo ser reformulados. Tal perspectiva devera ser vivenciada ao
longo do curso, nas disciplinas que contemplam as praticas de ensino.

Em uma determinada passagem, o PPC (2011, p. 13) destaca que “nas ativi-
dades de fundamentacao tedrica da educacéao e da pratica de ensino, incluida nas
disciplinas de conteudo, serdo montados e desenvolvidos os projetos finais de curso”.
A partir disto, compreendemos que as 400 horas de praticas de ensino estao distri-
buidas nas disciplinas de conteudo, em forma de atividades. Além disso, segundo o
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projeto, “a parte pratica de cada disciplina sera realizada em polos nos municipios e
utilizardo a infra-estrutura disponivel nos Centros de Ensino Tecnoldgico (CENTEC)"
(PPC, 2011, p. 47).

O projeto ressalta que “serdo enfatizados procedimentos de ensino da
Matemdtica escolar numa perspectiva sécio-construtivista” (PPC, 2011, p. 44), a
fim de tornar o aluno sujeito ativo na construgdo dos conhecimentos matematicos;
e cita diversas praticas que os alunos poderdo participar, tais como:

aobservagao e categorizagdo dos procedimentos didaticos utilizados por
professores em sala de aula; a andlise de livros didaticos de Matematica
como suporte para o processo de ensino-aprendizagem; Planejamento
de situacdes de ensino, incluindo preparacdo de materiais, execugao e
avaliagcdo e a preparacgao de relatérios com apresentagao de atividades
desenvolvidas em sala de aula. Ao final do curso, os alunos irdo preparar
e executar um projeto de ensino e aprendizagem em Matematica, inse-
rido no contexto da escola. Essa vivéncia da pratica educativa resultard
em um relatério com descrigdo e analise das atividades desenvolvidas
em sala de aula (PPC, 2011, p. 44).

Os exemplos citados acima sao descritos no PPC do curso, entretanto, sabe-
mos que a compreensao de como sdo realizadas essas praticas de ensino nas
disciplinas s6 sera alcancada apos a leitura do programa de disciplinas e, principal-
mente, na entrevista com o professor, que nos fornecera informagodes precisas das
praticas realizadas no curso.

A estrutura geral dos programas de disciplinas contempla os seguintes
topicos: justificativa, ementa, unidades e assuntos das aulas tedricas e praticas,
bibliografia bésica e complementar e avaliacdo da aprendizagem. E importante
mencionar que sentimos falta de alguns topicos essenciais para organizagao de
disciplinas, tais como: metodologia/método; objetivos; recursos didaticos. Tanto
que, apos a leitura de determinadas disciplinas, observamos que ha, por exemplo, a
descricdo dos objetivos de aprendizagem no tépico de justificativa.

Apos a leitura dos programas de disciplinas, observamos, em trés delas, o
topico “pratica de ensino’, porém, sem explicagdes. Na disciplina de resolucéo de
problemas e estratégias ha um desenvolvimento, destacando a discussao acerta
de métodos de resolugao e diferentes maneiras de resolver um mesmo problema.
Entretanto, as demais disciplinas ndo expdem esse topico. Dessa forma, fica o
questionamento: como sao feitas as 400 horas de praticas de ensino, exigidas pelo
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CNE, que foram diluidas nas disciplinas, se no programa de disciplinas sequer ha
sugestdes metodoldgicas?

0 tdpico unidades e assuntos das aulas praticas organizam 0s encontros
presenciais, contemplando as mesmas unidades das aulas tedricas em forma de
revisdo, momentos para tirar dividas e um encontro para avaliagdo presencial.
Compreendemos que essas sdo as horas de praticas de ensino e representam um
quinto da carga horéria de cada disciplina, e ndo um terco, como afirma o PPC
(2011).

Finalizada a leitura dos programas de disciplinas ainda ndo sabemos, de fato,
como acontecem as praticas na formagao dos futuros professores. Entretanto, a
entrevista realizada com o docente possibilitou a completa compreenséo acerca
dessas horas curriculares de extrema importancia para a formagao docente.

Solicitamos que o docente escolhesse um nome ficticio para que pudésse-
mos nos referir a ele, preservando sua identidade. Sugerimos que fosse 0 nome de
um matematico e o professor escolheu Lev Semenovich Pontryagin, ‘matematico
russo cego que produziu trabalhos importantes em algebra e topologia”®

Perguntamos ao docente sobre as horas curriculares de praticas de ensino,
no intuito de saber como séo realizadas e sob quais perspectivas metodologicas
sdo trabalhadas. “Pontryagin” afirmou que, atualmente, sdo realizadas discussoes
nos foruns de debates, havendo troca de ideias e experiéncias, focando na proble-
matica de como abordar determinados conteudos na Educagao Basica. Além disso,
busca-se relacionar com o uso de softwares e trazer para o debate a reflexao sobre
0 uso desses recursos em sala de aula.

O docente relatou que, antes da pandemia, esses momentos eram realizados
nos encontros presenciais que aconteciam nos polos de apoio. Entretanto, desde
entdo, 0s encontros presenciais ndo estdao acontecendo e 0 novo PPC, que esta
em andamento, também contempla esses momentos nos foruns de discussao
(PONTRYAGIN).

“Pontryagin” comentou que a coordenagao do curso orienta que 0s coordena-
dores de disciplinas (diretamente) e tutores (indiretamente), ao planejarem as agdes
com os estudantes, levem em consideragdo as especificidades dos discentes
e 0 contexto em que eles vivem. Por exemplo, ao invés de trabalhar com os 35

6  Disponivel em: https://mathshistory.st-andrews.ac.uk/Biographies/Pontryagin/. Acesso em: 26 out.
2023.
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camelos de Malba Tahan por que ndo trabalhar com os 83 jumentos de Jodozinho?
(PONTRYAGIN).

O professor demonstra sensibilidade e olhar voltado para as especificida-
des dos discentes, especialmente aqueles portadores de deficiéncias. “Pontryagin”
afirma que a orientagdo da coordenagdo € que os contetdos “sejam adaptados de
acordo com as especificidades dos estudantes” e apresenta a seguinte reflexao: “se
uma disciplina usa muitos desenhos para melhor transmitir determinadas ideias,
como adequar tais desenhos para pessoas com deficiéncia visual?”. O docente
afirma que “desenhos/figuras/imagens s&o importantes desde que acompanhadas
de riquezas de detalhes (explicagdo do que é cada figura, para que serve e quando
deve ser usada)” (PONTRYAGIN).

Durante a entrevista, coletamos a informacgéo de que esta em andamento
a aprovacao de um novo PPC e a estimativa € de que seja implementado para a
proxima turma que ingressar no curso de Matematica da UAB/UFC. “Pontryagin”
afirmou que o novo projeto ‘contemplara Matematica Inclusiva e quase todas as
demais disciplinas contemplardo o uso de softwares (bem como nogdes de avalia-
¢do... ou Seja, quando saber que o software nao esta impedindo o bom andamento
da formagao de determinados conceitos?)".

A partir da fala do professor, notamos que o curso busca fazer o uso critico
das ferramentas digitais, refletindo sobre as formas de aborda-las em sala de aula,
considerando ainda o contexto da matematica escolar, ou seja, quando 0s alunos
estiverem atuando em sala de aula. Segundo o docente, para essas discussoes,
utiliza-se os foruns de debates.

Neste sentido, Borges Neto e Capelo Borges (2007), ao discutirem sobre
as tecnologias digitais no desenvolvimento do raciocinio logico, sintetizam alguns
cuidados que se deve ter na utilizagdo dessas ferramentas no ensino, dentre eles:
a compreensdo de que essas ndo serdo 0s Unicos ou 0s melhores recursos para
resolver os problemas da educacgdo, mas sim ferramentas que, se bem trabalhadas,
podem gerar bons frutos.

No tocante ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, afiram que “certos soft-
wares possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas que necessitam
uma atencao especial por parte do professor para que possa identifica-las e utili-
z&-las adequadamente com seus alunos em sala de aula” (BORGES NETO; CAPELO
BORGES, 2007, p. 84), as quais estdo descritas na fig. 1 a seguir.

W\ —
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Figura 1 - Habilidades cognitivas a partir do uso de alguns softwares

Ao Aeaso | “Uma resposta dada ao acaso implica uma escolha intuitiva, pois a pessoa
que responde ndo possui nenhum procedimento logico a priori, nenhuma
pista ou indicio. E apenas um “chute™.”

Tentativa | “Apos testar alguns procedimentos aleatorios, a pessoa isola os que ndo

e Erro levaram as respostas certas e tenta outros até acertar. Nao levanta,
necessariamente, hipoteses.”
Ensaio e | “*A pessoa tem uma hipotese, que testa para tentar a solugio correta. Nao é
Erro um procedimento aleatorio, € algo pensado e submetido a teste,
intencionalmente.”

Dedugdo “Procedimento tentado so apos uma inferéncia ou analise a priori de
tentativas ja adotadas em algumas outras situagdes ou mesmo nessa.”

Fonte: elaborada por Pereira (2023) com base em Borges Neto e Capelo Borges (2007, p. 85).

Os autores argumentam que se ndo houver mediagdo adequada por parte
do professor, 0s alunos correm o risco de ficar somente nos dois primeiros esta-
gios em suas respostas (que equivalem as etapas tomada de posigdo e solugéo,
da Sequéncia Fedathi), quando o ideal é que as atividades possibilitem o desenvol-
vimento de respostas a situagdes dos estdgios Ensaio e erro e Dedugdo (BORGES
NETO; CAPELO BORGES, 2007).

A Sequéncia Fedathi é uma proposta de ensino baseada no método cientifico,
composta por etapas, principios e conceitos-chaves que auxiliam o professor na
preparagao, vivéncia e avaliagdo de sessdes didaticas (PEREIRA, 2023). As etapas
sdo: tomada de posicdo; maturagéo; solugdo; e prova; e alguns principios e concei-
tos-chaves séo: acordo didatico; pedagogia mao no bolso; pergunta; contraexemplo;
plateau; situagdo generalizavel; concepgdo do erro; ferramenta/raciocinio/gam-
biarra; poligono Fedathi; dentre outros (PEREIRA, 2023).

Borges Neto (2016, p. 15) afirma que a Sequéncia Fedathi é uma:

[...] proposta de ensino, talvez uma metodologia, com fundamentagdo
tedrico metodolégica baseada na proposta ldgico-dedutiva-construtiva
acrescida de uma postura, enfoque, de um comportamento, de uma
atitude por parte do professor, perante seus estudantes, que respeite
e tente reproduzir o método de trabalho de um matemético (conhecido
como 'la méthode’).

A partir da definigdo acima, destacamos o foco no método de trabalho do
matematico, ou seja, na criagdo de um ambiente investigativo em sala de aula, em
que professor e alunos buscam construir os conhecimentos matematicos. O pri-
meiro mediando e respeitando o tempo de maturagdo dos estudantes e o segundo
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colocando a ‘mdo na massa’, solucionando os problemas, testando e validando as
hipoteses que serdo levantadas diante dos problemas.

As etapas citadas anteriormente (tomada de posi¢do; maturagéo; solugdo; e
prova) fazem parte da vivéncia da Sequéncia Fedathi, momento em que serd feita a
aplicacdo das sessdes didaticas planejadas pelo professor (BORGES NETO, 2018).
Vejamos o quadro-resumo (Fig. 2) a sequir, de Borges Neto (2019), que descreve as
etapas da Sequéncia Fedathi e mostra que os principios e conceitos-chaves séao
essenciais nessa vivéncia.

<N/ > —

Figura 2 - Etapas da Sequéncia Fedathi
FASES DESCRICAO
O professor exibe o problema para o aluno, partindo de uma
Tomada | situac@o generalizavel, ou seja, de uma circunstancia possivel

de posicéo | de ser abstraida de seu contexto particular, para um modelo
matematico generico.

O professor inicia as discussdes com o aluno sobre a atividade
proposta na tomada de posicéo, adotando a pedagogia mé&o no
bolso para observar como os alunos desenvolvem suas acdes.
Respeitando o tempo de maturacéo do aluno, tendo paciéncia
Maturac@o | para esperar que chegue a solucao. Instigando a participacao
ativa dos estudantes, buscando manter a motivacéo provocada
na tomada de posi¢ao, usando perguntas e contraexemplos para
lidar com duvidas e dificuldades dos discentes. Propondo a co-
laboracao da equipe, analisando os possiveis erros dos alunos.

Fase da Sequéncia Fedathi em que ocorrem a representacéoe
organizac&o de esquemas e/ou modelos encontrados que visem
a solucéo do problema apresentado na Tomada de Posicéo por

Solucéo " i " ;
¢ meio da troca de ideias, atuac&o do professor como mediador,
uso de contraexemplos e a exposicéo de varias solucdes para
0 mesmo problema.
E momento da acdo docente de sintefizar ou modelar a situacéo
Eirdieh apresentada na tomada de posicéo, formalizando e sintetizando

o conteudo com o intuito de generalizar para que a solucdo en-
contrada seja aplicada em outras situacdes e contextualizaces.

Fonte: Borges Neto (2019).

Inicialmente, a Sequéncia Fedathi tinha o propdsito de auxiliar professores
de matematica, entretanto, com o passar do tempo, mostrou-se como alternativa
de ensino que pode promover mudancga de postura em docentes das mais diversas
areas do conhecimento (BORGES NETO, 2017). A mudanga de postura do professor
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é responsavel pela criagdo de um ambiente propicio para investigacao, tornando 0s
alunos protagonistas na construcao dos conhecimentos.

Voltando a entrevista com o professor do curso, tomamos como base as
habilidades do licenciado, descritas no PPC (2011, p. 10), em que se destaca a uti-
lizacdo de “diferentes métodos didaticos-pedagogicos na sua pratica docente”, e
perguntamos ao docente quais 0s métodos didaticos-pedagdgicos apresentados
ao longo do curso de formagéao e obtivemos a seguinte resposta:

Vérios. Depende do tipo de disciplina (por exemplo, se séo disciplinas
onde discentes estdo se preparando para ensinar no Ensino Fundamental
I, uso de mais materiais concretos e manipuldveis. Se serdo disciplinas
do Ensino Médio, como Nimeros Complexos, procuramos interagir com
situagGes problemas atreladas ao referido conteddo). Repito: discentes
usam (pelo menos em teoria - esta é a recomendagdo que passamos e,
frequentemente, “fiscalizamos” em nossos tutores) ativamente o forum
para debater ideias, estratégias, criagdo e resolugdo de situagbes proble-
mas (PONTRYAGIN).

O docente faz, ainda, uma reflexdo sobre o uso do férum de discusséao e
como, as vezes, 0 pessoal ‘deixa a desejar” na exploragdo dessa ferramenta
(PONTRYAGIN). De fato, quando bem utilizado, o férum é um excelente espago para
debate e troca de ideias, que pode levar a uma participagao ativa dos estudantes na
construgdo de seus conhecimentos.

Outra hahilidade que selecionamos para discutir com o professor foi a que
se refere a assimilacgdo, articulacado e sistematizagdo de conhecimentos metodo-
l6gicos para o ensino. Indagamos ao docente de que forma sdo abordados esses
conhecimentos no curso e ele respondeu que:

Uma forma de abordar € instigar estudantes formas de adequar o con-
teddo estudado em situagdes problemas da comunidade em que vivem
(quando possivel) ou, por exemplo, como adequar o contetdo para uma
pessoa com deficiéncia visual. Se atuam em zonas rurais (ou comu-
nidades de pescadores, ou trabalham com familiares que vivem de
artesanato), procurar vivenciar a teoria com a pratica (PONTRYAGIN).

Para finalizar a entrevista, perguntamos ao professor quais aspectos pode-
riam ser melhorados na formacgao dos estudantes de Matematica da UAB/UFC. O
docente afirmou que ha algumas agdes em andamento, tais como:
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Refletir em relagdo as formas de apresentagdo de determinado con-
teddo (criando e resolvendo situagdes problemas, adequando a forma
de apresentagdo pensando em pessoas com deficiéncia ou por tipo de
comunidade onde discente atua/atuard). Tal reflexdo se da nos féruns das
disciplinas bem como contempla cada TCC que tenho orientado (direta
ou indiretamente [...]); Produgéo de apostilas por determinado contetido
e ano de ensino (Nas Atividades Complementares hd a possibilidade de
contar carga hordria na produgdo de apostilas. Temos incentivado que
discentes fagam seu préprio material - é claro, sob a supervisdo de
docente regente, quando o material é desenvolvido em uma das disci-
plinas de estdgio ou, dependendo da disciplina, tutor ou coordenador de
disciplina dd orientagbes/dicas) (PONTRYAGIN).

“Pontryagin” comenta sobre planos futuros: visita da coordenagéo do curso
aos polos de apoio; realizagao de um evento cientifico durante todo o fim de semana,
no qual “serdo realizadas oficinas e minicursos contando com a participacao tanto
de nossos discentes quanto promovendo as vivéncias de docentes da regido (dare-
mos certificados de extensédo pelas participagdes)” (PONTRYAGIN).

0 professor afirma que, antes, o contato presencial com os discentes era feito
através dos tutores. Entretanto, atualmente, s6 ha verba para que os coordenado-
res visitem os polos, sendo obrigatdrio pelo menos uma visita ao ano. “Pontryagin”
ressalta a importancia do contato presencial, pois € através deste que se pode
conhecer as especificidades dos alunos.

0 docente demonstra esperanga em relagao as praticas realizadas no curso,
em que espera “colher bons frutos (docentes mais conscientes do uso das atuais
ferramentas tecnoldgicas, reflexivos no tocante as particularidades dos discentes)”
(PONTRYAGIN).

A partir da entrevista com o professor do curso, conseguimos melhor com-
preender os aspectos formativos e metodoldgicos, investigados nesta pesquisa, a
respeito do curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC. O relato do docente
nos ajudou a conhecer as questoes praticas do curso, que nao foram possiveis de
serem captadas somente pelos documentos curriculares e nos instigou a elaborar
algumas orientagdes para 0 curso.

Além disso, algumas informacdes coletadas nos deram esperanga em rela-
¢do as praticas do curso, tais como: elaboracdo de um novo PPC; incentivo ao uso
critico dos softwares educativos; uso do forum para discutir questdes relativas ao
ensino de matematica; e a importancia de se trabalhar com a matematica inclusiva
nos cursos de formagao docente.
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Sabemos que, apesar das dificuldades enfrentadas, profissionais comprome-
tidos com a educagao buscam sempre fazer o melhor, desenvolvendo estratégias
que contribuam significativamente para a formacéo de professores. E pensando
nesses profissionais que elencamos sugestdes que possam contribuir com o curso
investigado nesta pesquisa.

Neste topico, apresentamos brevemente a proposta de ensino Sequéncia
Fedathi, que propdem postura docente que desperte o lado investigativo dos dis-
centes na construgdo de seus conhecimentos. Sendo assim, sugerimos que a
Sequéncia Fedathi possa ser utilizada tanto na pratica de professores e tutores,
quanto na formacao, teoria e pratica, dos estudantes.

Na EaD, a maioria das interacdes entre docentes e discentes é virtual, entre-
tanto, isso ndo impede que os processos de ensino e aprendizagem ocorram de
modo significativo. Um dos elementos do Poligono Fedathi é a sala de aula ampliada,
que destaca que a Sequéncia Fedathi pode ser utilizada em diversos ambientes e
contextos, dentre eles, o da EaD.

Compreendemos que a EaD requer do professor habilidades que védo desde o
dominio das tecnologias, até a mediacdo no ambiente virtual e a Sequéncia Fedathi
€ uma proposta que pode auxiliar o docente no desenvolvimento e na execugao
dessas tarefas (PEREIRA, 2023). Os principios e conceitos-chaves que a constituem
dardo o suporte tedrico-metodoldgico para a pratica desses profissionais, auxilian-
do-0s na organizagao e no planejamento, bem como, na aplicagéo e avaliagdo de
suas atividades docentes.

Em relacdo a formacgéo tedrica e pratica dos estudantes, consideramos uma
das habilidades descritas no PPC (2011), em que destaca a assimilagao, articu-
lacdo e sistematizacdo de conhecimentos metodoldgicos para o ensino. Logo, a
Sequéncia Fedathi pode ser vivenciada pelos alunos durante as disciplinas do curso,
por exemplo, nas horas de praticas de ensino.

Nesta pesquisa, constatamos que as praticas de ensino estéo distribuidas
nas disciplinas de conteldo e sdo realizadas através de debates, nos féruns de dis-
cussao, sobre maneiras de abordar determinados conteudos na Educagéo Basica,
buscando relacionar com o uso critico de softwares educativos. Durante a entre-
vista, o professor reflete sobre 0 uso do férum nas praticas do curso e comenta que,
as vezes, a ferramenta nao é explorada como deveria.

Diante do exposto, sugerimos que, nas praticas de ensino, seja solicitado
que os discentes elaborem e compartilhem planejamentos e aplicagdes de sessoes
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didéticas, questionem e debatam sobre as aulas construidas pelos colegas. E
importante ressaltar que contetdo, metodologia e recursos didaticos devem visar o
ensino da matematica escolar.

Neste momento, destacamos que a Sequéncia Fedathi € uma proposta de
ensino que podera auxiliar os alunos durante a realizagdo dessas praticas, visto que
da base para o professor planejar, vivenciar e avaliar suas sessoes didaticas.

Ao realizar essas atividades com os discentes, estimula-se o protagonismo
e oportuniza a vivéncia pratica dos estudantes em situacdes relativas ao ensino
da matematica escolar, gerando reflexdo sobre as agoes e discussdes realizadas
juntamente com os colegas de turma.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos compreender como s&o realizadas as praticas
de ensino no curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFC. ApGs pesquisa
documental e entrevista com um docente do curso, constatamos que as praticas
sdo discussoes, nos foruns de debates, sobre como abordar determinados conteu-
dos na Educacéo Basica.

Ap0s andlise das questdes investigadas, elencamos algumas sugestoes para
0 curso de Matematica da UAB/UFC, relacionadas as praticas de ensino e ao desen-
volvimento de habilidades profissionais que visam a pratica do futuro professor.
Dentre essas, indicamos o estudo e aplicacdo da proposta de ensino Sequéncia
Fedathi, para que os estudantes tenham a oportunidade de vivenciar na formagao
inicial, situacdes da pratica docente que gerem reflexdo sobre as agdes executadas.

Deixamos sugestdes de atividades para as praticas de ensino, considerando
a forma como sao feitas atualmente, nos foruns de debates, entretanto, sabemos
que ha a possibilidade de uso de diversas outras ferramentas para a execugao des-
sas tarefas. Além disso, uma alternativa para o componente curricular ‘praticas de
ensino’ é a criagao de disciplinas especificas, nas quais 0s alunos poderiam viven-
ciar situagdes praticas com foco nas unidades tematica da matematica escolar:
aritmética, algebra, geometria, dentre outras.

0 foco deste estudo foi a formacao inicial de professores, em que o publico-
-alvo foram os alunos do curso de Licenciatura, entretanto, durante a investigacao,
refletimos acerca da formagdo (continuada) de professores e tutores. Assim,
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compreendemos que a Sequéncia Fedathi podera auxiliar também esses profissio-
nais durante a pratica docente no curso.

A partir deste estudo, surgiram outras inquietages que podem nortear estu-
dos futuros, tais como: professores e tutores da UAB/UFC participam de cursos
de formagdo continuada com foco na sua pratica docente? Existe a possibilidade
de realizagcdo de um curso de formagao para esses profissionais com base na
Sequéncia Fedathi?

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir com a formacéao de profes-
sores de Matematica da UAB/UFC, mas acreditamos que as respostas para 0S
questionamentos acima sdo um passo importante para que as sugestoes elenca-
das nesta pesquisa cheguem de forma efetiva no curso investigado.
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