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RESUMO

Este trabalho objetivou verificar se a Metodologia Entre Jovens contribuiu para a
construcdo de uma aprendizagem significativa em Matematica, e como a Sequéncia
Fedathi poderia colaborar na melhoria das estratégias didaticas utilizadas pelos
tutores-professores da escola selecionados para desenvolver o programa. A
metodologia Entre Jovens €& promovida pelo Programa Jovem de Futuro,
desenvolvido por meio de uma parceria entre o Instituto Unibanco e a Secretaria de
Educacao do Estado do Ceara. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos e os tutores
das 2?2 séries da Escola Estadual de Ensino Médio Padre Saraiva Leao, localizada
no municipio de Redengado, no estado do Ceara. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, dividiu-se o processo analitico em cinco etapas. No momento inicial,
realizou-se uma entrevista com os tutores e os alunos assistidos pela metodologia
Entre Jovens; em seguida, houve um periodo de observagao das aulas ministradas
pelos tutores; posteriormente, buscou-se promover uma oficina com os tutores
aplicadores da metodologia Entre Jovens na referida escola; em outro momento,
depois de vivenciar a nova proposta em suas aulas, os tutores foram novamente
ouvidos, com o objetivo de verificar como foi a receptividade dos alunos a Sequéncia
Fedathi; assim ultima etapa da analise ocorreu trés meses apos o inicio da oficina,
realizando-se um estudo comparativo, baseado na analise documental dos
simulados aplicados antes e depois da oficina e dos resultados obtidos pelos alunos
participantes da metodologia Entre Jovens, nas avaliacdes do SPAECE dos anos de
2013 e 2014, a fim de analisar se houve ou ndo progressao no numero de acertos e
no grau de proficiéncia dos alunos envolvidos no projeto. A partir dos dados obtidos,
concluiu-se que a utilizagdo da proposta tedrico-metodologica Sequéncia Fedathi
durante as aulas do Entre Jovens promoveu maior interagado aluno-aluno e aluno-
tutor, de forma que, essa maior interacdo permitiu a ampliacdo de discussdes e
questionamentos, o que, por sua vez, implicou em um processo mais conciso de
aquisicado do conhecimento. As avalia¢des internas mostraram, em seus resultados
quantitativos, que, apos a utilizagdo da metodologia Entre Jovens, houve aumento
no numero de acertos em relagdo aos anos anteriores, quando o programa ainda
nao havia sido implantado. O produto das avaliagdes externas também indicou a
melhoria dos resultados obtidos pelos alunos assistidos pelo Programa Jovem de
Futuro.

Palavras-chave: Programa Jovem de Futuro. Metodologia Entre Jovens. Sequéncia

Fedathi. Avaliagdes internas e externas. Professor-tutor. Aluno-tutor. Aluno-aluno.



ABSTRACT

This study aimed to verify that the methodology Among Young contributed to the
construction of significant learning in mathematics, and how Fedathi Sequence may
help in the improvement of teaching strategies used by the school's teachers tutors
selected to develop the program. The methodology Among Youth is sponsored by
Future Youth Program, developed through a partnership between Instituto Unibanco
and the Secretariat of the State of Ceara Education. The subjects were students and
tutors of the 2nd series of the State Preparatory High School Padre Saraiva Le&o, in
the municipality of Redencéo, in the state of Ceara. To develop this research, we
divided the analytical process into five stages. At baseline, there was an interview
with the tutors and the students assisted by the methodology Among Youth, then
there was a period of observation of classes taught by tutors; subsequently sought to
promote a workshop with tutors applicators methodology Among Youth in this school.
In the fourth time, after experiencing the new proposal in their classes, tutors were
again heard, in order to check how was the receptivity of the students to Sequence
Fedathi. The last step of the analysis presented here came three months after the
beginning of the workshop, carrying out a comparative study, based on documentary
analysis of simulated applied before and after the workshop and the results obtained
by students participating methodology Among Youth in the evaluations of the
SPAECE the years 2013 and 2014 in order to analyze whether there was progression
in the number of hits and the degree of proficiency of the students involved in the
project. From the data obtained, it was concluded that the use of theoretical and
methodological proposal Sequence Fedathi during class Among the Young promoted
greater interaction student-student and student-tutor, so that this greater interaction
allowed the expansion of discussions and questions which, in turn, resulted in a more
concise knowledge acquisition process. Internal evaluations have shown, in their
quantitative results, that, after using the methodology Among Youth, the increase in
the number of hits compared to previous years, when the program had not yet been
deployed. The product of external evaluations also indicated improved results
obtained by students assisted by Program Youth with a Future.

Keywords: Program Youth with a Future. Methodology Among Youth. Sequence
Fedathi. Evaluations internal and external. Teacher-tutor. Student-tutor. Student-
student.
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1 INTRODUGAO

A educacgao basica, no Estado do Ceara, especificamente o Ensino Médio,
atravessa desafios (abandono/evasao) cujo enfrentamento é necessario para a
melhoria dos resultados de atendimento aos jovens que estédo inseridos nesse nivel
de ensino. Atualmente, as principais representacdes desses desafios estdo em
melhorar o desempenho do educando, propiciar a formagao integral do estudante,
universalizar o acesso a educacado, promover a conclusdo da Educacdo Basica,
desafios esses a serem superados para obtermos uma educagao de qualidade.

Nessa perspectiva, a Secretaria de Educacao Basica do Estado do Ceara
(SEDUC) aderiu, em 2012, a Tecnologia de Gestdao Jovem de Futuro (BRASIL,
2013), que propde um curriculo dinamico, flexivel e contemporaneo a partir das
demandas da escola, verificadas juntamente com a comunidade escolar, criou-se, a
partir de entdo, o Projeto de Redesenho Curricular (PRC). Esse projeto,
conceitualmente, representa as ag¢des a serem integradas ao curriculo como
disciplinas optativas, oficinas, clubes de interesse, seminarios integrados, grupos de
pesquisas, trabalhos de campo e demais ag¢des interdisciplinares, (BRASIL, 2013),
tornando assim o curriculo mais flexivel e compativel com as demandas da
sociedade, como esta descrito no Documento Orientador do Programa Ensino Médio
Inovador (BRASIL, 2013), um referencial de tratamento curricular que indica as
condicdes basicas de implantagao na escola que fizer adesédo ao Jovem de Futuro.

Essa tecnologia de gestdo foi adotada com o intuito de buscar melhorias
significativas que promovam: a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
do Ensino Médio e a melhora de sua frequéncia escolar; o aumento da frequéncia
escolar dos professores, bem como a melhoria de suas praticas pedagodgicas e a
articulagdo entre as dimensdes politico-pedagogica, administrativa e democratica e
participativa pela Gestdo Escolar. Nesta pesquisa, o termo tecnologia de gestéao é
empregado como um “conjunto integrado de propostas de acbes capazes de
funcionar de forma integrada na melhoria da qualidade das escolas publicas
estaduais, no Ensino Médio”. (INSTITUTO UNIBANCO 2010)

A tecnologia de gestao Jovem de Futuro tem o periodo de desenvolvimento
de 03 anos para que seja completado o ciclo do ensino médio com todo o apoio
técnico do Instituto Unibanco (IU 2011). Essa instituigdo foi criada em 1982 e a partir

de 2007 passou a contribuir para o desenvolvimento dos jovens em situagdo de
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vulnerabilidade, concebendo, desenvolvendo, validando e disseminando tecnologias
e metodologias sociais para aumentar a efetividade das praticas e politicas vigentes
nas escolas publicas de ensino médio.

Apés a implantagéo, a escola da continuidade a Tecnologia de Gestao (IU,
2013), que tem por finalidade contribuir para que os jovens concluam o ensino médio
com qualidade. Essa agao propde gerar 06 resultados para alunos, professores e
gestao escolar, a saber: 1. Alunos com competéncias e habilidades desenvolvidas
em Lingua portuguesa e Matematica; 2. Alunos com alto indice de frequéncia; 3.
Professor com alto indice de frequéncia; 4. Praticas pedagodgicas melhoradas; 5.
Gestao escolar para resultados; 6. Infraestrutura da escola melhorada.

Para colaborar com o alcance dos resultados propostos, o Jovem de Futuro
disponibiliza as Metodologias, que s&o estratégias educacionais elaboradas e
testadas a fim de corrigir fragilidades e dificuldades encontradas nas escolas,
fomentando acgdes, projetos e trabalhos de forma interdisciplinar (BRASIL, 2013). As
metodologias sao classificadas em Pedagdgicas e de Mobilizagao e articulacéo, as
primeiras contribuem para o processo de ensino e aprendizagem e as de
mobilizacdo e articulacado levam a participagdo da comunidade escolar, fortalecendo
a sua relacdo com a escola e o entorno.

Dentre as metodologias Pedagodgicas, destaca-se, neste trabalho, a
metodologia Entre Jovens, que séo oficinas de aprendizagem em Lingua Portuguesa
e Matematica, ministradas por Tutores que sao professores licenciandos/licenciados
em Lingua Portuguesa ou Matematica.

Nessa perspectiva, a questdo norteadora desta pesquisa consistiu em: a
Metodologia Entre Jovens contribuiu para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades em Matematica, para os alunos das 22 séries da Escola Estadual de
Ensino Médio Padre Saraiva Leéao, localizada no municipio de Redencéao, no estado
do Ceara?

Para responder essa questdo, dentre outras, o objetivo geral deste trabalho
visou compreender a relevancia da Metodologia Entre Jovens na aprendizagem
significativa de Matematica dos alunos das 22 séries do Ensino Médio. Este trabalho
voltou-se para a turma do 22 série, pois ja estavam disponiveis os resultados do
SPAECE 2013, além do que, os sujeitos da pesquisa ja estavam relativamente
ambientados a sistematica do Ensino Médio e devido ao fato de, nessa mesma

série, ter sido aplicada a metodologia Entre Jovens.
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Os dez alunos que participam dessa metodologia sdo aqueles que
apresentaram escala de desempenho inferior ao nivel Intermediario, essa escala
apresenta-se constituida de niveis distribuidos da seguinte forma: Muito Critico,
Critico, Intermediario e Adequado. Esses indices, por sua vez, estdo atrelados ao
indice de pontos obtidos pelos estudantes nas avaliacbes do SPAECE. Para realizar
esse trabalho, foram selecionados trés professores/tutores da propria escola.

Especificamente objetivou-se consultar e discutir os indicadores de
aprendizagem em Matematica; identificar as fraquezas e as fortalezas na
aprendizagem em matematica, na unidade escolar pesquisada, propor canais para
participagéo nas discussdes levantadas acerca da aprendizagem em matematica, e
por fim, contribuir para as acdes e intervengdes dos tutores, sujeitos nos processos
de aprendizagem matematica, da referida metodologia, a fim da melhoria na pratica
pedagogica.

Como proposta de contribuicdo para essas acdes, apds a observacao feita
durante as duas primeiras semanas de aplicagdo das oficinas de aprendizagem da
metodologia Entre Jovens, foi sugerida aos tutores a utilizagdo da proposta
metodolégica Sequéncia Fedathi, objetivando oportunizar aos alunos uma nova
experiéncia pedagogica.

O locus dessa pesquisa € justificado pelo fato da escola participar do
Programa Jovem de Futuro no triénio 2013-2015, e os alunos que estdo nas 22
séries do Ensino Médio, estdo no seu segundo ano de acompanhamento da
tecnologia de gestéo.

Os pressupostos desta pesquisa sdo de natureza bibliografica, documental,
qualitativa/quantitativa, com foco no método indutivo e dedutivo, e método
comparativo, seguindo as etapas: observagao dos tutores de matematica durante a
aplicacao das oficinas de aprendizagem; abordagem da metodologia Entre Jovens
versus Sequéncia Fedathi (BORGES NETO, 2013) entrevistas com tutores e alunos
sobre a Metodologia Entre Jovens, analise comparativa de dados avaliativos.

Ressalta-se que as agdes foram desenvolvidas com os dez alunos inscritos
na metodologia Entre Jovens, com o intuito de verificar se os sujeitos da pesquisa
apropriaram-se dos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias propostas pelo programa, a saber: interagir com os
numeros e fungdes; conviver com a geometria; vivenciar as medidas e tratar a

informacéo.
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No contexto da pesquisa, ha um momento de formagdo com os tutores em
que é apresentada a metodologia Sequéncia Fedathi, para o auxilio as aulas durante
o desenvolvimento da metodologia Entre Jovens. A formagao ocorreu durante um
periodo de quatro meses — agosto a novembro de 2014. Essa metodologia foi
elaborada pelo laboratério de pesquisas Multimeios, na Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Ceara, sob a coordenagédo do professor Herminio Borges
Neto, a partir de experimentos na educagao basica e superior nas areas de ciéncias,
matematica, tecnologias, dentre outras.

A Sequéncia Fedathi propde uma mudanca na postura do professor, quando o
aluno € orientado a uma experimentacdo de varios caminhos até que chegue a
solucdo de uma situacdo problema, analisando possiveis erros, buscando
conhecimentos, fazendo testes para saber se errou e onde errou e assim formaliza
um modelo que considera como correto. A Sequéncia Fedathi apresenta quatro
etapas de desenvolvimento relacionadas entre si, assim denominadas: tomada de
posi¢cao, maturagao, solucao e prova.

Na tomada de posigao, o professor apresenta uma situagao desafiadora, que
pode ser um problema, aos seus alunos, partindo de um conceito prévio abordado
ou mesmo apods o diagnostico do plateau (nivel de conhecimento e experiéncia do
aluno acerca do assunto a ser abordado), com base no qual foi observada a
caréncia de conhecimentos necessarios para a aprendizagem. Nesse momento, o
docente precisa estabelecer uma interacdo entre todos os envolvidos, produzindo
um ambiente repleto de indagacdes que vao sendo respondidas a medida que o
educador se apropria da teoria e de sua aplicagdo como uma nova metodologia de
trabalho.

A maturacdo é caracterizada pela compreensao, identificacdo e discussao
com os alunos acerca da situagao problema apresentada, onde a interagao continua,
pois os alunos estdo em constantes questionamentos, na busca de uma solugdo. O
professor, por sua vez, adota a postura mao-no-bolso (BORGES NETO, 2001), ou
seja, aquela em que o professor orienta o estudante a refletir sobre a resposta, sem
apresentar-lhe a solugéo e fazendo reflexdes por meio de perguntas que podem ser:
esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras. As perguntas esclarecedoras sao
aquelas que objetivam verificar o modo e o quanto o aluno esta compreendendo a
respeito de um determinado assunto. A partir dessas perguntas, o aluno reformula o

que esta aprendendo e relaciona esse conhecimento a outro apreendido
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anteriormente. As perguntas estimuladoras sdo as que promovem descobertas por
parte dos alunos. Estimulam o pensamento criativo e chegam a suscitar uma série
de outros questionamentos durante o processo de compreensao. As perguntas
orientadoras sdo aquelas lancadas pelo professor, na tentativa de oportunizar ao
aluno a construcdo de compreensodes e relacdes entre o problema e o caminho a
percorrer até se obter a solugao.

A solugéo € a etapa em que, a partir do trabalho de estimulagdo promovido
pelo professor, os alunos representam e organizam modelos que visem a solugao do
problema. Para tanto o docente proporciona tempo necessario para a reflexdo e a
avaliacdo das respostas dos alunos, o que constitui um exercicio de autonomia e
percepcao da sua propria importancia na elaboragado de sua aprendizagem. Neste
ponto, ele identifica, interpreta e discute as solugdes e erros apresentados pelos
alunos, isso constitui um momento de grande relevancia na aprendizagem dos
educandos.

A prova constitui a ultima etapa da Sequéncia Fedathi, representa o processo
de constatagdo do aprendizado estudantil. Nesse momento, o educador verifica a
aprendizagem dos alunos, estabelecendo relagbes entre o conhecimento oriundo
das discussdes realizadas em sala e o conhecimento cientifico a ser apresentado
para a turma. E importante esclarecer que essa verificacdo deve ser realizada por
meios que lhe permitam averiguar a concreta apreensao do modelo.

Para atender as questbes e a problematica da pesquisa, este trabalho
dissertativo foi desenvolvido em 05 capitulos, sendo o primeiro este, o capitulo
introdutdrio, o qual apresenta resumidamente o objeto de estudo, o porqué, o como
e o0 onde fazer a pesquisa e quais 0s seus objetivos. No segundo capitulo, é
realizada a descri¢ado da tecnologia de Gestdo Jovem de Futuro, estabelecendo uma
relagdo com as politicas publicas na educagao voltadas para a juventude.

O capitulo 03 apresenta a verificagao da pratica da metodologia Entre Jovens
nas 22 séries do Ensino Médio da Escola Estadual Padre Saraiva Ledo. Com a
finalidade de analisar as contribuigbes propostas pela metodologia, a sua relevancia
para alunos e professores e 0os seus beneficios pedagdgicos.

No capitulo 04, apés os momentos de entrevistas e de intervengao junto aos
tutores de matematica foi realizado um estudo a respeito das relagbes entre alunos

X tutores, alunos X Entre Jovens, tutores X Entre Jovens, no contexto escolar, e,

20



finalmente, no capitulo 05, apresenta-se a discussdo acerca dos resultados obtidos
nesta pesquisa.

Para a realizacao deste trabalho, foi necessario compreender a Tecnologia de
Gestao Jovem de Futuro, cuja proposta mobiliza alunos, professores e comunidade
escolar em torno de resultados e metas para um mesmo fim: garantia de que os
jovens entrem, permaneg¢am, tenham um bom desempenho e concluam o Ensino
Médio (BRASIL, 2013).

Dessa forma, nos capitulo seguinte, apresentaremos, de forma geral, a
organizagao, a estrutura e a finalidade do programa Jovem de Futuro, bem como o

funcionamento da metodologia Entre Jovens.
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2 ATECNOLOGIA DE GESTAO JOVEM DE FUTURO E SUAS CONSTRIBUIGOES
NO PROCESSO FORMATIVO: ENTRE A TEORIA E A PRATICA

O Ensino Médio é importantissimo para a formagao e para a insercdo das
novas geragbes no mercado de trabalho e no ensino superior, o que influi na
diminuicdo das desigualdades sociais € aumenta o desenvolvimento do pais. No
entanto, a educacao brasileira enfrenta dificuldades, dentre as quais se destaca a
evasao escolar. Na atual realidade, o jovem que abandona o Ensino Médio, sai das
politicas de educagéao e ingressa nas politicas de assistencialismo ou de seguranca
publica, e quando esse mesmo jovem que abandonou a escola constitui familia,
passa a fazer parte de um grupo de brasileiros que nao dispde de mao de obra

qualificada.

“Em nosso atual estagio de desenvolvimento, a insercdo no mercado de
trabalho depende cada vez mais da conclusdo do ensino médio. Para quem
desiste antes, resta o subemprego ou o0 emprego no mercado informal ou
marginal” (ANGEL, 2009)

O Instituto Unibanco foi criado em 1982 e a partir de 2007 teve como missao
a contribuicdo para o desenvolvimento dos jovens em situacéo de vulnerabilidade,
por meio de tecnologias e metodologias sociais nas escolas publicas de Ensino
Médio. Todas as ag¢des do Instituto Unibanco tém como objetivo o aperfeicoamento
do Ensino Médio na Rede Publica (INSTITUTO UNIBANCO, 2010).

A realidade dos jovens e o cenario de exclusdo no ciclo médio, tém se
mostrado nos indicadores que necessitam mudar a perspectiva da juventude
brasileira, pois a taxa de desemprego entre jovens no Brasil é trés vezes maior que
a dos adultos; 17,8% dos brasileiros com idade entre 15 e 24 anos estdo a margem
do mercado de trabalho. A informalidade entre a mao de obra jovem (31,4%) € mais
de duas vezes superior a registrada entre os adultos (14,1%) com carteira
profissional assinada; 14,8% dos jovens com idade entre 15 e 17 anos estao fora da
escola. Do publico nessa faixa etaria, somente 50,9% frequentam o curso médio; e
30% dos brasileiros com mais de 18 anos conseguem completar o ciclo, mas nao
dao continuidade aos estudos, por meio do ingresso no ensino superior (INSTITUTO
UNIBANCO, 2010).

Para enfrentar esses problemas que afetam os jovens no Ensino Médio, o

Instituto Unibanco desenvolveu tecnologias e metodologias, visando a intervengao
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em aspectos especificos da vida do jovem ou da realidade escolar que possam
incentivar e apoiar a formulacdo de politicas publicas voltadas para a Juventude
(INSTITUTO UNIBANCO, 2010).

Neste trabalho dissertativo, utilizou-se o termo tecnologia com o sentido de
conjunto integrado de propostas de agdo capazes de funcionar de forma sinérgica
na melhoria da qualidade das escolas publicas. Ja a expressdo metodologia, € aqui
empregada como parte integrante de uma tecnologia e pode ser oferecida de
maneira independente.

Nesse entendimento, as tecnologias do Instituto Unibanco representam um
conjunto integrado de propostas de agbes capazes de funcionar de forma integrada,
na melhoria da qualidade das escolas publicas estaduais, no Ensino Médio. As
tecnologias passam por avaliagbes de resultados e de impacto para verificar a sua
efetividade, se o impacto for significativo, apds a sua sistematizacao, elas passarao
por um processo de transferéncia para serem disseminadas nas secretarias de
educacgao, nos estados, e, em seguida, aplicadas sob a gestdo direta das redes
publicas.

Dentro dessas propostas tecnolégicas e metodoldgicas, desataca-se a
principal tecnologia do Instituto Unibanco, que é a tecnologia de gestdo JOVEM DE
FUTURO. Tal tecnologia foi langada pelo Instituto Unibanco, em 2008.

A fase piloto representou um periodo de testes nos estados do Rio Grande do
Sul (22 escolas), Rio de Janeiro (13 escolas), Minas gerais (20 escolas) e Sdo Paulo
(41 escolas), com suporte técnico e financeiro em escolas publicas do Ensino Médio
com baixos indices educacionais e alta heterogeneidade. Para fazer a analise da
fase piloto, a Tecnologia de Gestao Jovem de Futuro contou com um grupo de
escolas que ja desenvolviam a tecnologia de gestdo, denominadas de escolas de
tratamento, e outro que ndo recebia, chamado de grupo de controle.

As escolas de tratamento e de controle tinham semelhangcas em suas
caracteristicas, como o numero de alunos e o lugar geografico ocupado em sua
regiao, e, apos trés anos, passaram por uma avaliacao de impacto para verificar e
comparar 0s seus desempenhos. Essas informacdées podem ser melhor

compreendidas analisando-se o quadro que segue:

Quadro 01: Evolugédo do desempenho dos alunos das escolas de tratamento e controle em relagéo as
metas do Jovem de Futuro — total de matriculados no Rio Grande do Sul e Minas Gerais.

| TRATAMENTO | CONTROLE
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INDICADORES 2007 [ 2010 | VELOCIDADE META | SITUACAO EM [ 2007 | 2010 | VELOCIDADE META | SITUACAO
MEDIA DE 2007 RELACAO A MEDIA DE 2007 EM
A 2010 META A 2010 RELACAO A
META
Rio Grande do Sul
Portugués 263 285 7,4 288 Em 0,4 ano. | 272 | 283 3,7 297 Em 3,8
anos
Matematica 266 286 6,7 291 | EmO0,7 anos | 273 | 281 2,7 298 Em 6,3
anos.
Minas Gerais
Portugués 245 286 13,7 270 Atingiu 238 249 3,7 263 | Em 3,8
anos
Matematica 268 297 9,7 293 Atingiu 262 265 1,0 287 | Em 22
anos

FONTE: Estimativas produzidas com base nas provas Diagnéstica e Somativa do projeto Jovem de Futuro, aplicadas pela Ces-
granrio em Minas Gerais e Rio Grande do Sul, 2007 e 2010.

O quadro acima mostra que a velocidade para atingir a meta é a razdo entre a
diferenga entre as notas das provas de 2007 e 2010, e o tempo do projeto. O
numero de anos para se atingir a meta foi calculado pela distancia atual em relagao
a meta (Somativa 2010 - Meta) dividido pela velocidade de evolugdo do
desempenho nos Ultimos trés anos. E importante esclarecer que estdo sendo
considerados como baixo desempenho os alunos que obtiveram nota média abaixo
de 250 em Portugués e 275 em Matematica nas edigdes anteriores do SPAECE.

Dessas escolas, destacam-se as escolas de Minas Gerais, pois atingiram a
meta do projeto nas duas disciplinas — Lingua Portuguesa e Matematica: aumentou
em 25 pontos a média de desempenho da terceira série em 2010, em relacédo a
mesma série em 2008. O progresso que as escolas gauchas obtiveram em Lingua
Portuguesa s6 poderia ser alcangado pelas escolas ndo atendidas em 3,8 anos.
Esse mesmo grupo levaria 22 anos para atingir a meta em Matematica, de acordo
com o Sistema de Avaliacdo da Educacao Brasileira/SAEB (BRASIL, 2010).

Em Minas Gerais, as escolas onde o projeto ndo foi aplicado levariam 3,8
anos para atingir a meta em Lingua Portuguesa e 6,3 anos para atingir a de
Matematica, conforme o SAEB (BRASIL, 2010). No estado de Minas Gerais, o
progresso das escolas beneficiadas pela Tecnologia de Gestdo Jovem de Futuro foi
duas vezes maior que o das nao atendidas, e que constituiam o grupo de controle.

Com os resultados obtidos, o programa obteve, ja em 2009, uma pré-qualifi-
cacao como tecnologia educacional, e em 2011, passou a fazer parte do Guia de
tecnologias educacionais do Ministério da Educagao, que é um documento compos-

to pela descricdo de cada tecnologia e por informagdes que auxiliam os gestores a
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conhecer e a identificar aquelas que possam contribuir para a melhoria da educagao
em suas redes de ensino. O Guia esta organizado em sete blocos assim divididos:
Gestao da Educacéo, Ensino-Aprendizagem, Formacao dos Profissionais da Educa-
¢ao, Educacao Inclusiva, Portais Educacionais, Educacao para a Diversidade, Cam-
po, Indigena, Jovens e Adultos e Educacao Infantil. O Jovem de Futuro participa do
bloco Gestao da Educacgao (BRASIL, 2011).

Com a finalidade de estabelecer uma politica publica capaz de garantir o direi-
to dos jovens ao acesso e a permanéncia a um Ensino Médio de qualidade, o Minis-
tério da Educacao criou, em 2009, o Programa do Ensino Médio Inovador (ProEMI)
sob a portaria n°® 971, de 09/10/2009 (BRASIL, 2009), que foi criado para fomentar
propostas inovadoras no Ensino Médio, integrando assim as a¢des do plano de de-
senvolvimento da educac&o/PDE, que reunem um conjunto de programas que
compdem o Plano Nacional de Educac&do/PNE com metas até 2022 (BRASIL, 2013).

Nessa caminhada, faltava ainda a unido do ProEMI e do Jovem de Futuro, o
que veio a ocorrer em 2011 numa parceria entre o MEC e o Instituto Unibanco,
promovendo essa integragdo que foi incorporada pelos estados de Goias, Mato
Grosso do Sul, Para, Piaui e Ceara. O Programa Ensino Médio Inovador e o Jovem
de Futuro/ProEMI/JF tém dois focos principais: A Gestdo e o Curriculo, pois, no
entendimento do programa, uma gestdo que traz a eficiéncia qualificada e
participativa em seu bojo, além de um curriculo flexivel, dinamico e inovador,
trabalha a partir da observacdo das necessidades da escola, onde a comunidades
escolar cria o curriculo, a partir de uma diversidade de praticas pedagdgicas e do
grupo de metodologias do Jovem de Futuro, criando possibilidades de aumento das
oportunidades educacionais aos jovens do Ensino Médio. Assim, o Jovem de Futuro
apresenta-se como uma tecnologia educacional fundamental, numa perspectiva
curricular critica e flexivel, tornando o curriculo dindmico e acessivel aos anseios e
as necessidades dos jovens.

Além dessa flexibilidade, o Jovem de Futuro, dispde de um grupo de
metodologias que norteiam as atividades de impacto na consecugao dos resultados
e metas estabelecidas para o ensino de Matematica no Ensino Médio.

As metodologias representam uma parte da tecnologia que sao constituidas
por estratégias que sao oferecidas de modo independente, visando a intervengao
em aspectos especificos da vida do jovem ou do cotidiano escolar e que séo

testadas e validadas com sucesso durante trés anos de atividade do Jovem de
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Futuro. As metodologias tém como finalidade contribuir fortemente com a gestao
escolar para resultados, a sua utilizacdo tende a colaborar para a melhoria das
acgdes e praticas presentes no ambiente escolar.

A utilizacdo das metodologias tem como foco fomentar agbes, projetos e
trabalhos interdisciplinares, além de superar dificuldades e fragilidades, especificas
encontradas no ambiente escolar, promovendo uma articulacdo com a comunidade
escolar, visando a sustentabilidade e a obtencéo de resultados positivos, bem como,
a potencializagdo das atividades ja realizadas na escola, assim subdivididas:
Metodologias Pedagdgicas - Entre Jovens, Valor do amanha, Jovem cientista,
Introducdo ao mundo do trabalho, Entendendo o meio ambiente urbano;
Metodologias de Mobilizagao e Articulagdo - Agente Jovem, Superagcado na escola,
Campanha Estudar vale a pena, Fundos Concursaveis e Monitoria (INSTITUTO
UNIBANCO, 2011).

2.1 A descricao da Metodologia do Programa

A tecnologia de gestdo Jovem de Futuro busca, no Ensino Médio das escolas
publicas brasileiras, o acesso, a permanéncia e a conclusdo da Educacao Basica
pelos jovens, no tempo certo, com aprendizado adequado. Nessa perspectiva, o JF
entende que a gestdo escolar de qualidade proporciona um impacto significativo nos
resultados da escola, bem como na aprendizagem dos alunos. Para obter os
resultados positivos, a gestdo deve se articular sob as seguintes dimensoes:
Politico-Pedagogica, Administrativa e democratica e participativa (INSTITUTO
UNIBANCO, 2013).

A Dimensao Politico-Pedagdgica € a dimensdao em que a gestéo relaciona o
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) com as suas praticas escolares cotidianas,
ou seja, busca pbér em pratica aquilo que esta determinado no PPP, cumprindo
assim, a sua funcdo social, garantindo o direito ao acesso, a permanéncia e a
aprendizagem do estudante, com agbes que promovam inovagoes,
interdisciplinaridades e envolvimento dos alunos.

A Dimensdo Administrativa é aquela em que se organizam estratégias de
gestdo, nas quais se destacam um bom conhecimento técnico em recursos

humanos, fisicos, materiais e de registros e informag¢des pedagogicas na eficiéncia
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dessas tarefas para que se proporcione, aos alunos, aprender e concluir o Ensino
Médio com qualidade.

A Dimensdao Democratica e participativa é o entendimento de que a
organizagdo escolar € uma construgdo coletiva entre o gestor escolar e a
comunidade escolar, composta de professores, funcionarios, pais e alunos, que
buscam trabalhar nas decisdes do cotidiano escolar de maneira democratica,
fortalecendo a gestdo e a autonomia da escola, pois todos os envolvidos realizam
uma construgao coletiva das agdes e compromissos com 0s seus resultados. Dessa
forma, as decisdes tomadas em conjunto fortalecem a gestdo e a autonomia da
escola, pois todos os envolvidos responsabilizam-se pelo que foi acordado e
comprometem-se com a melhoria do desempenho dos alunos.

Com a integracéo e a articulagdo dessas trés dimensodes, obtem-se uma
gestao participativa, técnica e transformadora, e o Jovem de Futuro utiliza o conceito
Gestao Escolar para Resultados/GEpR.

A educacéo ¢ influenciada pelos avangos rapidos em todas as suas areas e
os gestores precisam investir em sua formacdo (LORENZATO, 2006). Assim, a
GEpR promove a integragdo de ferramentas e recursos culturais, conceituais e
operacionais, que devem ser utilizados na gestao para a melhoria de resultados.

A GEpR oferece formagdo para o trio gestor, o diretor, o coordenador
pedagogico e o professor, a fim de que sejam os multiplicadores para o grupo gestor
e para a comunidade escolar. Essa formacao é feita de forma presencial, estruturada
em 10 mddulos, durante trés anos, cujos conteudos estao interligados, pautados nos
conhecimentos de: Planejamento, Execugado, Avaliacdo, Lideranca, Negociacgao,
Aprendizagem, Gestdo de Pessoas, Integracdo, Institucionalidade, Informagédo e
Tecnologia. (UNIBANCO, 2012, p. 19)

A gestéo escolar para resultados parte do pressuposto de que n&o existe uma
instituicdo voltada para o interesse publico sem qualificagdo técnica e social do
nucleo gestor. Para os gestores das escolas, sdo apresentados, pela GEpR,
instrumentos e estratégias que tornam o seu trabalho mais eficiente e produtivo,
baseado na integracdo de diferentes processos e ferramentas da gestdo escolar,
mobilizacao e articulagdo dos recursos humanos, técnicos, materiais e financeiros,
programas que aproximem a comunidade da escola na busca de melhores
resultados a aprendizagem dos alunos. (INSTITUTO UNIBANCO, 2013).
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O programa Jovem de Futuro desenvolveu também uma formacdo a
distdncia, através de uma plataforma online denominada Ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA), com sitio em www.portalinstitutounibanco.org.br, a qual séo

submetidos o trio gestor e todos os professores que estdo inscritos nas
metodologias antecipadamente e realizam atividades, participam de féruns de
discussdo nos quais apresentam projetos através de postagens, sendo
acompanhados pelos tutores para, em seguida serem certificados pelo Instituto
Unibanco. Nessa formagéo, s&o realizados cursos sobre as metodologias oferecidas
pela instituicdo, também s&o ofertados materiais complementares dos mddulos de

Gestao Escolar para Resultados.

Figura 1. Gestao Escolar para Resultados/GEpR.

Mobilizagao e
articulagédo de
recursos

Avaliagdo e
~ monitoramento

Integragao de
ferramentas e
processos

Comunidade
de

Responsabilidade
e autonomia

Fonte: INSTITUTO UNBANCO. Gestao Escolar Para Resultados. Compromisso com o ensino médio.
Sao Paulo, p.19. 2012

A formacao do gestor tem como meta a relacdo da GEpR com as praticas
realizadas na escola, envolvendo planejamento, execugdo, monitoramento e
avaliagao das agdes no cotidiano da escola, sempre com foco na aprendizagem dos
conteudos e conclusao Ensino Médio no periodo adequado.

Convém ressaltar que a GEpR é uma prerrogativa do Instituto Unibanco para
as escolas participantes do Programa Jovem de Futuro. Desse modo, essa
articulagao é feita a partir da instrumentalizagado dos sujeitos para planejar, executar,
monitorar e avaliar as agdes da escola com eficiéncia. Esses sujeitos representam o

grupo gestor, que tem a funcado de gerir o programa dentro da escola, € composto

28


http://www.portalinstitutounibanco.org.br/

pelo diretor, pelo coordenador, um representante de professores, um representante
do conselho escolar, um representante dos estudantes e um representante dos pais
dos alunos.

Em seguida, para materializar o planejamento participativo da escola, € criado
um importante instrumento denominado Plano de Ac¢do. Nesse plano, sao
contempladas as metodologias integrantes do programa, dentre as quais esta

inserida a metodologia Entre Jovens.

2.2 A metodologia Entre Jovens: relevéancia dentro do processo formativo

A metodologia Entre Jovens langada pelo Instituto Unibanco, em 2009, ofere-
ceu a alunos do primeiro ano do Ensino Médio um programa de tutoria em Lingua
Portuguesa e em Matematica, especialmente formatado para minimizar lacunas de
aprendizado oriundas do Ensino Fundamental (BRASIL, 2013). A finalidade foi evitar
que a auséncia de uma base de conhecimentos adequada a nova etapa escolar, En-
sino Médio, crie um circulo vicioso de dificuldade e desestimulo e se torne um fator
de evasédo. (MEC, 2009)

No mesmo ano de 2009, o Projeto foi pré-qualificado como tecnologia educa-
cional pelo MEC e colocado a disposi¢ao da rede de ensino para qualificacao final,
sendo conduzido por estagiarios dos cursos de licenciaturas e de Pedagogia. Até en-
tdo Jovem de Futuro e Entre Jovens eram projetos independentes entre si. Apos ser
qualificada e aprovada e apos ter passado por novas adaptacodes, a partir de 2010, o
projeto se transformou em metodologia Entre Jovens, parte integrante da tecnologia
de gestao Jovem de Futuro.

A metodologia Entre Jovens foi criada objetivando a contribuicdo para que os
alunos do Ensino Médio pudessem melhorar o seu desempenho em Lingua
Portuguesa e Matematica, promovendo a compreensdo através de nogdes basicas
de leitura e interpretagéo, raciocinio légico, capacidade de interpretacdo e solugéo
de problemas, constituindo assim um fundamento importante para o avango em
outras disciplinas. (MEC, 2013)

A metodologia Entre Jovens se apresenta em quatro premissas basicas:
Estudar a Matematica e a Lingua Portuguesa; Diagnostico das dificuldades

especificas, o que possibilita um trabalho direcionado, com maiores impactos no
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desempenho escolar; O dominio de competéncias e habilidades; A permanéncia e a
conclusao dos estudos (PROEMI/JF, 2013).

A partir dessas premissas, pode-se avaliar a importancia de promover uma
nova oportunidade de aprender conteudos matematicos trabalhados no Ensino
Fundamental e/ou Médio que nao foram assimilados adequadamente, e que esse
resgate possa garantir o desenvolvimento do potencial intelectual desses jovens,
promovendo o desempenho satisfatério no Ensino Médio, possibilitando-lhe concluir
essa etapa de estudos para promover a sua inser¢ao no mercado de trabalho ou no
universo académico.

A escola pode se organizar de varias formas para desenvolver a metodologia,
respeitando as suas diretrizes, como a carga horaria de 04 (quatro) horas semanais
para cada disciplina, mas que podem ser ministradas em um unico dia ou duas
vezes por semana. Podera trabalhar com professores/tutores da prépria escola, ou
estagiarios das faculdades que estejam cursando Pedagogia, Matematica ou Letras.

O Entre Jovens propde um sistema de Tutoria, no qual sdo formados grupos
de estudos que funcionam preferencialmente no contra turno. A metodologia
desenvolvida nesses grupos deve ser diferente de aulas regulares, pois se
configuram em oficinas de aprendizagem em que o aluno participa como sujeito
ativo construindo o seu conhecimento com o tutor. Esse processo tem a duragao de
trés meses em cada semestre do ano letivo.

Os tutores devem assumir um papel de orientador, estimulando a troca de
experiéncias entre os jovens. Eles sdo capacitados a distancia num ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) do Instituto Unibanco, no qual acrescem seus
conhecimentos com a leitura de textos, participam de atividades avaliativas,
participam de féruns e elaboram uma pratica focada no desenvolvimento das
competéncias e habilidades na prépria plataforma virtual (INSTITUTO UNIBANCO-
2013). A metodologia Entre jovens também dispde de material impresso, que séo os
guias didaticos do professor/tutor e do aluno, os quais sdo desenvolvidos a partir das
matrizes de referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). Desse
modo, ao utilizar o material desenvolvido e com as oficinas de forma dindmica e
diferenciada, o projeto podera proporcionar a escola o alcance de resultados muito
positivos.

Alguns passos sdo importantes na implantagdo da metodologia entre jovens,

dentre eles: Adesdo da escola a metodologia; A organizagdo da escola para
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implantagéo; Planejamento das agdes; Equipe envolvida na metodologia; Formagao
da equipe; Divulgacdo da metodologia para a comunidade escolar; Inicio das
oficinas de aprendizagem; Avaliagao periodica (MEC, 2013)

A metodologia Entre Jovens busca ainda como metas a serem alcangadas a
frequéncia de 75% dos alunos nas oficinas oferecidas e 50% dos alunos alcangando
o nivel adequado na escala SAEB, sendo ainda possivel, a propria escola, a
definicdo dos indices a serem atingidos. Os niveis da escala Saeb encontram-se
assim dispostos, de acordo com a quantidade de acertos por descritor: Baixo (de 0 a
25% de acertos), Intermediario (de 26 a 50% de acertos), Adequado (de 51 a 75%
de acertos) e Avancado (de 76 a 100% de acertos). Os resultados esperados com o
uso da metodologia sdo alunos com melhoria nas habilidades e competéncias em
Matematica; a finalidade da metodologia é que os alunos obtenham o nivel
Adequado da escala Saeb, e como desafios a serem superados, apresentam-se a

defasagem e a evasao escolar.

2.3 Formulacao de politicas publicas voltadas para a juventude: resultados,

impacto e efetividade do programa na aprendizagem

O Ministério da Educacao/MEC vem por meio de politicas publicas ou
programas, ampliando as suas agdes a fim de garantir o acesso a educagao de
qualidade aos jovens do Ensino Médio. Apds a criagdo do Programa Ensino Médio
Inovador (PROEMI) através da Portaria n°® 971 de 09 de outubro de 2009, que
devera ser obrigatéria até 2016, e vai ao encontro da meta 3 do Plano nacional de
Educacao que esta em tramitacédo, propondo a universalizagido do Ensino Médio até
2020, com taxa liquida de 85% de atendimento para a faixa etaria de 15 a 17 anos
(BRASIL, 2013).

Com a necessidade do estabelecimento de politicas publicas consistentes
para uma educacgéo de qualidade para todos, buscando uma gradativa ampliagdo do
atendimento a populacdo, foi criado em 2009 o Programa Ensino Médio
Inovador/PROEMI com o objetivo de provocar o debate sobre essa modalidade de
ensino, integrando as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagao/PDE como
estratégia do Governo Federal para indugdo dos curriculos do ensino médio, com

acdes incorporadas ao curriculo, ampliacdo do tempo escolar e diversificacdo das
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praticas pedagogicas atendendo as necessidades e expectativas dos jovens do
Ensino Médio.

A tecnologia de Gestao Jovem de Futuro foi utilizada pela primeira vez, como
citado no inicio do segundo capitulo, em 42 escolas localizadas na regiao
metropolitana de Porto Alegre e Belo Horizonte, onde foram sorteadas as escolas
que seriam denominadas de tratamento, pois receberiam o Jovem de Futuro, e as
escolas de controle, que nao receberiam a tecnologia de gestdo do Jovem de
Futuro.

As escolas que faziam parte do grupo de controle e do grupo de tratamento
continham algumas semelhangcas em suas composi¢cdes como deficiéncias de
aprendizagem comprovadas em seus resultados ou com bons resultados,
participando dos dois grupos, ou seja, partindo do mesmo ponto e mudando através
do processo.

No inicio de 2008, foi realizada, pelo especialista Ricardo Paes de Barros,
subsecretario da SAE (Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia) e pelo
IETS (Instituto de Estudos do Trabalho e Sociedade), uma avaliagdo diagndstica das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica nas turmas de 12 séries da cidade de
Porto Alegre, periodo que caracterizava o inicio do Programa Jovem de Futuro. Essa
avaliacao diagnostica foi realizada com o intuito de comparar seus resultados aos da
avaliacdo Somativa, aplicada em 2010, na 32 série que completava assim o ciclo.
Ambas as avaliagcbes moldaram-se de acordo com as diretrizes do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Os resultados obtidos em matematica

podem ser verificados nos quadros a seguir.

Quadro 02: Evolugéo do desempenho dos alunos das escolas de tratamento e controle em relagdo as
metas do Jovem de Futuro — total de matriculados no Rio Grande do Sul.

ESCOLAS DE TRATAMENTO ESCOLAS DE CONTROLE
INDICADORES 2007 2010 VELOCIDADE META | SITUACAO 2007 2010 VELOCIDADE META SITUACAO EM
MEDIA DE EM RELACAO MEDIA DE RELACAO
2007 A 2010 A META 2007 A 2010 META
Rio Grande do Sul
Matemética | 266 | 286 | 67 | 291 [Emo0,7anos | 273 | 281 |27 | 298 Em 6,3anos.

FONTE: Elaboracgéo prépria adaptadas de dados do SAEB 2010.

De acordo com o quadro 02, os mesmos alunos foram avaliados
diagnosticamente em 2007, ano do inicio do Jovem de Futuro e em 2010, ano de

conclusao desse ciclo de estudos. As escolas que ndo tem a tecnologia de gestao
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Jovem de Futuro, denominadas de controle o progresso foi de 8,0 na escala SAEB,
enquanto que o progresso das escolas de tratamento foi 20,0 pontos, ou seja,
analisando a velocidade média no progresso das escolas de controle e a distancia
da meta no projeto em 2007 é possivel perceber que as escolas de controle levariam
6,3 anos para alcancar a meta de matematica, o que mostrou que a Tecnologia de
Gestdo Jovem de Futuro contribuiu para a aprendizagem em matematica. E
importante registrar que, no contexto da escala SAEB, velocidade média do
progresso nas escolas € compreendida como o0 quociente entre a pontuacao
alcancada e o tempo de duracédo do Ensino Médio.

Nas escolas de Belo Horizonte, foram realizadas as avaliagdes somativas
(avaliagbes realizadas de acordo com as competéncias e as habilidades esperadas
para a 32 série do EM, de acordo com a escala SAEB) em Matematica nas turmas
de 32 séries em 2007 e em seguida foram realizadas as provas para a 3?2 série em
2010, quando se concluiu o ciclo do Jovem de Futuro. No quadro 03 abaixo, as
escolas mineiras cresceram em matematica no intervalo considerado, as escolas de
controle apresentaram crescimento 3,0 pontos enquanto que as escolas de
tratamento apresentaram um acréscimo de 29,0 pontos na escala SAEB, mostrando
que as escolas de controle levariam 22 anos para alcancar a meta de matematica,

que representou crescimento consideravel em matematica.

Quadro 03: Evolugéo do desempenho dos alunos das escolas de tratamento e controle em relagdo as
metas do Jovem de Futuro — total de matriculados em Minas Gerais.

TRATAMENTO CONTROLE
INDICADORES | 2007 | 2010 | VELOCIDADE META | SITUACAO 2007 | 2010 | VELOCIDADE | META [SITUAGCAO EM
MEDIA DE 2007 EM RELACAO MEDIA  DE RELAGCAO A META
A 2010 A META 2007 A 2010

Minas Gerais

Matemitica | 268 | 297 | 97 [293 | Atingiu | 262 | 265 | 1,0 | 287 [ Em 22 anos

FONTE: Elaboracao propria com base nos dados do SAEB 2010.

Tendo em vista o crescimento significativo, o Jovem de Futuro foi incluido no
guia de tecnologias educacionais do MEC em 2011, e nesse mesmo ano foi
realizada a implementacdo do Jovem de Futuro para os estados de Ceara, Goias,
mato Groso do Sul, Para e Piaui. Em 2012, o Ministério da Educacgao, através da
Secretaria Nacional de Educagédo, criou uma agenda comum de trabalho, integrando
a experiéncia do Jovem de Futuro ao Programa do Ensino médio Inovador/PROEMI
(BRASIL, 2013).
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Os resultados do Ensino Médio no estado do Ceara nao foram satisfatorios, o
resultado do SAEB de 2009 em matematica com proficiéncia média de 260 (SAEB,
2010) e a missao adotada pela Secretaria Estadual de Educa¢cao/SEDUC nesse
mesmo ano que estabeleceu como missao a universalizagdo do acesso, a reducao
do abandono e da evasdo, e a melhoria na taxa de conclusdo do ciclo (CEARA,
2010), assim a Tecnologia de Gestéao foi implementada no estado do Ceara, chegan-
do gradativamente nas escolas estaduais através de ciclos de adesdo, que repre-
sentam a quantidade de escolas que aderiram ao Programa, em cada um dos seus
trés ciclos.

Apds conhecermos um pouco mais o desenvolvimento do programa Jovem de
Futuro e, de forma mais especifica, da metodologia Entre Jovens, destacaremos, a
partir do proximo capitulo, a atuagdo dessas atividades sobre a aprendizagem mate-
matica dos alunos da 22 série da EEM Padre Saraiva Ledo, a partir da analise dos

resultados de avaliagdes internas e externas.
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3 A APRENDIZAGEM MATEMATICA NO AMBITO DO PROGRAMA JOVEM DE
FUTURO: UM OLHAR NAS TURMAS DO 2°. ANO DO ENSINO MEDIO DO
ESTADO DO CEARA

A tecnologia de gestdo Jovem de Futuro foi aderida pelo estado do Ceara por
meio da Secretaria de Educacao/SEDUC, ainda no final de 2011, para que fosse
realizada a implantagdo no ano de 2012, nesse momento é formado o grupo de
supervisores alocados na Secretaria de Educacido, que sao os responsaveis pela
implementagdo do programa nas escolas, a partir de formag¢des ao longo do
desenvolvimento da Tecnologia de Gestdo com o nucleo gestor da escola e
superintendentes escolares, que sao professores que atuam junto ao nucleo gestor
das escolas no acompanhamento dos processos pedagogicos e sdo lotados na
Coordenadoria Regional de Educagdo (CREDE), esse apoio estruturado pelo
Instituto Unibanco prevé acompanhamento, monitoramento, avaliacdo, cessido de
manuais técnicos, capacitagao e avaliagao.

Inicialmente foram escolhidas 100 escolas, as 50 de maiores indices de
proficiéncia e as 50 com os menores indices de proficiéncia no sistema permanente
de avaliacdo da educacao basica do estado do Ceara/SPAECE, que foi denominado
de ciclo 1, em seguida foram sorteadas 124 escolas que constituiu o ciclo 2 para
iniciar no ano de 2013.

No ano de 2014, foram sorteadas pela SEDUC e pelos representantes do
Instituto UNIBANCO mais 155 escolas compondo o ciclo 3 e a previsdo que em
2015 seja universalizado as escolas restantes do estado do Ceara. O Jovem de
Futuro é inserido nas escolas estaduais de modalidade ensino regular e no ensino
meédio, e, portanto, ndo participardo as Escolas Estaduais de Ensino Fundamental,
as Escolas Estaduais de Ensino Profissional e os Centros de Educacao de Jovens e
Adultos (CEJAs).

Na Coordenadoria Regional de Educacao do Estado 08 (CREDE 8) com sede
na Cidade de Baturité, ha um universo de 22 escolas estaduais em funcionamento,
onde temos duas Escolas de Educagao Profissional, um Centro de Educacdo de

Jovens e Adultos e as demais de Ensino Médio Regular.
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Quadro 04: Divisao das escolas da CREDE 08 por ciclo no Jovem de Futuro

DIVISAO DAS ESCOLAS CICLO 01 | CICLO 02 | CICLO 03 | CICLO 04

NUMERO DE ESCOLAS 03 04 06 04

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados da SEDUC (2014)

No ambito da CREDE 08, o ciclo 1 do Jovem de Futuro é composto por 03
escolas, o ciclo 2 é composto por 04 escolas, O ciclo 3 € composto por 06 escolas e
o ciclo 04 com 04 escolas .

A Escola Estadual de Ensino Médio Padre Saraiva Ledo esta localizada
proximo, a Praca Joaquim Tavora, no Centro da Cidade de Redencdo. Contava com
336 alunos em 2011, 359 alunos em 2012, 364 alunos em 2013, e em 2014 com 397
alunos regularmente matriculados nos trés turnos de funcionamento.

O Nucleo Gestor é formado por uma diretora, uma coordenadora e uma
secretaria escolar que contam com o apoio pedagogico de um regente de
multimeios, dois coordenadores de Laboratério de Ciéncias, um coordenador de
Laboratério de Informatica e trés coordenadores de area, nas areas de Linguagens e
Caddigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica.

Essa escola, em 2014, tinha 03 turmas de 12 série, 04 turmas de 22 série, 03
turmas de 3%séries e uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos/EJA (CEARA,
2013).

Nesse momento, privilegiam-se as informacgdes estatisticas nas turmas de 22
séries, que foram pesquisadas mais detalhadamente, comecando pela distor¢cado da
idade/série que é a relagao entre a idade escolar e a série ocupada pelos alunos, a
qual tem se mostrado bem acentuada, conforme faixa etaria verificada nos cadastros

de matricula dos estudantes.

Quadro 05: Percentual da Distor¢gdo do Ensino Médio Idade/Série da 22 série da EEM Padre Saraiva
Ledo

Distorcao Idade / série Ano

34,42 2010
35,71 2011
34,35 2012

Fonte: Censo escolar (CEARA, 2013)

As turmas de 2?2 séries apresentaram nos seus resultados internos 91,7 em
2010, 90 em 2011 e 93,4 em 2012 que séao relativamente altos, mas que

comparados aos resultados da Avaliagdo externa SPAECE, na disciplina de
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Matematica conforme o quadro a seguir, mostrando que a escola esta no padrao de
desempenho Critico em Matematica, nos anos que antecederam a implantagao do
Jovem de Futuro. Para a compreensao do conceito de Critico, faz-se necessario
conhecer a escala de Padrao de Desempenho do SPAECE, para a disciplina de
matematica. Essa escala apresenta-se constituida de niveis distribuidos da seguinte
forma: Muito Critico (alunos que obtiverem até 250 pontos na sua proficiéncia),
Critico (alunos que obtiverem entre 251 e 300 pontos), Intermediario (alunos que

obtiverem entre 301 e 350 pontos) e Adequado (acima de 350 pontos).

Quadro 06: Proficiéncia Média em Matematica no SPAECE na EEM Padre Saraiva Ledo

Proficiéncia Média em Matematica Ano

252,4 2010
265,3 2011
242,3 2012

Fonte: Censo escolar (CEARA, 2013).

Um dado importante que deve ser ressaltado nas turmas de 2?2 séries € o
percentual de abandono que foi de 5,5% em 2010, 4,6% em 2011 e 6,6% em 2012,
que € considerado alto para uma escola localizada no centro da cidade, sem
extensdes de matricula e que acarreta em aluno fora de sala e com isso nao conclui
o ensino médio, Censo Escolar (CEARA, 2013). Contudo, apés a implantacdo do
Programa Jovem de Futuro, percebeu-se um decréscimo na taxa de abandono
escolar.

A referida escola recebeu a Tecnologia de Gestao Jovem de Futuro em 2013
e 0s alunos das turmas de 12 séries, cujo indice de abandono foi de 2,7% (BRASIL,
2014), estdo em sua maioria nas 22 séries, onde pesquisarei o aproveitamento da
Metodologia Entre Jovens durante o segundo semestre de 2014, para verificar se
houve impacto de aprendizagem tendo com referéncia as edigdes Sistema
Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica o Ceara/SPAECE dos anos de 2013
e 2014.

3.1 Desafios do Ensino Médio no estado do Ceara e as contribuicoes

propostas pela metodologia Entre Jovens

A educacgao, no estado do Ceara, apresenta desafios cujas resolugdes séo

determinantes para a inclusdo dos jovens nas universidades e no mercado de
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trabalho. Dentre esses desafios, destacam-se como urgentes as seguintes agoes:
melhorar o desempenho do aluno, universalizar o acesso a educag¢ao, promover a
concluséo do ensino médio e reduzir o abandono e a evasao escolar. O ensino
meédio promovido pela rede estadual cearense apresenta desempenho que
corrobora a necessidade de utilizacdo de uma estratégia inovadora na solugao
desses desafios.

Esses desafios, no entanto, ndo representam apenas a situagao educacional
cearense, mas a realidade de toda a nagdo. Sendo assim, o Ministério da Educacao
(MEC), em dialogo com as Universidades e as Secretarias Estaduais de Educacédo
(SEDUC), estruturou agdes para superar os grandes desafios do Ensino Médio
brasileiro. Umas das a¢des mais necessarias € a realizacdo de cursos de formacao
continuada para professores do Ensino Médio, em consonéncia com o Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Decreto n° 6.094, de 24 de abril de
2007), o Plano Nacional de Educacgado (Projeto de Lei n° 8.035, de 2010) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30
de janeiro de 2012). A proposta de formagéo continuada para professores do Ensino
Médio seria desenvolvida inicialmente entre outubro de 2013 e dezembro de 2014.

Esse necessidade de formagao continuada justifica-se porque

Muito do que o professor sabe, ou precisa saber para bem desempenhar
sua fungao, ele ndo aprende nos cursos de formacgéo de professor. Escolas
e livros, por melhores que sejam, ndo conseguem oferecer os
conhecimentos que o professor adquire por meio de sua pratica pedagdgica.
A sabedoria construida pela experiéncia de magistério, além de
insubstituivel, € também necessaria para aqueles que desejam aprender, de
modo significativo, a arte de ensinar. (LORENZATO, 2006, p. 09)

Para o desenvolvimento dessa proposta de formacdo continuada, foram
realizadas varias atividades, como seminarios nacionais e estaduais de articulagéo
institucional, além de reunides de coordenagao geral com vistas a organizagédo dos
quadros das Universidades e das Secretarias de Educacgdo, para realizar a
mobilizagdo, o acompanhamento e a avaliagdo do processo de capacitagao dos
formadores (formadores regionais e orientadores de estudo). O conjunto dessas
atividades recebeu o nome de Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

A formacao continuada do Pacto Nacional pelo Ensino Médio apresentou
diversas agdes conjugadas. A primeira dessas agdes foram os Seminarios

Nacionais, que aconteceram, em trés etapas, com os seguintes objetivos: mobilizar
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as equipes institucionais responsaveis pela primeira etapa de formacao, para dar
inicio ao planejamento e a organizagdo dos Seminarios; acompanhar os trabalhos
desenvolvidos na primeira etapa e planejamento e organizacdo dos Seminarios
Estaduais e da segunda etapa de formacdo nos Estados e no Distrito Federal,
avaliar a formacgéo ocorrida em 2014 e planejar a politica de formag¢ao continuada
para os proximos anos. A articulacdo dessa etapa contou com os representantes das
universidades parceiras, Secretarias Estaduais de Educagdo, Secretaria de
Educacdo do MEC e consultores e avaliadores do MEC, e a organizagdo desses
seminarios foi delegada a Universidade Federal do Parana (UFPR).

A segunda acéao prevista foi a organizagao dos Seminarios Estaduais, que se
pautaram em encontros da equipe da SEDUC com a equipe de trabalho da
Universidade e dos orientadores de estudo das escolas. No Ceara, a Universidade
Federal do Ceara — UFC é a responsavel direta pela execugdo e coordenacéo geral
do programa, tendo as demais IES (UNILAB, URCA, UFCA, UECE, IFCE e UVA)
como coordenadoras adjuntas, auxiliando na formagdo e acompanhamento das
acdes do Pacto, além da Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara—SEDUC, que
possibilita todos os meios necessarios a execugdo do programa. A coordenagao
geral do Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio no Ceara ficou sob a
responsabilidade da Universidade Federal do Ceara e as coordenacbdes Adjuntas

estao assim distribuidas:

Quadro 07: Instituicbes de Ensino Superior participantes do Pacto.

INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR
Universidade Federal do Ceara - UFC
Universidade Federal do Cariri - UFCA
Universidade Estadual do Ceara - UECE
Universidade do Vale do Acarad - UVA
Universidade Regional do Cariri - URCA
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB

Instituto Federal do Ceara - IFCE
Fonte: Seduc, 2013

Esse processo de regionalizagdo do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do

Ensino Médio ¢ justificado pelo pensamento de Lorenzato quando ele esclarece que:

Por melhor que seja a qualidade das recomendacbes, sugestdes e

alternativas metodoldgicas propostas por educadores ou pesquisadores de
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outras regides que ndao a de um determinado professor, elas deverao ser

adequadas ao contexto no qual esse professor trabalha. (2006, p. 10)

Nessa atividade, a Secretaria de Educagao Basica do Estado do Ceara —
SEDUC participa do programa disponibilizando o ambiente fisico (as escolas e as
Credes) e o suporte logistico para a formagao nas Credes.

O acompanhamento das acdes de cada Crede/Sefor ficou, no estado do

Cear4, distribuido da seguinte forma:

Quadro 08: Distribuicao das Instituigdes de Ensino Superior por CREDE/SEFOR

CREDE/ SEFOR INSTITUICAO RESPONSAVEL PELO
ACOMPANHAMENTO

Crede 1, 2 e SEFOR | Universidade Federal do Ceara — UFC

Crede 3,4,5e6 Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA

Crede 8, 9, 10 Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB

Crede 7,12, 13 Instituto Federal de educagdo, Ciéncia e
Tecnologia - IFCE.

Crede 11, 14,15, 16 | Universidade Estadual do Ceara — UECE

Crede 17 e 18 Universidade Regional do Cariri — URCA

Crede 19, e 20 Universidade Federal do Cariri — UFCA

Fonte: elaboragéo propria a partir dos dados da SEDUC 2013.

A terceira agao desenvolvida foi o Curso de Formagao dos Formadores. Essa

proposta subdividiu-se em dois momentos, a saber:

« CURSO DE FORMACAO DOS FORMADORES REGIONAIS — Além da
realizagdo das formagdbes na CREDE, os formadores regionais
acompanharam a execuc¢ao de cada ciclo formativo nas escolas através da
plataforma do SISMEDIO (sistema informatizado de cadastro desenvolvido
para atender ao publico do pacto) e da plataforma SOLAR (Ambiente virtual
de Aprendizagem da Universidade Federal do Ceara-UFC, que preparou todo
o material de estudo) e a partir de visitas nas escolas localizadas na area de

atuagao das Credes/Sefor.

+ CURSO DE FORMAGCAO DOS ORIENTADORES DE ESTUDOS - Os

orientadores realizaram o estudo dos cadernos com os professores da escola,

buscando aprofundamento e inovacédo nas praticas pedagodgicas, além de
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estimular o debate sobre os mais variados temas relacionados a escola (PPP,
reformulacéo curricular, regimento, gestao, etc.). Os estudos ocorreram nas
instituicbes educacionais da abrangéncia das CREDEs/SEFOR, sendo
constituidos por 3 horas semanais, com duragao total de 200 h. Os cursistas
também desenvolveram uma série de atividades individuais e coletivas no
momento da formacgdo ou no Solar (Ambiente virtual de aprendizagem da
UFC).

A quarta acdo que compde o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do ensino
Médio foi o Seminario de Articulacdo das Licenciaturas com a Educacgao Basica, que
foi realizado em ambito nacional com o objetivo de analisar e discutir os Direitos a
Aprendizagem, os componentes curriculares do Ensino Médio e a avaliagdo da
formacao inicial dos professores. O Seminario objetivou ndo somente a avaliagdo do
curso de formagao, mas também a discussdo de politicas de formacao inicial e
continuada dos Professores do Ensino Médio.

A Ultima acdo desse processo sdo as Reunides para Formacao,
Acompanhamento e Avaliacdo, as quais foram realizadas pelas coordenacdes
instituidas pelo MEC, nas IES e nas SEDUC, para a gestdo, o desenvolvimento e a
avaliagao da formacéao continuada.

Dessa forma, a estrutura geral do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do

Ensino Médio ficou assim distribuida:

Figura 02: Organograma da Estrutura Geral do Pacto.
UFC
1 Coordenador Professores e
Geral Coordenadores
Pedagogicos
7 Coordenador IS e IF
Adjunto j 18.000 SEDUC

SEDUC
Orientador
UEC de Estudos

5 Supervisor de
Formacao 1
> I 1500~
Formador J
45 Regional p—

Fonte: Seduc, 2013
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Neste estado, a Universidade Federal do Ceara reuniu-se a sete
coordenadorias adjuntas, aos cinco supervisores de formagdo e aos cinco
formadores para possibilitar todos os meios necessarios a execugao do programa.
Em seguida, os quarenta e cinco formadores regionais, selecionados mediante edital
lancado pela SEDUC, auxiliam na formacdo e no acompanhamento das ag¢des do
Pacto, para, posteriormente, 1500 orientadores de estudo possibilitarem, junto a
18.000 professores e coordenadores pedagogicos nas escolas, a rediscussao, a
reflexdo e a atualizacdo das praticas docentes, em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM. (MEC, 2013)

Em seu primeiro ano de execugéao, o Pacto foi dividido metodologicamente da

seguinte forma:

ETAPA 1 — Composta pelos ciclos 1, 2 e 3, distribuidos em seis semanas cada um,
sendo executado de junho a dezembro de 2015.

ETAPA 2 — Composta pelos ciclos 4, 5 e 6, distribuidos os dois primeiros ciclos em
seis semanas cada um, e o ciclo 6 em quatro semanas, sendo executado de

fevereiro a junho de 2015.

A segunda etapa do Pacto priorizou um estudo aprofundado das areas de
conhecimento e suas articulagdes com os principios e propostas das DCNEM e dos
direitos a aprendizagem e desenvolvimento humano, tendo como reflexdo basica as
areas do conhecimento e suas tecnologias, distribuidas nos chamados cadernos
azuis.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio é uma proposta que
visa incentivar a formacdo continuada dos professores, a fim de propiciar
aprofundamento e atualizacdo de conceitos fundamentais que norteiam o Ensino
Médio. Esse incentivo a formagao continuada tem por objetivo promover a ampliagao
de praticas pedagodgicas que atendam as expectativas e as necessidades dos

estudantes:

Os saberes da experiéncia podem ser melhorados, em qualidade e em
quantidade, se o professor se habilitar a refletir sobre sua pratica docente,
(...) é fundamental que ele possua ou adquira o habito da leitura, além da
constante procura de informagdes que possam melhorar sua pratica
pedagogica. (LORENZATO, 2006, p. 10-11)
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No Ciclo 3 da Etapa 1 do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, tem-se o estudo do 17° e do 18° encontros que tratam da introdugdao ao
Programa Ensino Médio Inovador / Jovem de Futuro e as Metodologias Pedagdgicas
(Partes 1 e 2).

O Projeto Jovem de Futuro traz a definicdo de Metodologias como estratégias
educacionais elaboradas a partir de necessidades detectadas no cotidiano escolar
(INSTITUTO UNIBANCO, 2013). Essas metodologias, por sua vez, estdo divididas
em duas categorias: Metodologias Pedagdgicas e Metodologias de Mobilizagédo e
Articulacao.

As Metodologias Pedagogicas contribuem para os processos de ensino e de
aprendizagem, pois o professor, por meio dessas metodologias, tem acesso a
recursos e estratégias que mais se ajustem as necessidades dos estudantes. Essas
metodologias estdo subdivididas em cinco categorias: Entre Jovens; Valor do
Amanha; Jovem Cientista; Entendendo o Meio Ambiente Urbano e Introducdo ao
Mundo do Trabalho.

Ja as Metodologias de Mobilizagdo e Articulagdo propiciam a realizagdo de
acdes que incentivam a participagcdo da comunidade escolar e que fortalecem as
relagbes com o entorno da escola. Subdividem-se em Superag¢ao na Escola; Agente
Jovem; Monitoria; Fundos Concursaveis e Campanha Estudar Vale a Pena.

Das metodologias acima citadas, aprofundar-se-a, com maior propriedade,
neste trabalho dissertativo, o Entre Jovens, que dialoga com a constatagéo de que o
desempenho escolar € um fator decisivo para a permanéncia ou ndo do jovem na
escola. As dificuldades de aprendizagem e defasagem de conhecimentos trazidos do
ensino fundamental influenciam na permanéncia e continuidade no ensino médio.

A metodologia educacional Entre Jovens oportuniza ao aluno do Ensino
Médio, rever e apropriar conhecimentos necessarios para adquirir as competéncias
e habilidades para melhorar o seu desempenho. O desafio reduzir o abandono e a
evasado esta ligado aos ultimos resultados que mostram que em 2010 o abandono
atingiu 12 pontos percentuais e em 2011 tivemos 13 pontos (CEARA, 2012), isso
representa uma quantidade muito grande de jovens fora da escola, sem emprego e
nenhuma qualificagao, visto que abandonaram as suas escolas com o Ensino Médio
incompleto.

Com a utilizagdo da Metodologia Entre Jovens os alunos passam a ter

oficinas com tutores na disciplina de matematica, buscando recuperar a
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aprendizagem insatisfatoria que ja trazem do ensino fundamental ou que néo
conseguiram adquirir no ensino médio, entdo com essas competéncias e habilidades
adquiridas é possivel que o aluno mantenha o desejo de continuar frequentando a
escola, ocasionando com isso a redugao drastica da evasao e consequentemente o
abandono.

Pais (2006) alerta para o fato de que o ensino da Matematica deve relacionar-

se ao cenario contemporaneo. Segundo ele:

A educagao matematica, como as demais disciplinas, participa do desafio de
desenvolver competéncias pertinentes ao cenario  tecnoldgico
contemporéneo. Essa questao leva-nos a refletir sobre as tendéncias do
mercado de trabalho que passa a exigir, cada vez mais, competéncias e
habilidades opostas a de repeticdo e da memorizagao. (...) Em suma, entre
os objetivos da educacdo matematica esta a intencdo de contribuir no
desenvolvimento da capacidade intelectual do aluno, expressa pelas
competéncias de formular hipotese, fazer estimativas, realizar calculos
mentais, estabelecer relagcbes, organizar e interpretar dados, resolver e
propor problemas, observar regularidades, generalizar ou particularizar
afirmacoes, redigir textos, entre outras. (p. 35)

Promover a conclusdo € um desafio dos maiores na Educacdo Basica
estadual no seu Ensino Médio, visto que em 2009 o numero de matriculas na 12
série foi de 168.586 alunos, no ano seguinte estavam matriculados na 23série
115.983 e em 2011 estavam matriculados nas 32 séries apenas 98.689 alunos
(CEARA, 2012), o que mostra que em trés anos n&o concluiram o ensino médio no
tempo certo 69.897 alunos, no estado do Ceara. Esses jovens passaram por varias
situagbes como repetiram as séries que estavam fazendo aumentando a distorgéo
idade x série, abandonaram os estudos ou entraram no mercado de trabalho sem
qualificacdo, de maneira informal.

Para universalizar o acesso ao Ensino Médio é preciso conhecer a Taxa de
Atendimento 15 a 17 anos em 2011 que foi de 86,2 e a taxa de escolarizagao liquida
de 15 a17 anos também em 2011 foi de 49 pontos percentuais (CEARA, 2012),
esses dados mostram que a cada 100 jovens entre 15 e 17 anos, 34 nao sao
recebidos no Ensino Médio e que a cada 100 jovens escolarizados, somente 49 tém
idade entre 15 e 17 anos.

Muito precisa, entao, ser feito a fim de melhorar esses indices, pois de acordo
com a Unesco (2013), a escola publica deve contribuir efetivamente para a melhoria
do Ensino Médio, por meio da expansdo da inclusdo de temas transversais no

curriculo escolar e do desenvolvimento de mecanismos de participacdo dos alunos e
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da comunidade escolar na discussdo do processo de avaliacdo da escola, do
trabalho pedagdgico e de seus resultados (AUR & CASTRO, 2012).

E, segundo a LDBEN (BRASIL, 1996), o Ensino Médio tem como finalidades o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; deve promover
também a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina; ainda
conforme o documento, o curriculo do Ensino Médio deve observar a diretriz que
determina a adogdo de metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes (LDB, 2014).

A metodologia Entre Jovens posiciona-se como uma segunda oportunidade
de aprender os conteudos trabalhados no Ensino Fundamental ou Médio e que nao
foram devidamente apreendidos durante aquele periodo e cuja aprendizagem
podera trazer ao jovem a melhoria do seu desempenho durante o ensino médio.
Essa melhoria mantém o aluno na escola com a possibilidade de conclusdo da
Educacao Basica, oportunizando-lhe condi¢des adequadas de entrar no mercado de

trabalho ou na carreira académica.

3.2 Arelevancia da metodologia Entre Jovens na aprendizagem de Matematica:

o que pensam os alunos

O educando exerce funcao fundamental para que o processo de ensino-
aprendizagem desenvolva-se de forma satisfatoria; entende-se que ele desempenha
um papel de grande relevancia na elaboracdo dos processos de sua propria

aprendizagem:

Se acreditamos que s6 o individuo consegue construir seu conhecimento e
se desejamos auxilia-lo a transformar-se num cidadao, entdo é preciso
permitir € incentivar que nossos alunos se pronunciem em nossas aulas,
pois nao é légico nos atermos ao ‘que, como, por que e quando’ ensinar
sem procurar conhecer ‘a quem’ ensinar. Permitir que os alunos se
pronunciem é, antes de tudo, um sinal de respeito a eles e de crenga neles.
Muitos alunos sentem dificuldades para, em meio aos colegas, falarem ao
professor, porém, falam facilmente entre si. Portanto, os dialogos que
ocorrem entre os alunos sdo, também, fonte de informagédo ao professor.
(LORENZATO, 2006, p 15-16)
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Sendo assim, neste subcapitulo, sera apresentada a visao inicial dos alunos
sobre a utilizagdo da metodologia Entre Jovens, promovida pelo Programa Jovem de
Futuro.

As informagdes a seguir foram obtidas em pesquisa de campo, com a
realizacao de entrevistas semiestruturadas com dez alunos da 22 série do Ensino
Médio da Escola Padre Saraiva Leao, localizada no municipio de Redengao. Nesse
sentido, optou-se pela entrevista com os alunos que participaram, desde o ano letivo
anterior, das agbes promovidas pelo projeto Jovem de Futuro. O referido
questionario (anexo 10) compés-se por dez questdes, sendo trés de ordem
quantitativa e sete de perfil qualitativo. As questbes qualitativas tratavam de
assuntos relacionados ao carater didatico-pedagdgico das aulas de matematica da
metodologia Entre Jovens do Programa Jovem de Futuro.

Dentre os alunos selecionados para a pesquisa, nove sao do sexo masculino
e uma do sexo feminino, dos quais todos se declaram como pardos; a faixa etaria
englobou jovens de 15 a mais de 18 anos, sendo assim distribuidos: dois com 15
anos, um com 16 anos, 03 com dezessete anos e 04 com dezoito ou mais, conforma

indica o quadro a seguir.

Quadro 09: Perfil dos alunos entrevistados

ALUNO | SEXO IDADE | COR/ETNIA
01 masculino 18 pardo
02 masculino 15 pardo
03 masculino 15 pardo
04 masculino 17 pardo
05 feminino 16 pardo
06 masculino 18 pardo
07 masculino 17 pardo
08 masculino 18 pardo
09 masculino 17 pardo
10 masculino 18 pardo

Fonte: elaboragao prépria a partir de dados coletados em entrevista.

Questionados quanto as suas perspectivas em relacdo a conclusado do Ensino
Médio, mediante ao que ¢é ofertado atualmente pela escola, sete alunos
responderam que, provavelmente, terminardo a fase, enquanto trés disseram que

com certeza concluirdo a Educacéao Basica.
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Em relagéo a contribuicdo da metodologia Entre Jovens para a efetivacéo do
aprendizado, nove alunos responderam que essa estratégia didatica contribui para a
concretizagado do aprendizado; apenas um entrevistado nao respondeu a pergunta.

O quadro acima mostra os dados quantitativos referentes a idade, ao sexo e a
cor/raga com as quais se identificam. Os dados qualitativos apontam que uma das
indagagdes que fazem parte do questionario aplicado fala sobre a importancia de
participar da metodologia Entre Jovens. Nessa pergunta, todos os educandos foram
unanimes em reconhecer que foi importante participar da metodologia. De acordo
com o aluno 09, “Sim, porque nos da mais conhecimentos e nos ajuda no dia-a-dia e
na sala de aula”. E, apds serem questionados sobre a melhoria da capacidade de
solucao de problemas e de raciocinio l6gico-matematico, seis alunos responderam
sim, evidenciando a maior interatividade na sala de aula e a ampliacdo da
capacidade de resolucbdes das questdes propostas; por outro lado, quatro alunos
responderam “mais ou menos”, justificando o fato pela falta de atencdo e de
interesse do proprio aluno.

Durante a entrevista, percebeu-se que a maioria dos alunos entrevistados é
do sexo masculino, todos se percebem como pertencentes a etnia parda, somente
trés alunos estdo dentro da faixa-etaria adequada a 22 série do Ensino Médio.
Constatou-se ainda que apenas trés alunos tém a certeza plena da conclusdo do
Ensino Médio, enquanto o restante declarou que provavelmente concluira,
mostrando que os mesmos apresentam perspectiva positiva de concluir a Educacéao
Basica. Quando questionados sobre a efetiva contribuicdo da metodologia Entre
Jovens, os entrevistados responderam, em sua totalidade, que estdo melhorando
seus conhecimentos em matematica.

Quanto ao trabalho exercido pelos tutores, os dez entrevistados responderam
que os tutores utilizam varias formas diferentes para promover o aprendizado,
contudo, os registros mostram que, em alguns casos, o material didatico fornecido
pelo Jovem de Futuro € adaptado pelos préprios tutores, de acordo com a realidade
da escola.

De maneira geral, a grande maioria dos entrevistados confirmou a eficiéncia
da metodologia Entre Jovens e, em quase todos os casos, apontaram a relevancia
dessa estratégia didatica para o seu cotidiano escolar. Aqueles que nao identificaram
melhoria no desempenho educacional indicaram fatores como a falta de interesse ou

atencao dos proprios alunos.
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3.3 A relevancia da metodologia Entre Jovens no ensino de Matematica: o que

pensam os professores

O ensino da Matematica tem, em todo o mundo, ocasionado debates acerca
das metodologias mais eficazes a serem utilizadas pelos profissionais da area, com
o intuito de procurar novas estratégias didaticas que procurem estimular o aluno a
refletir sobre a realidade na qual vive, proporcionando a compreensao de que € um
ser ativo no contexto social e historico, propiciando a constituicdo de um cidadao
consciente de suas agdes. Nesse contexto, a metodologia Entre Jovens do
programa Jovem de Futuro vem possibilitar novas condigdes de agdes que visam
melhorar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas estaduais de ensino
médio.

Com o intuito de obter resultados para a presente pesquisa, foi-se a campo,
aplicou-se um questionario (anexo 11) aos docentes responsaveis pela tutoria da
estratégia didatica Entre Jovens. Os trés tutores selecionados ja faziam parte do
quadro de professores da 22 série do Ensino Médio da referida escola. O
questionario visou reconhecer o modo de execugao da metodologia Entre Jovens
por parte dos professore/tutores.

Os perfis dos tutores selecionados para a entrevista apresentam-se da
seguinte forma: um é do sexo masculino e duas tutoras do sexo feminino, cuja faixa
etaria esta entre 33 e 47 anos. Uma das tutoras € licenciada, enquanto os outros
dois sao especialistas, todos oriundos de universidades publicas.

As experiéncias profissionais desses professores variam entre 06 e 15 anos.
Todos afirmam terem participado de alguma atividade de formagdo continuada,
sendo na sua, ou em outra area de atuacdo. Eles relataram ainda que, quase
sempre, utilizam os conhecimentos adquiridos nas atividades de formacéao
continuada para a melhoria da sua pratica docente.

Os entrevistados acenaram positivamente para a utilizagdo do material
fornecido pela metodologia Entre Jovens, apontaram para o crescimento da
aprendizagem dos alunos que participam do projeto e concordam também que a
utilizacdo dessa metodologia poderia trazer resultados positivos para a escola.

Quanto as metodologias aplicadas durante as aulas no Entre Jovens, os tutores
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destacam atividades em grupo, desafios com foco na aprendizagem e utilizagdo de
recursos tecnoldgicos.

As respostas fornecidas pelos professores participantes da tutoria da
metodologia Entre Jovens indicaram a melhoria das atividades realizadas durante as
aulas; a maior eficiéncia do processo de aprendizagem dos alunos envolvidos no
projeto; os indices de evasado escolar diminuiram, sobretudo entre os alunos
assistidos pela metodologia, e que houve uma maior apropriagao de nogdes basicas
de leitura e interpretagao, raciocinio l6gico matematico e capacidade de solugéao de
problemas, de acordo com os resultados obtidos por esses alunos nas avaliagdes
pré e pos-teste.

Dessa forma, com a assiduidade dos alunos, o empenho dos
professores/tutores, verificou-se, no relato dos entrevistados, que a metodologia
Entre Jovens proporcionou momentos de aprendizagem, pois, durante as aulas,
houve esclarecimento de duvidas, maior interagcdo entre os alunos e entre os tutores
e os alunos (interacao multilateral - BORDENAVE, 1983).

3.4 Beneficios pedagégicos da metodologia Entre Jovens: analise dos

resultados em matematica a partir de documentos

Uma das estratégias utilizadas para analise de resultados, durante o processo
de investigacdo dos beneficios pedagogicos da metodologia Entre Jovens, foi a
aplicacdo de um simulado (anexo 1) elaborado pelos professores/tutores,
observando os descritores da Matriz do SPAECE, referentes a 22 série do EM
(anexo 5). Esse simulado foi composto por 20 questbes elaboradas a partir dos
descritores previstos na Matriz de Referéncia para Avaliagdo em Matematica, os
quais versam sobre os seguintes temas: Interagindo com os numeros e fungdes;
Convivendo com a geometria; Vivenciando as medidas e Tratamento da informacéo.
A pontuacado do simulado estava distribuida de forma proporcional, dentre as vinte
questdes, de modo que, cada uma respondida corretamente, equivalia a meio ponto.
Para a resolucdo do teste, os alunos tiveram o tempo disponivel referente a duas
horas aulas de 50 minutos cada. Apos a aplicagao do pré-teste, obteve-se o seguinte

resultado:
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QUADRO 10 — Pontuagéo e percentual de acerto por aluno

PRE-TESTE
ALUNO N° | PONTUACAO | ACERTOS EM %
01 10 Pontos 50%
02 8.8 Pontos 44%
03 8.6 Pontos 43%
04 7.6 Pontos 38%
05 7.4 Pontos 37%
06 05 pontos 25%
07 05 Pontos 25%
08 3.8 Pontos 19%
09 2.4 Pontos 12%
10 1.2 Pontos 6%

Fonte: Elaboragao propria, a partir de dados fornecidos pelas avaliagbes internas.

A analise dos dados demonstrou que dentre os descritores selecionados para

a elaboracédo do simulado, aqueles que representaram o nivel mais critico de erro

dos alunos foram: D11- ldentificar niumeros na reta numérica; D16 — Resolver

situagbes problemas envolvendo porcentagem; D19 - Resolver

problemas

envolvendo juros simples e D50 — Resolver situagdes problemas envolvendo

teorema de Pitagoras. Convém registrar que, conforme o Boletim do Sistema de

Avaliagdo SPAECE, os descritores

(...) constituem uma “descricdo” das habilidades esperadas ao final de cada
periodo escolar avaliado, em diferentes areas do conhecimento. Estido
agrupados em determinador Tépicos/Temas, nas Matrizes, em fungdo da
convergéncia entre eles, ou seja, por se referirem a habilidades que o
estudante deve demostrar em relagdo ao Topico/Tema em questio.
Originam-se da associagao entre os conteudos curriculares e as operagdes
mentais efetuadas, trazidas nas habilidades expressas pelos estudantes.
(SEDUC, 2010, p. 18).

Esses mesmos alunos,

participantes da metodologia Entre Jovens,

submeteram-se, no ano letivo anterior, a avaliacdo do SPAECE 2013, obtendo os

resultados que seguem:

Quadro 11: Resultados SPAECE 2013

SPAECE 2013
ALUNO | ACERTOS % | PROFICIENCIA
01 42,31 247,17
02 19,23 144,59
FONTE: 03 26,92 231,20
04 38,46 259,26
05 34,62 275,70
06 19,23 214,99
07 23,08 237,37
08 26,92 226,13
09 30,77 218,59
10 26,92 236,00

SEDUC, 2013
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Os resultados apresentados na avaliagado externa permitiram verificar que o
nivel de proficiéncia apresentado, pelos estudantes, nos descritores D11-Identificar
numeros na reta numeérica; D16-Resolver situagcdes problemas envolvendo
porcentagem; D19-Resolver problemas envolvendo juros simples e D23-Resolver
situagdes-problema com numeros reais envolvendo suas operagoes.

As informacdes oriundas da avaliacéo interna confirmaram que, mesmo tendo
sido aprovados para o ano letivo seguinte, os alunos pesquisados ainda
apresentaram grau insuficiente de proficiéncia nos descritores D11, D16 e D19.

Diante dos desafios enfrentados pelos professores, na tentativa de contribuir
com a melhoria do grau de proficiéncia dos estudantes em matematica, entao,
compreendeu-se a necessidade de oportunizar aos tutores da metodologia Entre
Jovens o contato com uma proposta metodolégica complementar ao trabalho da
metodologia Entre Jovens, e portanto, desenvolveu-se uma oficina com os tutores
sobre essa proposta didatica, a fim de apresentar os pressupostos, principios e

concepgdes da metodologia Sequéncia Fedathi.

3.4.1 A metodologia Sequéncia Fedathi: contribuigées possiveis a metodologia

Entre Jovens

Inicialmente, foi feito um trabalho de observacdo das aulas ministradas pelos
tutores na metodologia Entre Jovens, com o interesse em verificar se 0s processos
didaticos utilizados em sala eram eficazes na promog¢ao do aprendizado por parte de
todos os alunos envolvidos. Conforme Santos (2013, p. 93), “(...) a Sequéncia
Fedathi como uma nova visdo no ato de ensinar e aprender, como um suporte
tedrico-metodolégico com o objetivo de melhorar o ensino e a aprendizagem,
especificamente, dos conteudos matematicos”.

A observacao das aulas ministradas pelos professores/tutores foi feita durante
a primeira semana de aulas da metodologia Entre Jovens. O objetivo desse
procedimento foi analisar a metodologia utilizada, a interagdo dos alunos e quais
estratégias eles utilizavam para a resolugao das atividades.

Nesta etapa, o tutor 01 declarou em sala:

“O que representa o algarismo 100 no estudo da porcentagem?’,
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utilizando essa fala, logo no inicio do conteudo sobre porcentagem. Ou seja, o tutor
nao oportunizou ao aluno a descoberta dessa informacdo. Em outro momento de

observacgao, o tutor 02 ressaltou:

“A unica maneira de se achar o valor da hipotenusa é aplicando o teorema de

Pitagoras!’,

limitando assim, as possibilidades de respostas a serem descobertas pelos alunos.

Apods a observacao das aulas iniciais dos professores/tutores durante as duas
primeiras semanas de aplicagdo da metodologia Entre Jovens, convidamos os
mesmos para conhecer a metodologia Sequéncia Fedathi como ferramenta didatica
para resgatar o carater investigativo do aluno, para uma melhor compreenséo dos
conceitos matematicos pelo aluno. Os professores/tutores aceitaram prontamente
participarem de uma oficina sobre a metodologia Sequéncia Fedathi.

Em seguida, possibilitaram-se momentos de leitura e aprofundamento do livro
Sequéncia Fedathi: uma proposta pedagogica para o ensino de Ciéncias e
Matematica, como referencial tedrico. O foco inicial desta atividade manteve-se na
parte 1 do livro — O que é Sequéncia Fedathi?, com vistas a estabelecer canais de
discussao, reflexdo e aprofundamento acerca da proposta metodolégica para o

ensino da matematica, pois

A Sequéncia Fedathi contrapbe-se ao ensino tradicional, ensejando aos
professores a apropriagdo de um modelo de ensino em que docente e
discente se achem motivados e engajados nas situagdes de aprendizagem,
e, ao final, ambos possam dizer que valeu a pena todo o esforco e a
dedicacdo por sentirem em suas vidas o resultado das aprendizagem.
(SOUZA, 2013, p. 39)

Durante as discussoes, o tutor 03 questionou se seria possivel desenvolver as
quatro fases em uma unica aula; enquanto o tutor 02 perguntou se a Sequéncia
Fedathi s6 poderia ser aplicada uma vez a cada aula. A fim de esclarecer as duvidas
apresentadas, questionamos se eles sentiam necessidade de desenvolver todas as
fases na mesma aula, ou se deixariam alguma fase para outra aula. Perguntamos
também se, durante as aulas da metodologia Entre Jovens, os professores/tutores

aplicariam as quatro fases uma unica vez a cada aula. De acordo com Lima (2007),
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A importancia da reproducdo desse ambiente na sala de aula ocorre pelo
fato de possibilitar ao aluno a formacao de conceitos, de forma significativa,
por meio da resolugdo de problemas, em que suas produgdes serdo o
objeto sobre o qual o professor vai partir para conduzir a mediagao, a fim de
leva-lo a constituir o conhecimento em jogo. Nesse processo, o professor
leva em conta as experiéncias vivenciadas pelos alunos e seus
conhecimentos anteriores acerca das atividades desenvolvidas (LIMA, 2007,
p. 43)

Continuamos com a leitura comentada do livro a partir da parte 02 —
Sequéncia Fedathi: aplicacbes no ensino de Matematica e Ciéncias, para a melhor
compreensao da metodologia através das aplicagdes e contribuicbes nas suas
diversas areas de conhecimento. Esse momento de leitura comentada foi de
extrema importancia, porque, segundo Santos (2007), a aplicagdo dessa

metodologia exige uma nova postura do professor:

A Sequéncia Fedathi, essencialmente, se caracteriza por possibilitar que o
aluno vivencie a experiéncia Matematica, e por exigir do professor uma
atitude diferente, a qual estamos acostumada a ver nas salas de aula, ou
seja, ela espera que o professor tenha o habito de estudar em grupo,
pesquisar, observar, ouvir, motivar e intermediar o trabalho do aluno, intervir
pedagogicamente e, consequentemente, formalizar esse trabalho.
(SANTOS, 2007, p. 21)

Nas duas semanas seguintes, os tutores ministraram suas aulas
fundamentadas na Sequéncia Fedathi, buscando utilizar, em sala, o novo
conhecimento adquirido durante as oficinas de formagao. Durante essas semanas,
houve intervencgdes, no sentido de alinhar a postura dos profissionais a proposta
metodoldgica. Foi sugerido aos tutores que fizessem uso da postura méo-no-bolso,
sem indicar as respostas para os alunos.

Ao completar quatro semanas de utilizacdo da metodologia Entre Jovens, os
professores/tutores passaram a utilizar a Sequéncia Fedathi durante as suas aulas
e, semanalmente, eu me reunia aos trés tutores para fazer os momentos de
compartilhamento de experiéncias, de avaliacdo e de elaboragcdo de sessodes
didaticas. Nessas reunides de planejamento, os tutores traziam varios
questionamentos acerca da postura do professor, da participacdo e do
comportamento dos alunos, do controle do tempo pedagdgico disponivel para as
atividades e da reorganizacao sequencial dos conteudos a serem ministrados.

O tutor 1, por exemplo, fez o seguinte questionamento: “Utilizando a postura

mé&o-no-bolso, em que momento das discussbes eu lango as perguntas
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estimuladoras, esclarecedoras e orientadoras? Ou devo fazé-las em cada etapa da
Sequéncia Fedathi?”.

O tutor 2, por sua vez, indagou: “Na tomada de posigdo, no momento em que
lancei uma situagao desafiadora, e a interagdo entre os alunos levou o restante do
tempo destinado a aula. Na aula seguinte, em que ponto devo retomar a condugao
do processo?”.

Ja a tutora 3, perguntou: “Mesmo durante as discussdes, percebi que alguns
alunos néo interagiam com os demais, o que concluir, a partir disso? Ele ndo chegou
a atingir nem o plateau? Por que ele ndo consegue interagir com os demais?”.

E importante ainda registrar que essas oficinas de formacéo ocorreram
durante os meses de setembro, outubro e novembro de 2014, periodo de duragao
da metodologia Entre Jovens.

Os tutores afirmaram que a utilizacdo da Sequéncia Fedathi, em sala de aula,
promoveu momentos de agitagao por parte dos alunos, além de o tempo destinado
as discussodes ser superior ao tempo médio utilizado para ministrar um conteudo de
forma tradicional. Souza (2013) justifica a ocorréncia dessa agitagao ao esclarecer

que

Alguns professores consideram as discussdes como perda de tempo e
atraso no cumprimento de seus planos de aula. No entanto, de nada adianta
correr com a apresentacao dos conteudos, quando a aprendizagem da
maioria dos alunos nao foi desenvolvida. A maturagao do problema requer
um tempo significativo da aula para o trabalho dos alunos em relagdo ao
problema. (p. 28)

Ao final de trés meses, encerrou-se o periodo de trabalho com a metodologia
Entre Jovens. Esse trabalho desenvolveu-se em 12 semanas de curso de formacao,
com 11 sessdes de 2h/a, cada uma delas, totalizando um periodo de formacéao de
22h/a. Posteriormente, foi realizado um segundo simulado (anexo Il) obedecendo
aos moldes do SPAECE, composto também por vinte questdes em que cada
questao assinalada de acordo com o gabarito, equivalia a um ponto; esse simulado
relacionou os mesmos descritores utilizados no primeiro.

Para a resolucado desse novo teste, os conteudos trabalhados em sala pelos
tutores foram abordados de acordo com a proposta metodoldgica Sequéncia
Fedathi.

QUADRO 12 — Pontuagao e percentual de acerto por aluno
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POS-TESTE

ALUNO N° | PONTUACAO | ACERTOS EM
%
01 12 Pontos 60%
02 9,6 Pontos 48%
03 10 Pontos 50%
04 12,4 Pontos 62%
05 9,8 Pontos 49%
06 14 pontos 70%
07 16,4 Pontos 82%
08 7,6 Pontos 38%
09 5,2 Pontos 26%
10 12,4 Pontos 62%

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados fornecidos pela avaliagéo interna.

Baseando-se

nas avaliagdes internas representadas pelos simulados (pré e

poOs-testes), verificou-se um acréscimo significativo na porcentagem de acertos por

parte dos alunos, 0 que resultou em um aumento da quantidade de pontos obtidos.

Justifica-se esse aumento pelo desenvolvimento da metodologia Entre Jovens

associada a postura dos tutores, que fizeram uso Sequéncia Feathi, proposta

metodoldgica pautada no principio do protagonismo juvenil:

Entendemos que a importancia da reproducdo desse ambiente (estagios
percorridos pela humanidade na busca pela compreensao dos
ensinamentos matematicos) na sala de aula ocorra pelo fato de possibilitar
ao aluno a elaboragéo significativa de conceitos, mediante a solugdo dos
problemas, cujas produgdes serdao o objeto sobre o qual o professor vai
conduzir a mediacgéo, a fim de leva-lo a construir o conhecimento em jogo;
nesse processo, o docente deve levar em conta as experiéncias vivenciadas
pelos alunos e seus conhecimentos anteriores acerca das atividades
desenvolvidas. (SOUZA, 2013, p. 18)

Essa postura possibilitou ao aluno a construgao do seu préprio conhecimento,

baseando-se em

perguntas norteadoras, discussdes, reflexdes, processos

interativos e sedimentagcao do conhecimento.

SPAECE 2014
ALUNO | ACERTOS % PROFICIENCIA
Quadro 13: 01 43,80 247 87 Resultados SPAECE 2014

02 19,38 179,18

03 27,08 237,83

04 50 288,66

05 38,43 273,33

06 34,62 259,99

07 23,08 176,79

08 27,08 228,75

09 34,62 244,88 55
10 30,77 299,90




FONTE: CEARA, 2014

A comparagado estabelecida entre as avaliagbes externas realizadas pelos
alunos nos anos de 2013 e 2014 revelou que, dos dez alunos avaliados, nove
apresentaram melhoria no percentual de acertos e, apenas, um aluno permaneceu
com o mesmo percentual. Em relagdo a proficiéncia, todos os alunos apresentaram,
em 2014, valores superiores aos de 2013.

E importante registrar que o aluno nimero 07, embora tenha mantido o
mesmo percentual de acerto nas duas avaliagdes, apresentou um acréscimo no seu
nivel de proficiéncia. Esse fato se explica pelo modo como s&o calculadas as médias
do SPAECE. Esse calculo obedece a Teoria de Resposta ao Iltem (TRI), que leva em
conta os seguintes parametros: discriminagao, dificuldade e probabilidade de acerto
ao acaso.

A discriminagédo diz respeito a capacidade que os itens tém de discriminar
diferentes grupos de estudantes que acertaram, ou ndo, aquele item; a dificuldade
relaciona-se ao grau de complexidade da questdo; a probabilidade de acerto ao
acaso esta associada a ideia de se resolver um item sem o conhecimento minimo
necessario ou sem empregar o devido esforgo para obter a correta resolugéo.

Apresentamos entdo, neste capitulo, os dados quantitativos fornecidos pelas
avaliacdes internas e externas feitas pelos alunos antes e apds a assisténcia da
metodologia Entre Jovens. No capitulo que segue, discutiremos as impressdes dos
professores/tutores e dos alunos diante do trabalho desenvolvido a partir da

associagao entre a metodologia Entre Jovens e a Sequéncia Fedathi.
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4 DIA’LOGO, REFLEXOES E ANALISES ACERCA DAS RELAGOES
ASSIMETRICAS

Dentro dos estudos educacionais, as relagbes assimétricas estdo associadas
ao modo como o processo de interagao desenvolve-se dentro do ambiente escolar.
Trata-se da distribuicdo desigual do poder e do controle durante os eventos

comunicativos. Silva esclarece que

A relagao professor-aluno esta subordinada a muitas regras e convengoes,
que funcionam como se fossem clausulas de um contrato. Essas regras,
porém, quase nunca sao explicitas, mas se revelam principalmente quando
se da a transgressao. O conjunto das clausulas que estabelecem as bases
das relagdes que os professores e os alunos mantém com o saber constitui
o chamado contrato didatico. (SILVA, apud MACHADO, 2012, p. 49)

Nessa perspectiva, compreende-se que O grau de assimetria entre os
participantes de um processo comunicativo varia conforme o contexto no qual
ocorrem as interacoes.

Como exemplo dessa variagdo sdo as situagdes de negociagdo na sala de
aula, entre professor e aluno ou aluno-aluno. Nas relagdes professor-aluno, o grau
de assimetria tende a ser mais elevado, tendo em vista os papéis sociais
hierarquicos comumente atribuidos a esses atores no contexto escolar. Ja a relacéo
aluno-aluno apresenta-se de forma menos assimétrica, porque esses sujeitos
representam, a priori, 0 mesmo papel social no ambiente educacional.

Convém ressaltar que a assimetria representa um aspecto constituinte das
interacbes em sala de aula, portanto ndo representa um problema em si, pois, na
escala hierarquica relativa a escola, o professor estda em lugar mais elevado, e isso
Ihe confere o controle e a decisédo sobre as atividades desenvolvidas.

Mediante a necessidade de diminuir essa distribuicdo desigual de poder e de
controle nas relagdes educacionais, propés-se a vinculagdo da metodologia Entre
Jovens, que foi formulada estrategicamente com o objetivo de contribuir para que os
alunos do Ensino Médio melhorem seu desempenho em matematica, através da
compreensao do raciocinio légico-matematico e da capacidade de solugdo de
problemas e a proposta pedagdgica Sequéncia Fedathi, que trabalha a postura do
professor com vistas a promover a ampliagcdo e consolidacdo do conhecimento do

aluno. A utilizagdo conjunta dessas estratégias pedagdgicas visou

57



(...) criar atividades através das quais o aluno possa expandir suas
competéncias, em sintonia com as diferengas individuais e com as metas
curriculares. Nao basta impor conteudos sem respeitar as diferengas, assim
como nao basta tratar das diferengas sem atentar para as referéncias
histéricas do saber. Sao as articulagbes entre essas atitudes que
caracterizam o fazer pedagaégico. (PAIS, 2006, p. 33)

Dessa forma, o trabalho articulado entre a metodologia Entre Jovens e a
Sequéncia Fedathi objetivou organizar uma nova proposta pedagdgica que viesse

preencher as lacunas originadas, até aqui, durante o processo educacional.

4.1. Aluno versus professor

Durante o processo de entrevista com os alunos, verificou-se que a maior
parte deles apresenta distorcdo série/idade para esse nivel educacional. Dos dez
entrevistados, trés afirmaram que, com certeza, concluirdo a Educacido Basica,
enquanto sete disseram, segundo a entrevista, que provavelmente irdo concluir o
Ensino Médio.

O periodo de observacao, desenvolvido no inicio da metodologia Entre
Jovens, identificou que as aulas ministradas pelos tutores apresentavam o mesmo

molde das aulas ofertadas durante o periodo regular. Segundo o aluno 06,

“E a mesma aula de hoje de manha”.

Ja o aluno 10, afirmou que

“Eu sei que é para eu melhorar em Matematica, mas se eu ndo sei de nada, e a aula

€ do mesmo jeito, como eu vou aprender?”

De acordo com Pais (2006),

Fazer Matematica € uma atividade oposta as praticas de reproducéao, as
quais consistem em conceber a educagido escolar como um exercicio de
contemplagao do mundo cientifico, de onde vem a ideia de transmissao de
conhecimentos. Nessa linha da reprodugdo do conhecimento, o aluno é
levado a fazer copias, repetir definicbes e treinar padrées. Essa pedagogia
da reproducdo € um equivoco, ainda mais quando se pretende oferecer
condigdes para que o aluno possa participar do cenario tecnoldgico, onde as
maquinas digitais, cada vez mais, passam a fazer parte das tarefas
mecanizadas. (p. 28)
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Desse modo, verificou-se a necessidade de promover uma metodologia
diferenciada da tradicional, no intuito de promover uma maior apropriacdo do
conhecimento, por parte dos alunos participantes da metodologia Entre Jovens.

A partir de entdo, propds-se aos tutores a utilizagdo da proposta metodolégica
Sequéncia Fedathi associada ao trabalho da metodologia Entre Jovens. Com foco
naquela proposta, as aulas passaram a ser mais interativas, de maneira que os
alunos desenvolveram mais questionamentos acerca do conceito matematico, tendo
em vista que a Sequéncia Fedathi propde um trabalho de investigagdo baseado em
perguntas esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras. Metodologias como essa

sao importantes porque:

Em outros termos, o professor proporciona meios pelos quais o aluno é
levado a fazer Matematica, no sentido de se envolver efetivamente com o
conteudo e buscar expandir sua autonomia e raciocinio. Por isso, a natureza
dessas atividades afasta-se da visdo na qual as estruturas s&o impostas
como uma procedéncia. (PAIS, 2006, p. 29)

Esse processo de investigagdo, mediado pelo professor, permite ao aluno

perceber, analisar e compreender os caminhos que conduzem a solugcdo do

problema. Para o aluno 09,

“As aulas ficaram mais animadas”;

enquanto o aluno 07 afirmou que

“Fiz atividade na lousa”:

ja o aluno 04 disse:

“ajudei meu amigo no dever dele”.

O aluno 01, quando questionado na entrevista sobre a promog¢éo da capacidade de

solucao de problemas e melhoria do raciocinio l6gico-matematico, respondeu:
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“sim, porque o professor de matematica ensina bem e eu consigo fazer as atividades

de matematica’.

Para o aluno 03, com relagdo a mesma pergunta, ele respondeu:
“sim, promove muitas coisas, a aula fica mais interativa e interessante quando todos

participam”.

As falas apresentadas apontam para a maior dinamizacdo do processo de
ensino, devido a postura do professor, que passou a delegar ao aluno maior
participacao e responsabilidade na elaboracdo desse processo.

4.2. Professor versus metodologia

Em relagao a visdo dos tutores, o desenvolvimento da proposta metodoldgica
Sequéncia Fedathi oportunizou maior participacdo de alunos que, anteriormente,
ndo interagiam com a turma. Conforme a tutora 03,

“Eles estao participando mais e fazendo as tarefas”.

Para o tutor 01, esse processo de interacdo causou até certa surpresa, pois
“Até o aluno 10, que sempre é bem ‘caladinho’, participou da aula”.

O tutor 02 afirmou:

“Gostei dessa metodologia e vou utiliza-la nas minhas aulas”.

Souza (2013) ressalta a relevancia da utilizagcdo dessa proposta didatica

afirmando que

(...) a Sequéncia Fedathi propde que ao deparar um problema novo, o aluno
deve reproduzir os passos que um matematico realiza quando se debruga
sobre seus ensaios: aborda os dados da questdo, experimenta varios
caminhos que possam levar a solugdo, analisa possiveis erros, busca
conhecimentos para construir a solugéo, testa os resultados para saber se
errou e onde errou, corrige-se € mostra um modelo. (SOUZA, 2013, p. 18)
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Na perspectiva dos alunos, o trabalho dos tutores, orientado pela Sequéncia
Fedathi, viabilizou a utilizagdo de estratégias pedagodgicas diferenciadas daquelas
desenvolvidas durante as aulas tradicionais. O aluno 08, quando perguntado se a
metodologia Entre Jovens contribui para que vocé melhore seu desempenho em

matematica, respondeu:

“Sim, esta aula de matematica esta melhorando, estou aprendendo muitas coisas,

os professores estao ensinando muito bem, com aulas diferentes”.

As aulas elaboradas nos moldes tradicionais apresentam maior grau de
dificuldade para compreensao dos conteudos abordados, pois diminui a participacao
dos alunos na constru¢cao do conhecimento. De acordo com eles, o maior espaco,
durante as aulas, para discussao e a utilizagdo de uma linguagem mais acessivel,
por parte do professor, propiciaram maior entendimento dos conteudos matematicos.

Os educandos apontaram como um fator positivo o fato de alguns tutores
preocuparem-se em adaptar o material didatico fornecido pelo Projeto Jovem de
Futuro ao contexto da escola Padre Saraiva Leado, devido a heterogeneidade do
conhecido matematico apresentado, inicialmente, pelos alunos.

Diante do que fora exposto por alunos e tutores, compreendeu-se que a
vivéncia da metodologia Entre Jovens, aliada a Sequéncia Fedathi, apresentou um
resultado qualitativo satisfatorio, pois os envolvidos no fazer pedagdgico da sala de
aula indicaram melhorias das estratégias didaticas utilizadas durante as aulas.

O trabalho conjunto entre Sequéncia Fedathi e metodologia Entre Jovens
possibilitou, ao professor, observar os processos cognitivos desenvolvidos pelos
alunos na construgcado da aprendizagem. Pais (2006) revela que estratégias como a
utilizada, permitem a expansao da construgao conceitual da Matematica. De acordo
com ele:

No rizoma cognitivo estdo contidas diferentes formas de representacao da
Matematica, tais como simbolos, nimeros, tabelas, graficos, figuras, entre
outros. E a expanséo da aprendizagem passa por articulagées entre esses
recursos de comunicagcdo. Essas articulagdes sao validadas pelas
condigdes de um contrato didatico, expresso pelas relagdes entre a sala de
aula, a escola e pela especificidade do conhecimento. Por esse motivo, o

professor é levado a compreender o funcionamento desses territorios
instaurados num determinado tempo; pode ser no contexto de uma
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comunidade local ou de qualquer outra instituigdo social como a escola. (p.
61)

Entende-se ainda que, uma das grandes dificuldades enfrentadas pelo aluno,
no desenvolvimento da aprendizagem, € a compreensdo dos diferentes tipos de
representacao dos conceitos matematicos. Essa dificuldade pode estar associada ao
fato de, mesmo em seu cotidiano, o educando estar ambientado a determinados
simbolos matematicos (como figuras geométricas, desenhos e tabelas), contudo,
seus conceitos so6 passam a ser estruturados apos o ingresso na escola.

Vale ressaltar que os alunos que participam da metodologia Entre Jovens séo
aqueles que apresentam, comprovadamente, escala de desempenho inferior ao
nivel Intermediario, ou seja, Critico ou muito Critico. Por isso, justifica-se a utilizagao
de estratégia que permita a compreensdo, por parte do aluno, dos conceitos

minimos necessarios para a aprendizagem adequada ao seu nivel escolar.

4.3. Aluno versus metodologia

Inicialmente, os alunos apresentaram certa resisténcia em participar da
metodologia Entre Jovens, pois precisariam ir a escola no contra-turno, ndo havia
transporte escolar disponibilizado para as localidades onde residiam e pela
necessidade de estarem na escola durante os dois turnos.

Mediante essa resisténcia, a escola promoveu um trabalho de
conscientizagdo sobre a necessidade de engajamento no projeto, ndo so junto aos
alunos indicados para a participacdo das oficinas do Entre Jovens, mas também
com os pais desses estudantes, no incentivo aos seus filhos.

Nos primeiros encontros, os alunos perceberam que o0s conteudos
ministrados durante as oficinas seriam aqueles nos quais eles apresentavam maior
dificuldade, no entanto, também notaram que as aulas do Entre Jovens pautavam-se
na mesma metodologia das aulas de Matematica do seu turno de origem.

A partir do momento em que as orientagdes da proposta metodologica
Sequéncia Fedathi passaram a ser desenvolvidas na metodologia Entre Jovens,
houve uma mudanga na postura do professor, que, ao invés de simplesmente
apresentar os conteudos com suas devidas regras, passou a promover o trabalho de
investigacdo, com foco no questionamento e na observagdo do caminho percorrido

pelos alunos para a construgao de um conceito. Essa nova postura propiciou maior
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reflexdo e debate entre os alunos, gerando maior interatividade entre esses atores.

Esse trabalho em conjunto assume grande relevancia, pois

O trabalho em equipe oportuniza a convivéncia entre os alunos e a troca de
informagdes, além do cultivo da tolerancia em relagdo as diferengas. (...)
Quando ocorre convergéncia de inteligéncias, o resultado da produgéo
tende a ser superior a soma das produgdes particulares, como se fosse um
milagre da multiplicagdo de competéncias. (PAIS, 2006,p 35)

Ao final das oficinas do Entre Jovens, os alunos foram questionados quanto a
relevancia da metodologia para a contribuicdo na melhoria do seu desempenho em
Matematica. De acordo com suas respostas, as oficinas contribuiram positivamente
para a aquisi¢ao de determinados conhecimentos necessarios para um desempenho
satisfatorio na 22 série do Ensino Médio. Os alunos relataram também que a
utilizacdo de metodologias diferenciadas, durante o periodo, foi de fundamental
importancia para o resultado das oficinas, pois houve, segundo eles, mais espago
para os questionamentos e para as reflexdes acerca dos temas propostos.
Afirmaram ainda que desejariam que as oficinas da metodologia Entre Jovens
apresentassem tempo maior de duragdo do que apenas os trés meses previstos no
Programa Jovem de Futuro.

As metodologias utilizadas, pelo professor, na tentativa de promover a
ampliagdo dos processos de ensino e de aprendizagem por parte do aluno séo de
determinante importancia para o sucesso desse programa. Dentre as metodologias
que mais estdo associadas a sedimentacdo do conhecimento estdo aquelas que
promovem a contextualizagao do saber.

Apds a observagdo inicial das aulas, foi sugerida, para complementar a
metodologia Entre Jovens, a proposta metodolégica Sequéncia Fedathi, visando
proporcionar maior alcance da aprendizagem dos envolvidos no projeto. De acordo
com Pais, a selecdo adequada de métodos e estratégias de ensino € de

fundamental relevancia no trabalho docente, pois

Em um sentido mais amplo, escolher um método significa fazer opg¢ao por
um paradigma, por uma filosofia por meio da qual acredita ser possivel
entender a elaboragao do saber, incluindo uma visdo de mundo balizada por
referéncias histéricas. A partir dessa visdo, cada método tem suas
categorias, seus principais conceitos, com os quais o professor passa a
interpretar sua pratica e suas referéncias tedricas. (2006, p. 26)
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No momento inicial, quando comegamos as oficinas de formacgao , os tutores
encontraram muitas dificuldades para a adequacdo a metodologia Sequéncia

Fedathi, segundo o tutor 01:

“como vamos fazer todas as fases da proposta metodolégica em uma tnica aula?”,
referindo-se que o tempo era muito curto para a aplicagdo da proposta

metodoldgica. O tutor 03 disse:

“sera que a turma né&o vai ficar muito dispersa e com isso ndo adquirir 0s

conteudos?”,

mostrando preocupagdo com o ambiente da sala, que ficaria muito barulhento ou
que os alunos nao aprenderiam, caso ficassem em constantes questionamentos ou

construcéo de sua aprendizagem de forma interativa. O tutor 02 relatou:

“sera que vamos conseguir envolver todos os alunos nas atividades propostas?”,

referindo-se aos alunos que nédo conseguiam interagir com os demais durante os
momentos de aprendizagem.

Diante dos questionamentos, percebemos os tutores com muitas duvidas e
inseguros, quanto a utilizacdo da metodologia Sequéncia Fedathi. Buscamos, nas
discussodes, solucdes para as inquietacoes dos professores/tutores através de
perguntas orientadoras e esclarecedoras, tais como “vocé ja experimentou
posicionar os alunos de forma diferente da tradicional em sala?”. Segundo Lucchesi
(1998), “Quanto a ‘melhor maneira de ensinar’, acredito também que ‘todas as
maneiras’ devem ser usadas, pois cada uma delas favorece o aprendizado de um
aspecto do tema em questao”.

Apds os questionamentos relevantes dos tutores, fizemos quatro sessodes
didaticas com os descritores que foram observados como os de maiores erros no
pré — teste: descritores D11-ldentificar numeros na reta numérica; D16—Resolver
situagcbes problemas envolvendo porcentagem; D19-Resolver problemas
envolvendo juros simples e D50-Resolver situagdo problema aplicando o Teorema
de Pitdgoras ou as demais relagdes meétricas no tridngulo retangulo. Neste trabalho

dissertativo, compreende-se o termo sessdo didatica como aulas estruturadas a
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partir de uma analise ambiental e tedrica, seguindo as etapas e os principios da
proposta metodoldgica de ensino Sequéncia Fedathi.

Nessas sessbes didaticas, os tutores puderam observar procedimentos,
utilizar as suas aulas a sequéncia Fedathi, buscando desenvolver todas as fases da
proposta metodoldgica, percebendo a interagdo entre os alunos na busca de uma
aprendizagem significativa na perspectiva do seu plateau. Os tutores passaram a
fazer uso da pergunta como ponto forte das suas sessbes didaticas, onde as
perguntas esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras puderam caminhar juntos
com a sua metodologia em sala de aula. Esse fato apresenta grande relevancia,

pois, conforme Sousa (2002),

E fundamental que o professor-formador desenvolva, a priori, um plano
minucioso de suas ag¢des (Engenharia didatica) para que no momento da
formacgao ele desenvolva um trabalho de mediagdo e possa proporcionar
aos professores-alunos uma verdadeira mudancga de postura, como propde
Fedathi. (SOUSA, 2002, p. 13).

ApoOs os trés meses de vivéncia da metodologia Entre Jovens do projeto

Jovem de Futuro, o tutor 01 ressaltou:

‘eles estdo melhorando muito com este acompanhamento e sentem-se felizes

quando aprende algo novo”,

nesse momento, o tutor se referia 0 quanto a metodologia Entre Jovens aliada a
proposta metodolégica Sequéncia Fedathi, proporcionou mais momentos de
aprendizagem durante as suas aulas.

O tutor 02 enfatizou:

“Com a Sequéncia Fedathi, melhorou os trabalhos em grupo, e os desafios da

aprendizagem”,

ressaltando assim, que a proposta metodoldgica trouxe um ganho de qualidade nas
discussbes entre os alunos e nas atividades cotidianas realizadas no ambiente das
aulas.

O tutor 03 mostrou otimismo e enfatizou o uso da Proposta metodolégica ndo

somente na oficina do Entre Jovens, mas também no cotidiano de suas turmas.
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Os resultados mostrados no resultado pés-teste com os alunos, trouxeram
uma expectativa muito positiva para os tutores, que ao perceber o crescimento no
percentual de acertos dos alunos, entenderam que a Metodologia Entre Jovens
aliada a proposta metodoldgica Sequéncia Fedathi, proporcionou uma melhora
significativa na sua maneira de ministrar aulas, descobertas importantes como a
pedagogia “mao no bolso”, pautada na pergunta e no estimulo ao aluno para
descobrir as suas proprias solugdes e sem duvida, o poder de mediacdo do
professor para que o estudante possa concretizar o seu conhecimento. Segundo
Sousa (2002),

Uma postura de professor coerente com pressupostos teorico-
metodoldgicos que situam o aluno como sujeito do processo ensino-
aprendizagem, requer uma formagdo docente que também respeite seus
limites e necessidades. O trabalho colaborativo deve ser a “palavra de
ordem” da formagéo continua em servigo, tendo como atividade basica a
socializagao de experiéncias. (SOUSA, 2002, p. 13)

Os tutores afirmaram que tem muito ainda que melhorar na pratica para a
consecucao de seus objetivos com os seus aprendizes, mas a caminhada foi
iniciada apesar de suas limitagcbes e dificuldades. Outros obstaculos seréo
encontrados, mas os tutores afirmaram que a sua postura em sala de aula foi
alterada para melhor e que vao aprofundar os seus estudos na Sequéncia Fedathi
como incentivo para a melhoria da sua pratica.

A analise dos depoimentos dos professores/tutores e dos alunos permitiu
avaliar o trabalho da metodologia Entre Jovens aliada a Sequéncia Fedathi. O

resultado desse processo avaliativo sera apresentado no capitulo a seguir.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa ora apresentada teve como objetivo conhecer a aprendizagem
matematica nas turmas de 22 séries atendidas pela metodologia Entre Jovens,
integrante do projeto Jovem de Futuro na Escola de Ensino Médio Padre saraiva
Ledo no municipio de Redencdo. A pesquisa foi feita com trés tutores que
ministraram oficinas de aprendizagem durante trés meses, compondo metodologia
Entre Jovens e dez alunos que eram participantes dessa metodologia.

Os alunos foram conduzidos a fazerem avaliagdo interna e externa. O
Sistema Permanente de Avaliagdo do Estado do Ceara (SPAECE) representou a
avaliacao externa que foi realizada em 2013 como pré-teste, e pos-teste em 2014
apos a concluséo do entre jovens.

Como avaliagdo interna, destaco um simulado realizado com os alunos com
descritores do SPAECE referente a sua série e também com base nos descritores
que apresentaram erros no SPAECE de 2013, realizado no inicio da metodologia
Entre Jovens e um outro simulado com os mesmos descritores no final da
metodologia que foi denominado como pos teste.

Vale ressaltar que os alunos participantes da Metodologia Entre jovens, séo
estudantes que apresentaram deficiéncia nos conteudos de matematica a partir das
avaliagdes internas. Os mesmos tinham aulas no contra turno, com os professores
que eram denominados como tutores com o objetivo da melhoria desses conteudos.

Os resultados desta pesquisa mostraram os seguintes panoramas: para os
alunos houve melhoria, em comparagao as avaliagbes internas, em que todos os
alunos aumentaram seus numeros de acertos, comparando os dois simulados
realizados durante a execuc¢do da metodologia Entre Jovens.

Para a avaliacdo externa, dos dez alunos pesquisados, nove alunos
apresentaram aumento no percentual de acertos e um aluno permaneceu com o
mesmo percentual. Quanto a proficiéncia, todos os alunos aumentaram esse valor
entre o SPAECE de 2013 e 2014.

Nesse momento, o uso da metodologia Entre Jovens foi positivo, pois, como
os alunos sao selecionados por estarem abaixo do nivel Intermediario na escala do
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo no Ceara, na disciplina de

matematica, apds a vivéncia com a metodologia Entre Jovens, apresentaram
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melhora consideravel de desempenho na avaliagdo interna onde todos os alunos
cresceram em porcentagem de acertos.

Na avaliacdo externa o crescimento foi sensivel, mas entendo que a
metodologia Entre Jovens precisa de mais algumas adequacgdes no seu bojo, para o
contexto e publico da escola pesquisada.

Para os tutores a pesquisa revelou-se de muita valia qualitativa e os objetivos
foram alcancados, no momento em que se permitiram o0 uso da proposta
metodoldgica sequéncia Fedathi, que trouxe uma reflexdo sobre a suas posturas no
ambiente de sala de aula no sentido de promover outras perspectivas no ensino de
matematica, na descoberta de novos enfoques e o favorecimento de experiéncias
mais relevantes para a aquisigao de conceitos.

A pergunta norteadora que foi langada no inicio desta pesquisa teve como
principio saber se a Metodologia Entre Jovens contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em Matematica, para os alunos das 22 séries da Escola
Estadual de Ensino Médio Padre Saraiva Ledo, localizada no municipio de
Redencao, no estado do Ceara.

A resposta a esse questionamento perpassou algumas acgdes que foram
estabelecidos como objetivos desta pesquisa, os quais foram: consultar e discutir os
indicadores de aprendizagem em Matematica; identificar os pontos fracos ou fortes
na aprendizagem em matematica, na unidade escolar pesquisada; propor melhorias
no desenvolvimento da metodologia Entre Jovens, por meio do uso da Sequéncia
Fedathi, e contribuir para as acdes e intervengdes dos professore/tutores, a fim da
melhoria na sua pratica pedagaogica.

Sendo assim, observamos que a comparagao dos resultados apresentados
pelos alunos assistidos pela metodologia Entre Jovens, nas avaliagbes internas e
externas dos anos de 2013 e 2014, indicou maior quantidade de acertos e do grau
de proficiéncia desses estudantes, o que pode ser justificado, entre outras situagoes,
pela efetividade da metodologia proposta pelo Programa Jovem de Futuro.

Outro aspecto que também merece ser destacado € o trabalho exercido a
partir da colaboragao entre as metodologias Entre Jovens e Sequéncia Fedathi. Os
depoimentos dos professores/tutores e dos alunos nos permitem afirmar que a
elaboragao e a organizagao das aulas sob a orientacdo da metodologia Sequéncia

Fedathi propiciou mais situagbes de aprendizagem significativa em matematica,
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pois, de acordo com declaracbes dos entrevistados, a mudanca de postura do
professor/tutor e também do aluno oportunizou maior interagdo em as partes.

Assim, baseados nos resultados quantitativos fornecidos pelas avaliagoes
internas e externas, e nas informacgdes obtidas nos questionarios e durante as
oficinas, afirmamos entdo que os resultados propostos inicialmente, neste trabalho

foram atingidos.
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6 CONSIDERAGOES

As discussdes apresentadas neste trabalho dissertativo visaram apresentar
propostas para a superacao dos desafios enfrentados hoje, pela Educacao Basica
no estdo do Ceara, como o combate a evas&o/abandono, a melhoria do
desempenho do educando, a oferta de formacdo integral ao estudante, a
universalizagao do Ensino Médio e a promocao da conclusao da Educacgao Basica.

Na busca da superacdo desses desafios, o governo do estado do Cara
aderiu, em 2012, ao programa Jovem de Futuro, que disponibiliza um curriculo
contemporaneo, pautado na flexibilidade e na dinamicidade, a partir das
necessidades de cada escola. Esse perfil flexivel e dindmico é identificado na
disponibilidade de disciplinas optativas, grupos de pesquisa, clubes de interesse,
trabalhos de campo, seminarios integrados, oficinas e demais acodes
interdisciplinares.

Uma das metodologias pedagodgicas ofertadas pelo programa Jovem de
Futuro é a metodologia Entre Jovens, que visa oferecer aos estudantes do Ensino
Médio a oportunidade de aprender conteudos nos niveis anteriores.

Sendo assim, esta dissertagdo discutiu e identificou a relevancia da
metodologia Entre Jovens na aprendizagem matematica dos alunos da 22 série do
EM. Para tanto, propusemos diagndsticos e implantamos canais para levantar
discussbes acerca da aprendizagem matematica. A constituicdo desse processo
investigativo ocorreu entre os meses de agosto e dezembro de 2014.

Um dos parametros utilizados para a verificagdo do grau de proficiéncia dos
alunos participantes da tutoria os resultados obtidos a partir de quatro avaliagdes,
sendo duas externas e duas internas. As avaliagbes externas sdo integrantes do
Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceara, ja as avaliagdes
internas, compuseram-se de simulados elaborados pelos professore/tutores,
estando estas, pautadas nos mesmos moldes do SPECE. Vale ressaltar que essas
quatro avaliagbes foram realizadas em dois momentos: duas (uma interna e outra
externa) no pré-teste, antes do inicio da metodologia Entre Jovens, e ao outras duas
(também uma interna e outra externa) no pos-teste, ao final dos trabalhos da
metodologia.

Nas avaliagbes internas, os alunos mostraram melhoria no desempenho,

através de acréscimos na quantidade de acertos, comparando-se os resultados do
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pré-teste, com o pos-teste. Ja nas avaliagcdes externas (SPAECE 2014), todos os
alunos cresceram em nivel de proficiéncia, em relagdo ao SPAECE de 2013, quando
ainda ndo eram assistidos pela metodologia. Isso mostra que a metodologia Entre
Jovens promoveu o acréscimo de competéncias e habilidades no ensino de
matematica.

Outro parametro importante, nesta pesquisa, foi a insercdo da proposta
metodoldgica Sequéncia Fedathi no trabalho dos professores/tutores. Essa vivéncia
desenvolveu-se a partir de uma oficina preparatéria e durante os trés meses de
efetivagdo da metodologia Entre Jovens. O trabalho com a proposta metodoldgica
promoveu um ambiente satisfatério de aprendizagem, pois, de acordo com as
respostas fornecidas nas entrevistas realizadas com os alunos e com os
professores/tutores, com a atualizagdo da metodologia Sequéncia Fedathi, as aulas
tornaram-se mais dinamicas, reflexivas e interativas.

Todos esses fatores vieram comprovar a eficiéncia do trabalho conjunto
estabelecido entre as metodologias Entre Jovens e Sequéncia Fedathi. Essa
eficiéncia pode ser identificada nos indices alcangados pelos alunos em suas
avaliagdes internas e externas, na descoberta do maior interesse pelas aulas de
matematica, e, na perspectiva dos professores/tutores, na utilizacdo de ferramentas
que promoveram maior alcance no aprendizado dos alunos.

Convém ainda registrar que os resultados das avaliagdes externas e internas
nao podem ser avaliados somente a partir da utilizagdo das metodologias. Houve,
comprovadamente, melhoria no grau de proficiéncia dos alunos participantes desta
pesquisa, todavia, somente a utilizacdo dessas metodologias nao constitui fator
determinante para esse resultado. Outros fatores que também incidem sobre os
resultados das avaliagdes, por nao constituirem o foco principal deste trabalho,
poderao ser pesquisados posterirormente em uma tese de doutorado.

Como produto educacional, trago as sessodes didaticas (apéndices) que sao
componentes importantes nessa trajetéria da postura do professor e que a luz da
Sequéncia Fedathi, teve a pretensado de contribuir para a formacéo dos tutores como
um profissional critico, investigativo, participativo, reflexivo e buscando a sua
exceléncia para trabalhar em sala de aula. De acordo com Alves & Borges Neto
(2010),
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A modificagdo da capacitagdo pedagogica, para ndés, envolve:
instrumentalizacdo em teorias de base didatica e filosofica, desenvolvidas
para a aplicagdo na Matematica; conhecimento de metodologias de ensino
(Sequéncia Fedathi) (...); estudo da perspectiva histérica e filosofica (ALVES
& BORGES NETO, 2010, p. 07).

Essas sessoes didaticas foram apresentadas para quatro conteudos: teorema
de Pitagoras, porcentagem, juros simples e representacdo de numeros na reta real,
pois, de acordo com a analise dos dados fornecidos pelo pré-teste (anexo X) e pela
avaliagdo do SPAECE de 2013, esses foram os descritores nos quais os alunos
participantes d metodologia Entre Jovens apresentaram maior indice de erro. No
entanto, € importante registrar que as sessbes didaticas poderiam se referir a
qualquer outro conteudo, pois o que importa é a postura do professor, que procura

resgatar o carater investigativo do aluno para melhor compreender os conceitos.
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ANEXO A

PRE-TESTE: AVALIAGAO INTERNA

ESCOLA DE ENSINO MEDIO PE. SARAIVA DATA | SIMULADO
LEAO
DO
ALUNO PROFESSOR
SPAECE|2014

1. Afigura mostra um edificio que tem 15 m de altura, com uma escada coloca-
da a 8 m de sua base ligada ao topo do edificio. O comprimento dessa esca-

da é de:
P
P 1sm
r—
a)12m b) 30 m c)5m d)17 m e)20 m

02. Se uma pessoa da 20 voltas em torno de uma praga circular de 40m de didme-
tro. Quantos metros ele andou?

a) 6260m b) 6271m c) 2512m d) 7169m e) nda.

03. Joao foi ao mercado e comprou 3,5kg de feijdo que custaram R$ 12,00. Quantos
custarao 6,5kg desse mesmo feijao?

a) R$ 6,44 b) R$ 22,28 c)R$ 12,23 d) R$ 22,21 e) R$ 21,23

04. Na construgao de uma pequena casa no interior de uma pequena cidade foi ne-
cessario contratar 20 homens para a construcéo que foi realizada em 15 dias. Se a
mesma casa fosse construida por 30 homens, em quantos dias ela seria construida?
a) 15 dias b) 09 dias c) 10 dias d) 08 dias

05. Determine o valor de a para que a fungao: F(x) = (3a — 27)x — 2, seja crescente:
a)2 b) 5 c)6 d) 8 e)9

06.Determine o décimo terceiro termo da PA.(1,3,5,....):

a)25 b) 28 c) 35 d) 45 e) 47

07.Calcule o perimetro de um quadrado sabendo que a diagonal & 10v2m.

a) 40m b) 30m c) 20m d) 50m e) 60m
08.Quantos anagramas tem as palavras: ARROZ e OSSO?
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a)60 e 34 b) 16 e 38 c)60e 12 d) 20 e 60 e) nda

09. No triangulo abaixo, determine o valor de x:

a)1 b) 2 c)3 d) 4 e)5

10. Observe a reta numérica abaixo e marque a opg¢éao correta:

A B C D E

\4

a)Nao existe nem um ponto entre Ae C

b) Entre os pontos B e C sé existe um ponto

c) Entre os pontos D e E existem apenas trés pontos
d) Entre os pontos A e D existem finitos pontos

e) Entre A e B existem infinitos pontos

11. Em um bairro da cidade da Califérnia aconteceu um terremoto em que atingiram
2000 familias, em que a metade destas familias foram beneficiadas com barracas.
Que fracao representa a quantidade de familias beneficiadas?

a) 1/8 b) 1/5 c) 1/4 d) 1/3 e)1/2

12. Se Paulo ganha por més R$ 480,00 e gasta 5% em energia elétrica. Quanto gas-
ta com energia elétrica ?

a) 12 reais b) 20 reais c) 24 reais d) 15 reais e) 60 dias

13. Se 2/5 dos dos alunos do 1° ano correspondem a 18 jovens. Qual o total de alu-
nos desta sala?
a)9 b) 18 c) 27 d) 45 e) 35

14. A prova do simulado do SPAECE que o professor Edilberto passou tinha 20
questdes. Um dos alunos acertou 15 questdes. Que fragdo representa o numero de
acertos?

a) 9/15 b) 4/3 c) 20/15 d) 5/3 e) 3/5

15.Determine no conjunto dos numeros naturais o valor de x que satisfaz a propor-
15

¢ao abaixo e marque a opg¢ao correta: " =§

a) O valor de x encontrado ndo € um numero natural
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b) O valor de x € um numero negativo
c) O valor de x € um numero impar

d) O valor de x + x é é impar

e) O valor de x é par

16.Jodo tem um terreno que custa em torno 200.000,00 R$. Ele quer vendé-lo e diz
a vista ele da 3% de desconto, pois precisa do dinheiro urgente para quitar uma divi-
da sua. Tiago diz que vai comprar, mas diz que s6 compra a vista se ele aumentar
para 4%, pois achou a ofertar de desconto muito baixa. Jodo aceita. Qual o preco do
desconto em R$?

a)8.000,00  b)9.000,00 c)9.500,00 d) 10.200,00 e) 11.000,00

17.Jodo tem um terreno em forma de um quadrado que tem uma area de 144 ™"
Determine o seu perimetro em m:

a)32 b) 48 c) 64 d) 81 e) 100
18.Certo homem realiza um depdsito no banco de sua cidade no valor de 1.864,00
R$. Depois de alguns meses verificou que o juro acumulado foi de 200,00 R$. Qual
foi o montante obtido por ele?

a) 2000,00 b) 2100,00 c) 2120,00 d) 2064,00 e) 2003,00

19.Um homem realizou um depdsito no valor de 1.500,00. A taxa do banco nesse
periodo era de 2% ao més. Depois de 8 meses ele resolveu retirar o dinheiro. Qual o
juro obtido pelo cliente do banco?

a) 240,00 b) 280,00 c) 300,00 d) 340,00 e) 380,00

20. Ainda na questao anterior o montante é de:

a) 2000,00 b) 2100,00 c) 2200,00 d) 2740,00 e) 3000,00
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ANEXO B

POS-TESTE: AVALIAGAO INTERNA

ESCOLA DE ENSINO MEDIO PE. SARAIVA DATA Il SIMULADO
LEAO DO
ALUNO SPAECE]|
2014

01. A figura a seguir mostra um triangule retangulo, com as medidas indicadas. En-
tao calcule o valor de X:

[-]

Jiv
a)7m b) 30 m c)5m d)17 m e)20m

02. Se uma pessoa da 10 voltas em torno de uma praca circular de 20m de diame-
tro. Quantos metros ele andou?

a) 314m b) 628m c) 3140m d) 6120m e) nda.

03. Joao foi ao mercado e comprou 3kg de feijdo que custaram R$ 12,00. Quantos
custarao 9kg desse mesmo feijao?

a) R$ 4,00 b) R$ 12,00 c) R$ 12,23 d) R$ 22,21 e) R$ 36,00

04. Na construgcao de uma pequena casa no interior de uma pequena cidade foi ne-
cessario contratar 10 homens para a construgao que foi realizada em 16 dias. Se a
mesma casa fosse construida por 20 homens, em quantos dias ela seria construida?
a) 15 dias b) 09 dias c) 10 dias d) 08 dias

05. Determine o valor de a para que a fungao: F(x) = (2a — 16)x — 2, seja crescente:
a)2 b) 5 c)6 d)8 e)9

06.Determine o oitavo termo da PA.(1,3,5,....):

a)15 b) 28 c) 35 d) 45 e) 47

07.Calcule o perimetro de um quadrado sabendo que a diagonal é 5v2m.
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a) 40m b) 30m c) 20m d) 50m e) 60m
08.Quantos anagramas tem as palavras: CASA e OSTRA?
a)60e 34 b)12 €120 c)60e 12 d) 20 e 60 e) nda

09. No tridngulo abaixo, determine o valor de AB:

A B

a)5 b) 6 c) 8 d) 10 e) 12

10. Observe a reta numérica abaixo e marque a opgao correta:

A B C D E

v

a)Nao existe nem um ponto entre Ae C

b) Entre os pontos B e C s6 existe um ponto

c) Entre os pontos D e E existem apenas trés pontos
d) Entre os pontos A e D existem finitos pontos

e) Entre A e B existem infinitos pontos

11. Em um bairro da cidade da Califérnia aconteceu um terremoto em que atingiram
2000 familias, em que um terco destas familias foram beneficiadas com barracas.
Que fragao representa a quantidade de familias que nao foram beneficiadas?

a) 1/8 b) 1/5 c) 1/4 d) 1/3 e) 2/3

12. Se Paulo ganha por més R$ 480,00 e gasta 15% em energia elétrica. Quanto
gasta com energia elétrica ?

a) 12 reais b) 20 reais C) 24 reais d) 36 reais e) 72 reais

13. Se 3/5 dos dos alunos do 1° ano correspondem a 18 jovens. Qual o total de alu-
nos desta sala?

a)9 b) 18 c) 27 d) 30 e) 35
14. A prova do simulado do SPAECE que o professor Edilberto passou tinha 20
questdes. Um dos alunos acertou 14 questdes. Que fragdo representa o numero de

erros?

a) 9/15 b) 4/3 c) 3/10 d) 5/3 e) 3/5

79



15.Determine no conjunto dos numeros naturais o valor de x que satisfaz a propor-
- . ~ 18 «x

¢ao abaixo e marque a opgao correta: 5 = 5

a) O valor de x encontrado nao € um numero natural

b) O valor de x € um numero negativo

c) O valor de x € um numero impar

d) O valor de x + x é é impar

e) O valor de x é par

16.Jodo tem um terreno que custa em torno 200.000,00 R$. Ele quer vendé-lo e diz
a vista ele da 4% de desconto, pois precisa do dinheiro urgente para quitar uma divi-
da sua. Tiago diz que vai comprar, mas diz que s6 compra a vista se ele aumentar
para 5%, pois achou a ofertar de desconto muito baixa. Jodo aceita. Qual o preco do
desconto em R$?

a)8.000,00 b) 9.000,00 c) 9.500,00 d) 10.000,00 e) 11.000,00

17.Jodo tem um terreno em forma de um quadrado que tem uma &rea de 36 ™ . De-
termine o seu perimetro em m:

a)24 b) 48 c) 64 d) 81 e) 100
18.Certo homem realiza um depdsito no banco de sua cidade no valor de 1.800,00
R$. Depois de alguns meses verificou que o juro acumulado foi de 200,00 R$. Qual
foi o montante obtido por ele?

a) 2000,00 b) 2100,00 c) 2120,00 d) 2064,00 e) 2003,00
19.Um homem realizou um depdsito no valor de 1.600,00. A taxa do banco nesse
periodo era de 4% ao més. Depois de 5 meses ele resolveu retirar o dinheiro. Qual o
juro obtido pelo cliente do banco?

a) 240,00 b) 280,00 c) 300,00 d) 320,00 e) 380,00

20. Ainda na questao anterior o montante é de:

a) 1920,00 b) 2100,00 c) 2200,00 d) 2740,00 e) 3000,00
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ANEXO C

MATRIZ DE REFERENCIA PARA AVALIAGAO EM MATEMATICA - 9° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL — SISTEMA PERMANENTE

DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA DO CEARA - SPAECE

TEMA I: INTERAGINDO COM OS NUMEROS E FUNGOES

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D7 Resolver situagao problema utilizando minimo multiplo comum ou maximo
divisor comum com numeros naturais.

D8 Ordenar ou identificar a localizagdo de numeros inteiros na reta numeérica.

D10 Resolver problema com nuimeros inteiros envolvendo suas operagdes.

D11 Ordenar ou identificar a localizagdo de numeros racionais na reta numérica.

D12 Resolver problema com nimeros racionais envolvendo suas operagoes.

D13 Reconhecer diferentes representagdes de um mesmo numero racional, em
situagdo-problema.

D15 Resolver problema utilizando a adigdo ou subtragdo com numeros racionais
representados na forma fracionaria (mesmo denominador ou denominadores
diferentes) ou na forma decimal.

D17 Resolver situagéo problema utilizando porcentagem.

D18 Resolver situagao problema envolvendo a variagao proporcional entre
grandezas direta ou inversamente proporcionais.

D19 Resolver problema envolvendo juros simples.

D21 Efetuar calculos com numeros irracionais, utilizando suas propriedades.

D24 Fatorar e simplificar expressdes algébricas.

D25 Resolver situagéo problema que envolvam equagdes de 1° grau.

D26 Resolver situagéo problema envolvendo equagéo do 2° grau.

D27 Resolver situagéo problema envolvendo sistema de equagdes do 1° grau.

TEMA II: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D48 Identificar e classificar figuras planas: quadrado, retangulo, tridngulo e
circulo, destacando algumas de suas caracteristicas (numero de lados e tipo
de angulos).

D49 Resolver problemas envolvendo semelhanga de figuras planas.

D50 Resolver situagédo problema aplicando o Teorema de Pitagoras ou as demais
relacdes métricas no tridngulo retangulo.

D51 Resolver problemas usando as propriedades dos poligonos. (soma dos
angulos internos, numero de diagonais e calculo do angulo interno de
poligonos regulares).

D52 Identificar planificacdes de alguns poliedros e/ ou corpos redondos.

TEMA lil: VIVENCIANDO AS MEDIDAS

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D65 Calcular o perimetro de figuras planas, numa situacéo problema.
D67 Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.
D69 Resolver problemas envolvendo nogdes de volume.

TEMA IV: TRATAMENTO DA INFORMAGAO

N° DESCRITOR DESCRITOR
D75 Resolver problema envolvendo informagdes apresentadas em tabelas ou
graficos.
D77 Resolver problemas usando a média aritmética.
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ANEXO D

MATRIZ DE REFERENCIA PARA AVALIAGAO EM MATEMATICA - 12 SERIE DO

ENSINO MEDIO SISTEMA PERMANENTE DE

AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA DO CEARA - SPAECE

TEMA I: INTERAGINDO COM OS NUMEROS E FUNGOES

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D11 Ordenar ou identificar a localizagao de numeros racionais na reta
numeérica.

D16 Estabelecer relagdes entre representacgdes fracionarias e decimais dos
ndmeros racionais.

D17 Resolver situagéo problema utilizando porcentagem.

D18 Resolver situagao problema envolvendo a variagdo proporcional entre
grandezas direta ou inversamente proporcionais.

D19 Resolver problema envolvendo juros simples.

D22 Identificar a localizacdo de nimeros reais na reta numeérica.

D23 Resolver situagédo problema com numeros reais envolvendo suas
operagoes.

D28 Reconhecer a representagao algébrica ou grafica da fungéo polinomial de
1° grau.

D29 Resolver situagcéo problema envolvendo fung¢éo polinomial do 1° grau.

D30 Reconhecer a representagao algébrica ou grafica da fungéo polinomial de
2° grau.

D31 Resolver situagao problema envolvendo fungido quadratica.

D32 Resolver situagao problema que envolva os pontos de maximo ou de
minimo no grafico de uma fungéo polinomial do 2° grau.

D33 Reconhecer a representagdo algébrica ou grafica da fungdo exponencial.

D34 Resolver situagdo problema envolvendo fungdo exponencial

D35 Reconhecer a representagdo algébrica ou grafica da fungéo logaritmica.

D37 Resolver situacdo problema envolvendo inequagdes do 1° ou 2° graus.

D39 Resolver situacéo problema envolvendo propriedades de uma progressao
aritmética ou geométrica (termo geral ou soma).

D44 Analisar crescimento/decrescimento e/ou zeros de fungbes reais

apresentadas em graficos.

TEMA Il: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D49 Resolver problemas envolvendo semelhancga de figuras planas.

D53 Resolver situagao problema envolvendo as razdes trigonométricas no
tridngulo retangulo (seno, cosseno, tangente).

D57 Identificar a localizagdo de pontos no plano cartesiano.

TEMA lil: VIVENCIANDO AS MEDIDAS

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D65

Calcular o perimetro de figuras planas numa situagéo-problema.

D67

Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

TEMA IV: TRATAMENTO DA INFORMAGAO

N° DESCRITOR DESCRITOR
D75 Resolver problema envolvendo informagdes apresentadas em tabelas ou
graficos.
D76 Associar informagdes apresentadas em listas e/ ou tabelas aos graficos

que as representam, e vice-versa.
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ANEXO E

MATRIZ DE REFERENCIA PARA AVALIAGAO EM MATEMATICA - 22 SERIE DO

ENSINO MEDIO SISTEMA PERMANENTE DE

AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA DO CEARA - SPAECE

TEMA I: INTERAGINDO COM OS NUMEROS E FUNGOES

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D16 Estabelecer relagdes entre representacdes fracionarias e decimais dos
nUumeros racionais.

D18 Resolver situagao problema envolvendo a variagdo proporcional entre
grandezas direta ou inversamente proporcionais.

D21 Efetuar calculos com numeros irracionais, utilizando suas propriedades.

D22 Identificar a localizagdo de niumeros reais na reta numeérica.

D28 Reconhecer a representagao algébrica ou grafica da fungao polinomial
de 1° grau.

D36 Reconhecer a representacao grafica das fungdes trigonométricas (seno,
cosseno e tangente).

D38 Resolver situagao problema envolvendo sistema de equagdes lineares.
D41 Resolver problemas de contagem utilizando o principio multiplicativo ou
nocdes de permutacio simples, ou combinagao simples.

D42 Resolver situagao problema envolvendo o calculo da probabilidade de
um evento.
D43 Determinar, no ciclo trigpnométrico, os valores de seno e cosseno de um

arco no intervalo [0,211].

TEMA ll: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D46 Identificar o nUmero de faces, arestas e vértices de figuras geométricas
tridimensionais representadas por desenhos.

D49 Resolver problemas envolvendo semelhanca de figuras planas.

D50 Resolver situacéo problema aplicando o Teorema de Pitagoras ou as
demais relagdes métricas no tridngulo retangulo.

D51 Resolver problemas usando as propriedades dos poligonos (soma dos
angulos internos, numero de diagonais e calculo do angulo interno de
poligonos regulares).

D52 Identificar planificacdes de alguns poliedros e/ou corpos redondos.

D53 Resolver situagao problema envolvendo as razbes trigonométricas no

tridngulo retangulo (seno, cosseno, tangente).

TEMA Ill: VIVENCIANDO AS MEDIDAS

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D64 Resolver problema utilizando as relagdes entre diferentes unidades de
medidas de capacidade e de volume.

D65 Calcular o perimetro de figuras planas numa situagéo problema.

D67 Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D68 Resolver problemas envolvendo célculo de area da superficie, lateral ou
total, de prismas.

D70 Resolver problemas envolvendo calculo de volume de prismas.

TEMA IV: TRATAMENTO DA INFORMAGCAO

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D75 Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas ou
graficos.
D76 Associar informacgdes apresentadas em listas e/ ou tabelas aos graficos

gue as representam, e vice-versa.
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ANEXO F

MATRIZ DE REFERENCIA PARA AVALIAGAO EM MATEMATICA - 32 SERIE DO

ENSINO MEDIO SISTEMA PERMANENTE DE

AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA DO CEARA - SPAECE

TEMA I: INTERAGINDO COM OS NUMEROS E FUNGOES

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D16 Estabelecer relagbes entre representagdes fracionarias e decimais dos
ndameros racionais.

D19 Resolver problema envolvendo juros simples.

D20 Resolver problema envolvendo juros compostos.

D24 Fatorar e simplificar expressdes algébricas.

D28 Reconhecer a representagao algébrica ou grafica da fungéo polinomial de
1° grau.

D40 Relacionar as raizes de um polindmio com sua decomposigdo em fatores
do 1° grau.

D42 Resolver situagdo problema envolvendo o calculo da probabilidade de um

evento.

TEMA II: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D49 Resolver problemas envolvendo semelhanga de figuras planas.

D50 Resolver situagdo problema aplicando o Teorema de Pitagoras ou as
demais relagbes métricas no tridngulo retadngulo.

D51 Resolver problemas usando as propriedades dos poligonos (soma dos
angulos internos, numero de diagonais e calculo do angulo interno de
poligonos regulares).

D52 Identificar planificacdes de alguns poliedros e/ou corpos redondos.

D53 Resolver situacdo problema envolvendo as razdes trigonométricas no
triangulo retdngulo (seno, cosseno, tangente).

D54 Calcular a area de um tridngulo pelas coordenadas de seus vértices.

D55 Determinar uma equagao da reta a partir de dois pontos dados ou de um
ponto e sua inclinagao.

D56 Reconhecer, dentre as equagdes do 2° grau com duas incégnitas, as que
representam circunferéncias.

D57 Identificar a localizagdo de pontos no plano cartesiano.

D58 Interpretar geometricamente os coeficientes da equacéo de uma reta.

TEMA lil: VIVENCIANDO AS MEDIDAS

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D64 Resolver problema utilizando as relagdes entre diferentes unidades de
medidas de capacidade e de volume.

D65 Calcular o perimetro de figuras planas numa situagéo problema.

D67 Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D71 Calcular a area da superficie total de prismas, piramides, cones, cilindros
e esfera.

D72 Calcular o volume de prismas, piramides, cilindros e cones em situagao-

problema.

TEMA IV: TRATAMENTO DA INFORMAGAO

N° DESCRITOR

DESCRITOR

D76 Associar informagbes apresentadas em listas e/ ou tabelas aos graficos
gue as representam, e vice-versa.
D78 Resolver problemas envolvendo medidas de tendéncia central: média,

moda ou mediana.
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ANEXO G

MATRIZ DE REFERENCIA — MATEMATICA — 82 SERIE/9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Em Matematica (com foco na resolugao de problemas) sao avaliadas habilidades e
competéncias definidas em unidades chamadas descritores, agrupadas em temas
que compdem a Matriz de Referéncia dessa disciplina.

As matrizes de Matematica da Prova Brasil e do Saeb estédo estruturadas em duas
dimensoes. Na primeira dimenséao, que é “objeto do conhecimento”, foram elencados
seis topicos, relacionados a habilidades desenvolvidas pelos estudantes. A segunda
dimensao da matriz de Matematica refere-se as “competéncias” desenvolvidas pelos
estudantes. E dentro desta perspectiva, foram elaborados descritores especificos
para cada um dos quatro tépicos.

Para a 8?2 série/9° ano do ensino fundamental, a Matriz de Referéncia completa, em

Matematica, € formada pelos seguintes descritores:

Descritores do Tema l. Espaco e Forma
D1 — Identificar a localizagdo/movimentagéo de objeto, em mapas, croquis e outras
representacgodes graficas.
D2 - Identificar propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com suas planificagdes.
D3 — Identificar propriedades de tridngulos pela comparagéo de medidas de lados e
angulos.
D4 — Identificar relacdo entre quadrilateros, por meio de suas propriedades.
D5 - Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do
perimetro, da area em ampliagdo e/ou reducéo de figuras poligonais usando malhas
quadriculadas.
D6 — Reconhecer angulos como mudanca de diregdo ou giros, identificando angulos
retos e nao-retos.
D7 — Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformacao
homotética sdo semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se
modificam ou n&o se alteram.
D8 — Resolver problema utilizando a propriedade dos poligonos (soma de seus
angulos internos, numero de diagonais, calculo da medida de cada angulo interno

nos poligonos regulares).
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D9 — Interpretar informacgdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.
D10 — Utilizar relagcbes métricas do tridngulo retadngulo para resolver problemas
significativos.
D11 — Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas
relagdes.
Descritores do Tema Il. Grandezas e Medidas

D12 — Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.
D13 — Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.
D14 — Resolver problema envolvendo nogdes de volume.
D15 — Resolver problema envolvendo relagcbes entre diferentes unidades de medida.

Descritores do Tema lll. NGmeros e Operagdes /Algebra e Fungdes
D16 — Identificar a localizagado de numeros inteiros na reta numérica.
D17 — Identificar a localizagdo de numeros racionais na reta numeérica.
D18 — Efetuar calculos com numeros inteiros envolvendo as operagdes (adigcao,
subtragao, multiplicagao, divisdao e potenciacao).
D19 — Resolver problema com numeros naturais envolvendo diferentes significados
das operacgdes (adi¢cdo, subtracdo, multiplicagdo, divisdo e potenciagao).
D20 — Resolver problema com numeros inteiros envolvendo as operagdes (adicao,
subtragao, multiplicagao, divisao e potenciacao).
D21 — Reconhecer as diferentes representacdes de um numero racional.
D22 — Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada a diferentes
significados.
D23 - Identificar fracées equivalentes.
D24 — Reconhecer as representagdes decimais dos numeros racionais como uma
extensao do sistema de numeragcdo decimal identificando a existéncia de “ordens”
como décimos, centésimos e milésimos.
D25 — Efetuar calculos que envolvam operagdes com numeros racionais (adig¢ao,
subtragao, multiplicagao, divisdo e potenciagéo).
D26 — Resolver problema com numeros racionais que envolvam as operagoes
(adicéo, subtragao, multiplicacéo, divisdo e potenciacao).
D27 — Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.
D28 — Resolver problema que envolva porcentagem.
D29 — Resolver problema que envolva variagdes proporcionais, diretas ou inversas

entre grandezas.
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D30 — Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.
D31 — Resolver problema que envolva equagao de segundo grau.
D32 — Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada
em sequéncias de numeros ou figuras (padroes).
D33 - Identificar uma equagédo ou uma inequagao de primeiro grau que expressa um
problema.
D34 - Identificar um sistema de equagdes do primeiro grau que expressa um
problema.
D35 — Identificar a relagdo entre as representacdes algébrica e geométrica de um
sistema de equacgdes de primeiro grau.

Descritores do Tema IV. Tratamento da Informagao
D36 — Resolver problema envolvendo informacgdes apresentadas em tabelas e/ou
graficos.
D37 — Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos

graficos que as representam e vice-versa.
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ANEXO H

MATRIZ DE REFERENCIA — MATEMATICA — 3° ANO DO ENSINO MEDIO

O 3° ano do ensino médio é avaliado apenas no Saeb. Em Matematica (com foco na
resolucdo de problemas) sdo avaliadas habilidades e competéncias definidas em
unidades chamadas descritores, agrupadas em temas que compdem a Matriz de
Referéncia dessa disciplina.
As matrizes de Matematica do Saeb estdo estruturadas em duas dimensdes. Na
primeira dimenséao, que € “objeto do conhecimento”, foram elencados quatro tépicos,
relacionados a habilidades desenvolvidas pelos estudantes. A segunda dimensao da
matriz de Matematica refere-se as “competéncias” desenvolvidas pelos estudantes.
E dentro desta perspectiva, foram elaborados descritores especificos para cada um
dos quatro tépicos descritos anteriormente, diferentes para cada uma das séries
avaliadas.
Para o 3° ano do ensino médio, a Matriz de Referéncia completa, em Matematica, é
formada pelos seguintes descritores:

Descritores do Tema l. Espago e Forma
Identificar figuras semelhantes mediante o reconhecimento de relagdes de
proporcionalidade.
D2 — Reconhecer aplicagbes das relagbes métricas do tridngulo retdngulo em um
problema que envolva figuras planas ou espaciais.
D3 — Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificagdes ou
vistas.
D4 - Identificar a relagdo entre o numero de vértices, faces e/ou arestas de poliedros
expressa em um problema.
D5 — Resolver problema que envolva razdes trigonométricas no triangulo retangulo
(seno, co-seno, tangente).
D6 — Identificar a localizagédo de pontos no plano cartesiano.
D7 — Interpretar geometricamente os coeficientes da equacédo de uma reta.
D8 — Identificar a equagao de uma reta apresentada a partir de dois pontos dados ou
de um ponto e sua inclinagao.
D9 — Relacionar a determinacdo do ponto de intersecdo de duas ou mais retas com

a resolucédo de um sistema de equagdes com duas incognitas.
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D10 — Reconhecer entre as equagbdes de 2° grau com duas incognitas, as que
representam circunferéncias.
Descritores do Tema Il. Grandezas e Medidas

D11 — Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.
D12 — Resolver problema envolvendo o calculo de area de figuras planas.
D13 — Resolver problema envolvendo a area total e/ou volume de um sélido (prisma,
piramide, cilindro, cone, esfera).

Descritores do Tema lll. Numeros e Operagdes /Algebra e Fungdes
D14 — Identificar a localizacido de numeros reais na reta numérica.
D15 — Resolver problema que envolva variagdes proporcionais, diretas ou inversas
entre grandezas.
D16 — Resolver problema que envolva porcentagem.
D17 — Resolver problema que envolva equagao de segundo grau.
D18 — Reconhecer expressao algébrica que representa uma funcao a partir de uma
tabela.
D19 — Resolver problema envolvendo uma fungéo de primeiro grau.
D20 — Analisar crescimento/decrescimento, zeros de fungdes reais apresentadas em
graficos.
D21 - Identificar o grafico que representa uma situagao descrita em um texto.
D22 — Resolver problema envolvendo PA/PG dada a férmula do termo geral.
D23 — Reconhecer o grafico de uma fungao polinomial de primeiro grau por meio de
seus coeficientes.
D24 — Reconhecer a representacao algébrica de uma fungao do primeiro grau, dado
o seu grafico.
D25 — Resolver problemas que envolvam os pontos de maximo ou de minimo no
grafico de uma fungao polinomial do segundo grau.
D26 — Relacionar as raizes de um polinbmio com sua decomposi¢cao em fatores do
primeiro grau.
D27 — Identificar a representacgéo algébrica e/ou grafica de uma fungao exponencial.
D28 — Identificar a representagcao algébrica e/ou grafica de uma fungao logaritmica
reconhecendo a como inversa da fungéo exponencial.
D29 — Resolver problema que envolva fungdo exponencial.
D30 - Identificar graficos de fungbdes trigonométricas (seno, co-seno, tangente)

reconhecendo suas propriedades.
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D31 — Determinar a solugdo de um sistema linear associando-o a uma matriz.
D32 — Resolver o problema de contagem utilizando o principio multiplicativo ou
nocgdes de permutacao simples e/ou combinacgao simples.
D33 — Calcular a probabilidade de um evento.
Descritores do Tema IV. Tratamento da Informacao
D34 — Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou
graficos.
D35 — Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos

graficos que as representam e vice-versa.
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ANEXO |

MODELO DE SESSAO DIDATICA

Por:
Maria José Costa dos Santos/UFC
Herminio Borges Neto/UFC

Justificativa metodoldgica:

Assim, a SF propde ao aluno que ao confrontar-se com uma situagao nova, que ele
possa langcar mao da investigacéo e se debruce sobre a mesma e experiencie varios
caminhos que possam leva-lo a uma solugao.

1. Preparagao da sesséo didatica:

Na compreensdo de que o momento de planejamento é a preparacdo da 'sessao
didatica' e que o plano € a execugédo, ou seja, a SF em acgao, ao iniciar a 'sesséo
didatica', de acordo com a SF o professor deve ter feito inicialmente a analise
ambiental e a analise tedrica que compreendem: o diagndstico do plateau (nivel de
conhecimento e experiéncia do aluno acerca do assunto a ser abordado); o
conteudo a ser trabalhado; deve se preocupar nesse momento inicial também com a
pergunta inicial de formas e visdes distintas, escolhas do material, I6cus, dentre
outras. O ponto de partida deve ser uma situacdo compreendida e entendida pelos
alunos, tomando como referéncia o plateau de conhecimento.

1.1 Analise ambiental -

1.1.2 publico-alvo —

1.1.2.1 Objetivo a ser alcancado:

1.1.3 materiais —

0s necessarios para o desenvolvimento da 'sessao didatica'.
- material analdgico: folha de papel sulfite, lapis de cores.

- material digital: computador com o software

1.1.4 Duragao da aula:

1.1.5 variaveis locais — hipdteses levantadas

- do conteudo:

- dos alunos:

- do professor:

1.1.6 acordo didatico —

Para a SF acordo didatico € o conjunto de regras que regem a relagdo na sala de
aula envolvendo professor — conteudo— aluno.

1.1. 6.1 Nessa sessao didatica:

Professor: espera dos alunos que eles participem ativamente das agdes didaticas
em todos os momentos.
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Aluno: espera que o professor os oriente na atividade, de forma didatica que os
possibilite avangar na atividade proposta, apontando-lhe ferramentas didaticas os
possibilite chegar a solugéo do problema proposto.

Assim, fica evidente que pelo acordo didatico, todos devem participar ativamente da
atividade, todos serdo protagonistas e a mediagdo do professor deve ajudar aos
alunos a participarem ativamente das atividades.

1.1.7 Avaliagao —

A partir do diagndstico do plateau, pode-se verificar se o aluno avangou durante
todo o processo didatico, mediante sua participacdo na sistematizacdo das
resolucdes apresentadas em sala, pelos alunos, ou seja, € o momento de
socializacdo em busca de uma solucdo que deve contemplar as hipdteses,
contraexemplos e estratégias trabalhadas com o aluno pelo professor.

2.1 analise tedrica -

O conteudo em jogo.

2.2 Conteudo da Sessao Didatica

2.2.1 saber cientifico do conteudo abordado nesta sesséo didatica

2.2.2 o plateau - conhecimento/experiéncia prévia da turma relacionados ao
conhecimento a adquirir.

2.2.3 A pergunta

Devem ser postas pelos professores para facilitar ao aluno a resolugéo do problema
colocado. As perguntas dos alunos devem ser respondidas com contra-exemplos, 0s
professores ndo devem dar respostas prontas aos alunos, e nesse sentido, a
aprendizagem passa a ser consequéncia.

Pergunta principal: € a pergunta norteadora da ‘sessao didatica’

Perguntas reflexivas: sdo as que tém por objetivo verificar o que e como os alunos
estdo entendendo sobre o que esta sendo apresentado(ou solicitado), levando-os a
reformular o que estao aprendendo e a realizar associa¢gdes do conteudo novo com
outro ja assimilado.

Perguntas desafiadoras: deve dimensionar o trabalho do aluno para fazer
descobertas.

2.2.4 objetivos da 'sessao didatica' — nortes.

2.2.4.1 Objetivo geral:

2.2.4.2 Ainda objetivamos com essa sessao didatica:
3. Tomada de posigao

3.1 Apresentacao do acordo didatico aos alunos.

3.2 situagao desafiadora:

3.2 hipdteses:
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As hipoteses aparecem quando os alunos buscam os caminhos para constatar ou
testar as suas respostas e verificar se elas estdo corretas, essa busca geralmente é
realizada mediada pela propria linguagem matematica ou a partir de uma explicacéo,
seja ela oral ou escrita em linguagem comum. (SOUSA et all, 2013).

4. Maturagao

Momento importante, momento de ‘debru¢amento’ do aluno sobre o problema. Vale
explicar que a palavra “debrugamento” é oriunda do francés débrouiller, e 0 seu
significado consiste em se “debrucar sobre um problema”, pensar, contextualizar e
procurar compreender. Nesse momento a postura didatica do professor é a da nao
intervencao (pedagogia mao-no-bolso) ou intervengdo programada para que O
estudante possa pensar, tentar, errar e colaborar com seus colegas se for possivel,
pois matematica € uma atividade coletiva. (SANTANA et al, 2003)

4.1 contra-exemplos:

Para que servem? Caso o aluno nao consiga responder com qualidade a
atividade, o professor deve intervir, ndo dando as respostas, mas usando uma
estratégia didatica que os leve a essa reconstrugao.

411 0O erro

Na SF o erro do aluno deve ser trabalhado nao para puni-lo, mas para que o
professor possa reelaborar sua pergunta inicial, e proporcionar ao aluno um
reinvestimento na solugéo da situagéo.

4.2 dificuldades no desenvolvimento da solugéo da situacao proposta:

As dificuldades cognitivas dos alunos devem ser corrigidas por ele mesmo,
mediadas pelo professor.

5. Solugao

Os alunos, nesse momento, representam e organizam as solugdes encontradas,
apresentam esquemas que objetivem a solugéo.

5.1 contra-exemplos dessa sesséao didatica

6. Prova

Delineia a etapa em que o estudante faz a verificagdo da solugao encontrada
confrontando o resultado com os dados apresentados. Na ocasido, o professor deve
fazer uma analogia com os modelos cientificos preexistentes, formaliza o
conhecimento construido e formaliza matematicamente o modelo apresentado.

6.2 Analises finais da sessao didatica -

6.2.1 Da transcricao da atividade

93



A tomada de posigédo deve ser analisada por se constituir objeto principal de
conhecimentos prévios para posteriores abordagens e por esclarecer melhor a
continuidade da experimentagdo, e por ser também a norteadora da ‘sessao
didatica’.

6.2.2 Dos fatores que podem atrapalhar o bom andamento da ‘sessao didatica’
Exemplos:

1. A estrutura da sala, a falta de material adequado;

2. A ndo compreensdo do 'acordo didatico', devido ter surgido perguntas
repetitivas sobre o assunto.

3. Falhas na preparacao da ‘sessao didatica’ realizadas pelo professor.

6.2.3 Dos fatores que podem contribuir para o bom andamento da ‘sessao didatica’
Exemplos:

. Motivacao dos alunos para participar da ‘sessao didatica’

. Envolvimento do professor na realizagdo das atividades individuais.

6.2.4 Das conclusbes locais — validacao ou refutacdo das hipéteses levantadas
Exemplos:

c) possiveis duvidas dos alunos em relagdo aos conteudos que nao foram
pensadas pelo professor

d) o tempo didatico ndo foi compativel com o tempo de aprendizagem.

7. Consideracdes

8. Referéncias

BORGES NETO, H. e Dias, A. M. |. Desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico no 1° grau e na pré-escola. Cadernos de Pds-Graduagdo em Educacgao:
Inteligéncia — enfoques construtivistas para o ensino da leitura e da matematica. v. 2
Fortaleza, CE: Imprensa Universitaria/UFC, 1999.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais.
Brasilia, DF: MEC/SEESP, 1997.

SOUSA, F. E. E. de. et all. (2013). Sequéncia Fedathi: uma proposta pedagdgica
para o ensino de Matematica e ciéncia. Fortaleza: UFC, 2013.
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ANEXO J

QUESTIONARIO 01 - O QUE PENSAM OS ALUNOS A RESPEITO DA
METODOLOGIA ENTRE JOVENS.

1. Qual é o seu sexo?
A) Masculino.
B) Feminino.

2. Como vocé se considera?
A) Branco (a).
B) Pardo (a).
C) Negro (a).
D) Amarelo (a).
E) Indigena.

3. Qual a sua ldade?
15 anos.
16 anos.
17 anos.
18 anos ou mais.

A
B
C

N N S N

D

4. Pensando no que vocé espera do futuro, E NO QUE A SUA ESCOLA OFERECE,
vocé acha que conseguira CONCLUIR O ENSINO MEDIO?

A) Com certeza SIM.

B) Provavelmente SIM.

C) Provavelmente NAO.

D) Com certeza NAO.

5. Com que frequéncia O (A) PROFESSOR (A) ESCLARECE AS SUAS DUVIDAS?
A) Sempre.

B) Na maioria das vezes.

C) Raramente.

D) Nunca.

6. A metodologia Entre Jovens contribui para que vocé melhore o seu desempenho
em Matematica?

7. A metodologia entre jovens promove nogdes basicas de leitura e interpretagoes,
raciocinio légico matematico, capacidade de solugéo de problemas? Justifique sua
resposta:

8. Vocé acha importante participar da metodologia Entre Jovens? Justifique sua
resposta:

9. O tutor utiliza o material didatico do jovem de futuro?

10. O tutor ensina o mesmo assunto de varias formas diferentes para que vocé
aprenda?
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ANEXO K

QUESTIONARIO 02 — O QUE PENSAM OS TUTORES A RESPEITO DA
METODOLOGIA ENTRE JOVENS.

1. Sexo.
A) Masculino.
B) Feminino.

2. Em que ano vocé nasceu?
Ano de nascimento:

3. Qual o nivel de escolaridade mais alto que vocé concluiu?
A) Ensino Fundamental.

B) Ensino Médio — Regular.

C) Ensino Médio — Magistério.

D) Ensino Superior — Pedagogia ou Normal Superior.

E) Ensino Superior — Licenciatura.

F) Ensino Superior — outros.

G) Especializagao. (minimo de 360 horas)

H) Mestrado.

I) Doutorado ou posterior.

4. Em que tipo de Instituigdo vocé fez o ensino superior? Se vocé estudou em mais
de uma instituicdo, assinale aquela em que obteve o seu titulo profissional mais
importante.

A) Nao fiz curso superior.

B) Publica Federal.

C) Publica Estadual.

D) Privada.

5. Ha quanto tempo vocé leciona, considerando também seu trabalho em outras
escolas?

A) Ha menos de 1 ano.

B) Entre 1 e 5 anos. .

C) Entre 6 e 10 anos.

D) Entre 11 e 15 anos.

E) Entre 16 e 20 anos.

F) Ha mais de 21 anos.

6. Vocé participou de alguma atividade de Formacéo Continuada relacionada com a
area que vocé leciona nos ultimos dois anos? (Atualizacdo, Treinamento,
Capacitagéao etc.)

A) Nao participei.

B) Sim, participei na area que leciono.

C) Sim, participei em outra area.

7. Vocé utiliza os conhecimentos adquiridos nas atividades de Formacao Continuada

para a melhoria da sua pratica docente?
A) Nao participei de atividade de Formagao Continuada.
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) Quase sempre.
) Eventualmente.
) Quase nunca.
)

B
C
D
E) Nunca.

8. Vocé realiza avaliagdes periddicas, de carater continuada, para que possa
acompanhar a evolugéo da aprendizagem dos alunos?

9. Vocé utiliza o material elaborado da metodologia Entre Jovens?

10. Vocé identifica o crescimento da aprendizagem dos alunos que participam da
metodologia Entre Jovens?

11. Na sua opinido a metodologia Entre Jovens trara resultados positivos para a
escola?

12. Qual a sua metodologia aplicada durante as aulas no Entre Jovens?
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APENDICE A
SESSAO DIDATICA 1

ESTUDOS DA RETA NUMERICA REAL, IDENTIFICAGAO, LOCALIZAGAO E
ORDENAGAO.

Por:
Joilson Pedrosa de Sousa

Justificativa metodologica:

A SF propde ao aluno que ao confrontar-se com uma situagao nova, que ele
possa langcar mao da investigacéo e se debruce sobre a mesma e experiencie varios
caminhos que possam leva-lo a uma solugao, realizando essa sessao didatica com
os tutores da metodologia Entre Jovens, espera-se que 0S mesmos possam
desenvolvé-las com o seu publico alvo e que esse, possa reproduzir de forma mais
substantiva o conhecimento explorado.

1. Preparagao da sessao didatica:

Na Sessao didatica que se segue, foi trabalhado com os tutores o descritor 11
(D11) — Identificar numeros na reta numérica, onde trabalharemos junto aos tutores
a posigcdo dos numeros na reta numérica, a ordenacdo, a quantificacdo e a
existéncia dos numeros reais.

1.1 Analise ambiental

1.1.2 publico-alvo — Tutores integrantes da metodologia Entre Jovens, do Projeto
Jovem de Futuro da E.E.M. Padre Saraiva leéo.

1.1.2.1 Objetivo a ser alcancgado:

. Conhecer numeros Naturais, Inteiros, Racionais, Irracionais e Reais.
. Construir a reta numérica real a partir de numeros Naturais.
. Utilizar a pedagogia mao no bolso para estimular a participagéo ativa

dos tutores na construgdo do conceito de identificacdo, localizagdo e
ordenacao dos numeros na Reta Numérica.

1.1.3 Materiais necessarios para o desenvolvimento desta 'sessao didatica'.
» material analdgico: livro didatico, caderno, lapis, borracha, caneta, quadro
branco, régua e pincel.
1.1.4 Duragao da aula: 1 aula de 50 minutos

1.1.5 Variaveis locais — hipéteses levantadas

Do conteudo: Os alunos deverao, no estudo da Reta Numérica Real, identificar,
localizar e ordenar os conjuntos numericos.
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Dos alunos: Os alunos precisam ter conhecimento minimo dos conjuntos numéricos
e localizagcao na Reta Numérica.

Do professor: Precisa dominar o conteudo referente a Conjuntos Numéricos, Reta
Real e a metodologia Sequéncia Fedathi.

1.1.6 Acordo Didatico

1.1. 6.1 Nessa sessao didatica:

Professor: espera a participacao ativa dos alunos, durante todos os momentos, das
acgdes didaticas.

Alunos: esperam que o professor lhes auxilie durante a realizagdo da atividade, de
maneira didatica, de forma a Ihes possibilitar o avancgo na atividade proposta.

1.1.7 Avaliagao

A partir do diagnéstico do plateau, pode-se verificar se o tutor avangou durante
todo o processo didatico, mediante sua participagao na sistematizagao da Sequéncia
Fedathi, ou seja, € o momento de socializagcdo em busca de um novo conhecimento
que deve contemplar as hipoteses, contra-exemplos e estratégias trabalhadas com o
tutor.

2 Analise tedrica

Os conjuntos numéricos representam toda a base necessaria para o estudo
da Algebra e da Geometria. A localizacdo desses nimeros no espago geométrico se
faz necessario para que o tutor tenha o conhecimento prévio para a dinamizacao
dos conteudos posteriores. O primeiro passo é o estudo do Conjunto dos Numeros
Naturais, com a sua representatividade no cotidiano, em seguida, passa-se ao
estudo dos Numeros Inteiros, com suas devidas aplicagbes no dia a dia.
Posteriormente, vem o estudo dos Numeros Racionais e a aplicagao das fragdes no
contexto social, finalmente, o Conjunto dos Numeros Irracionais, com suas
representacdes. A reunido desses conjuntos € denominada Conjunto dos Numeros
Reais. Apds a apreensdo dos conceitos e aplicagbes dos Conjuntos Numéricos, os
tutores deverao aponta-los, localiza-los e ordena-los na Reta Numérica.

2.2 Contetido da Sessao Didatica

. Conjunto dos Numeros Naturais;

. Conjunto dos Numeros Inteiros;

. Conjunto dos Numeros Racionais;
. Conjunto dos Numeros Irracionais;
. Conjunto dos Numeros Reais;

. Construcao da Reta Numérica.

2.2.1 Saber cientifico do conteido abordado nesta sessao didatica
O saber cientifico relacionado ao tutor, nesta sessido didatica, sera a

identificacdo de todos os Conjuntos Numéricos, bem como, a sua localizagédo na
Reta Numérica. Com isso, a localizagao e a ordenagao desses conjuntos numéricos
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serdo fundamentais para a aplicagdo dentro dos conteudos algébricos e
geométricos. No cotidiano, os tutores utilizardo esse saber cientifico com aplicagdes
em problemas envolvendo as operagdes basicas de adi¢ao, subtracao, multiplicacao
e divisao, e na Geometria, para solucionar problemas de localizagao.

2.2.2 O plateau — Ter conhecimento de Sequéncia Numérica, de nocdes dobre
adicao, subtracao, multiplicagao e divisdo, nogao de distancia e conhecer uma Reta
Numeérica.

2.2.3 A pergunta

Pergunta principal:
Vocé identifica, ordena e localiza os nUmeros na Reta Numérica?

Perguntas reflexivas:
Vocé identifica os conjuntos numéricos em situagdes corriqueiras?

Perguntas desafiadoras:

Quais os dados do problema?

Quais numeros sao naturais?

Quais numeros sao inteiros?

Quais numeros sao racionais?

Quais numeros sao irracionais?

Quais numeros sao reais?

Onde esta a parte positiva da Reta numérica?
Onde esta a parte negativa da Reta Numérica?

2.2.4 Objetivos da 'sessao didatica'
2.2.4.1 Objetivo geral: Identificar os Conjuntos Numéricos na Reta Numérica.

2.2.4.2 Ainda objetivamos com esta sessao didatica:
Reconhecer Conjuntos Numéricos;

Identificar Conjuntos Numéricos na Reta Real;

Ordenar Conjuntos Numéricos na Reta Real;

Localizar Conjuntos Numéricos na Reta Real.

3. Tomada de posicao (12 etapa da SF)
3.1 Apresentacao do acordo didatico aos tutores elaborado no item 1.1.6.
3.2 Situagao desafiadora: Propor a seguinte situagao-problema:
Construa uma reta horizontal e faca a numeracao, na parte positiva, até +8 e, na
parte negativa, até -8. Em seguida, localize os numeros: +5; -8; 0; '2; -2; +2 e -1/3 na
Reta Numérica.

Em seguida, o professor comega a, juntamente com a turma, formalizar o
conceito de Conjuntos Numeéricos.

3.2 hipéteses:
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O professor concede um tempo para que os alunos apresentem suas
hipéteses e ao seu modo encontrem uma solugdo. E possivel que mesmo nado
dominando o conceito de Conjuntos Numéricos, os tutores apontem estratégias de
solugdao como: pér os numeros positivos do lado direito do zero e os numeros
negativos, a esquerda.

4. Maturagao (22 etapa da SF)

Momento importante, momento de ‘debrugcamento’ do aluno sobre o
problema. Vale explicar que a palavra “debrugamento” é oriunda do francés
débrouiller, e o seu significado consiste em se “debrucar sobre um problema”,
pensar, contextualizar e procurar compreender. Nesse momento a postura didatica
do professor € a da nao intervengcdo (pedagogia mao-no-bolso) ou intervencao
programada para que o estudante possa pensar, tentar, errar e colaborar com seus
colegas se for possivel, pois matematica € uma atividade coletiva. (SANTANA et al,
2003)

Os alunos irdo se debrugar sobre o problema, contextualizando, pensando,
questionando, procurando compreender. Serao estimulados a apresentar suas

hipdteses.

4.1 Contraexemplos:
Os Numeros Inteiros vém apds os numeros Naturais?
Os Numeros Fracionarios estao entre 0 e 1?

4.1.1 O erro

Quando o tutor ndo possui resposta ajustada aos padrbes matematicos, o
professor promove a reorganizagdo da pergunta inicial, de modo a redirecionar o
tutor a busca de outros modos de reflexao que conduzam a solugéo.

4.2 Dificuldades no desenvolvimento da solugao da situagao proposta:
As dificuldades cognitivas dos alunos devem ser corrigidas por ele mesmo,
mediadas pelo professor.

5. Solugao (32 etapa da SF)

Nessa terceira etapa, os tutores apresentam, a partir de estimulos e
solicitagdes do professor, os esquemas cognitivos que desenvolveram para chegar
as respostas por eles encontradas. Esse processo langa méao de diversos modos de
representacédo, podendo ocorrer através de linguagem escrita/matematica, ou por
meio de desenhos, graficos, esquemas e até mesmo de verbalizagdes.

6. Prova

A prova constitui a ultima etapa da Sequéncia Fedathi, representa o processo
de constatacdo do aprendizado estudantil. Nesse momento, o professor verifica a
aprendizagem dos tutores, estabelecendo relagbes entre o conhecimento oriundo
das discussdes realizadas em sala e o conhecimento cientifico a ser apresentado
para a turma. E importante esclarecer que essa verificacdo deve ser realizada por
meios que permitam ao professor averiguar a concreta apreensao do modelo.

Por exemplo, o tutor 03 apresentou a sua solugdo separando 0s numeros
dados em Naturais, Inteiros e Racionais, onde, primeiramente, localizou, na Reta
Numérica, os Numeros Naturais. Em seguida, fez a localizagdo dos Inteiros
Negativos; e, por fim, inseriu os Numeros Fracionarios na Reta Numérica.
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7. Consideragoes

Esta sessdo didatica teve inicio com a realizacdo de um comando e a
resposta a uma pergunta norteadora na tomada de posicdo. Em seguida, na
maturacédo, foram feitas perguntas esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras, a
fim de promover a reflexdo a respeito do conhecimento matematico. Na solugéo, os
tutores apresentaram modelos nas diversas representagdes e justificaram a escolha
do caminho utilizado para a elaboracdo do modelo. Por fim, na prova, apds as
discussbes realizadas a respeito das solugdes, foi construido um modelo geral
equivalente ao conceito final, o qual representa a aprendizagem do conteudo.
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APENDICE B

, SESSAO DIDATICA 2
MATEMATICA FINANCEIRA, O ESTUDO DA PORCENTAGEM

Por:
Joilson Pedrosa de Sousa

Justificativa metodologica:

A SF propde ao aluno que ao confrontar-se com uma situagao nova, que ele
possa langcar mao da investigacéo e se debruce sobre a mesma e experiencie varios
caminhos que possam leva-lo a uma solugao, realizando essa sessao didatica com
os tutores da metodologia Entre Jovens, espera-se que 0S mesmos possam
desenvolvé-las com o seu publico alvo e que esse, possa reproduzir de forma mais
substantiva o conhecimento explorado.

1.Preparacgao da sessao didatica:

A preparagdo desta sessdo didatica consistiu numa tarefa minuciosa de
analise ambiental e tedrica, onde foram considerados: o plateau a respeito do estudo
de equacgéo, estudo de fragdo centesimal e o estudo de regra de trés; o conteudo a
ser trabalhado foi Matematica Financeira no subtema porcentagem.

1.1 Analise ambiental

1.1.2 Publico-alvo — Tutores integrantes da metodologia Entre Jovens, do Projeto
Jovem de Futuro da E.E.M. Padre Saraiva leéo.

1.1.2.1 Objetivo a ser alcancgado:
* Reconhecer fragbes centesimais.

* Reconhecer a proporcionalidade direta e a inversa.

* Resolver situagdes-problema envolvendo a Porcentagem.

* Resolver situagdes-problema envolvendo aumentos e descontos.

» Utilizar a pedagogia mao no bolso para estimular a participagado ativa dos
tutores na interpretacdo da situagao-problema envolvendo o conteudo de
Porcentagem.

1.1.3 Materiais: necessarios para o desenvolvimento da 'sessao didatica'.
* Material analdgico: livro didatico, caderno, lapis, borracha, caneta, quadro
branco, calculadora, jornais, revistas e pincel.
1.1.4 Duragao da aula: 1 aula de 50 minutos

1.1.5 variaveis locais — hipoteses levantadas

Do conteudo: Os alunos deverao resolver as diversas situagdes-problema
envolvendo Porcentagem.
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Dos alunos: Os alunos precisam ter uma nogdo minima de Fracdo Centesimal,
Regra de Trés e Interpretacao Textual.

Do professor: Precisa dominar os conceitos de Porcentagem, Aumentos e
Descontos, Interpretacao Textual e a metodologia Sequéncia Fedathi.

1.1.6 Acordo Didatico
1.1. 6. Nessa sessao didatica:

Professor: espera a participagao ativa dos alunos, durante todos os momentos, das
acdes didaticas.

Alunos: esperam que o professor lhes auxilie durante a realizagdo da atividade, de
maneira didatica, de forma a Ihes possibilitar o avancgo na atividade proposta.

1.1.7 Avaliagao

A partir do diagnéstico do plateau, pode-se verificar se o tutor avangou
durante todo o processo didatico, mediante sua participagdo na sistematizagcao da
Sequéncia Fedathi, ou seja, € o momento de socializagdo em busca de um novo
conhecimento que deve contemplar as hipoteses, contra-exemplos e estratégias
trabalhadas com o tutor.

2 Analise tedrica

A matematica financeira se utiliza de uma série de conceitos matematicos
aplicados a & andlise de dados financeiros em geral. E uma area da matematica
especialmente pratica, pois € aplicada em situagcbes particulares e objetivas.
Qualquer transacado comercial demanda, de quem a faz certos conhecimentos de
alguns conceitos especificos da matematica financeira. A porcentagem faz parte da
matematica financeira e o seu estudo traz muitos ganhos para a aprendizagem
aplicada ao cotidiano. O tutor precisara ter o conhecimento de fragdes centesimais,
equagao do primeiro grau e proporcionalidade para compreender perfeitamente a
porcentagem.

2.2 Contetudo da Sessao Didatica

Fragao centesimal;

Fracgao irredutivel,

Equacao do primeiro grau;

Estudo da porcentagem e sua aplicagdes cotidianas.

2.2.1 saber cientifico do conteudo abordado nesta sessao didatica

O saber cientifico relacionado ao tutor, nesta sessido didatica, sera a
resolucdo de situagbes problema envolvendo porcentagem, com calculos de
proporcionalidade direta e indireta, fragdes centesimais e sua irredutibilidade, bem
como a aplicacao dos problemas no cotidiano.

2.2.2 O plateau — Reconhecer uma fragao centesimal e resolver equagdes simples
do primeiro grau.
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2.2.3 A pergunta

Pergunta principal:
Como fago para encontra o valor dessa porcentagem?

Perguntas reflexivas:

Posso transformar numa fragdo de denominador cem?
Como vou montar essa proporcionalidade?

Como resolvo essa equagao?

O valor final esta adequado a situacao problema?

Perguntas desafiadoras:

Nesse momento da situagao problema, vou calcular o aumento ou o desconto?
No problema apresentado, vou utilizar descontos sucessivos?

Na situagao problema seguinte vou usar aumentos sucessivos?

Nessa atividade vou poder usar o fator de atualizagcéo?

A solugao dessa situagao problema € unica?

Posso resolver uma situagéo problema de porcentagem de outra maneira?

2.2.4 Objetivos da 'sessao didatica' — nortes.

2.2.4.1 Objetivo geral: Resolver situagdes problema de porcentagem em suas
diversas aplicagdes cotidianas.

2.2.4.2 Ainda objetivamos com essa sessao didatica:

Reconhecer uma fragao centesimal;

Montar a propor¢ao de acordo com os dados;

Interpretar corretamente o texto da situagao problema;

Identifica se vai utilizar o fator de atualizagao.

Identificar se ira utilizar aumentos sucessivos;

Identificar se vai utilizar descontos sucessivos;

Verificar se a resposta encontrada esta condizente com a situagao problema.

3. Tomada de posicao
3.1 Apresentagao do acordo didatico aos alunos elaborado no item 1.1.6.

3.2 Situagao desafiadora: Propor a seguinte situagao-problema:
Uma geladeira cujo o prego a vista é de R$ 680,00, tem um acréscimo de 5%
no seu prego se for paga em trés prestagdes iguais. Qual o valor de cada prestagao?
Em seguida, o professor comega a, juntamente com a turma, formalizar o
conceito de preco a vista, preco a prazo, porcentagem.

3.3 Hipoteses:

O professor concede um tempo para que os tutores apresentem suas
hipéteses e ao seu modo encontrem uma solugdo. E possivel que mesmo nao
dominando o conceito de porcentagem, os tutores apontem estratégias de solugao
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como: dividir o valor de R$ 680,00 em trés partes iguais, divida o valor de R$ 680,00
em 10 partes iguais e cada parte divida por 2 para obter o 5%.

4. Maturacgao

Momento importante, momento de ‘debrugamento’ do aluno sobre o problema.
Vale explicar que a palavra “debrugamento” é oriunda do francés débrouiller, e o seu
significado consiste em se “debrucar sobre um problema”, pensar, contextualizar e
procurar compreender. Nesse momento a postura didatica do professor é a da nao
intervencao (pedagogia mao-no-bolso) ou intervengdo programada para que O
estudante possa pensar, tentar, errar e colaborar com seus colegas se for possivel,
pois matematica € uma atividade coletiva. (SANTANA et al, 2003)

Os alunos irdo se debrucar sobre o problema, contextualizando, pensando,
questionando, procurando compreender. Serdo estimulados a apresentar suas
hipoteses.

4.1 Contraexemplos:

O percentual de 5%,é sobre o valor & vista ou a prazo?

O percentual de 5% sera adicionado ou subtraido do valor da geladeira?

O percentual de 5% sera calculado do valor da geladeira ou de cada prestagéo?

4.1.1 O erro

Quando o tutor ndo possui resposta ajustada aos padrbes matematicos, o
professor promove a reorganizagao da pergunta inicial, de modo a redirecionar o
tutor a busca de outros modos de reflexao que conduzam a solugéo.

4.2 Dificuldades no desenvolvimento da solugao da situagao proposta:

As dificuldades cognitivas dos alunos devem ser corrigidas por ele mesmo,
mediadas pelo professor. Nessa situacdo problema os tutores apresentaram
dificuldades, inicialmente na interpretacdo do enunciado do problema, em seguida
nao estavam totalmente seguros com relagdo ao local da aplicagdo do percentual,
aplicava no valor total da geladeira ou somente em uma parcela.

5. Solugao

Nessa terceira etapa, os tutores apresentam, a partir de estimulos e
solicitagdes do professor, os esquemas cognitivos que desenvolveram para chegar
as respostas por eles encontradas. Esse processo lanca méo de diversos modos de
representacdo, podendo ocorrer através de linguagem escrita/matematica, ou por
meio de desenhos, graficos, esquemas e até mesmo de verbalizagdes.

6. Prova

A prova constitui a ultima etapa da Sequéncia Fedathi, representa o processo
de constatagdo do aprendizado estudantil. Nesse momento, o professor verifica a
aprendizagem dos tutores, estabelecendo relagdes entre o conhecimento oriundo
das discussdes realizadas em sala e o conhecimento cientifico a ser apresentado
para a turma. E importante esclarecer que essa verificacdo deve ser realizada por
meios que permitam ao professor averiguar a concreta apreensao do modelo.

Por exemplo, O tutor 01 calculou 5% de 680,00 que resultou em R$ 34,00,
somou o valor da geladeira com o acréscimo resultando em R$ 714,00. Dividiu em
por 3(trés) e ficou com o valor de R$ 238,00 referente a cada prestagao.
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Ja o tutor 02 somou 5% a 100% resultando em 105% e calculou o numero
decimal que resultou em 1,05. Multiplicou 1,05 por R$ 680,00 e achou o valor final
de R$ 714,00 e entdo dividiu por 03 parcelas resultando o valor de R$ 238,00
referente a cada prestagao.

7. Consideragoes

Esta sessdo didatica teve inicio com a realizacdo de um comando e a
resposta a uma pergunta norteadora na tomada de posicdo. Em seguida, na
maturacdo, foram feitas perguntas esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras, a
fim de promover a reflexdo a respeito do conhecimento matematico. Na solugéo, os
tutores apresentaram modelos nas diversas representagdes e justificaram a escolha
do caminho utilizado para a elaboracdo do modelo. Por fim, na prova, apds as
discussbes realizadas a respeito das solugbes, foi construido um modelo geral
equivalente ao conceito final, o qual representa a aprendizagem do conteudo.
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APENDICE C

SESSAO DIDATICA 3

MATEMATICA FINANCEIRA ESTUDO DOS JUROS SIMPLES

Por:
Joilson Pedrosa de Sousa

Justificativa metodolégica:

A SF propde ao aluno que ao confrontar-se com uma situacéo nova, que ele
possa langar mao da investigagado e se debruce sobre a mesma e experiencie varios
caminhos que possam leva-lo a uma solugao, realizando essa sessao didatica com
os tutores da metodologia Entre Jovens, espera-se que 0s mesmos possam
desenvolvé-las com o seu publico alvo e que esse, possa reproduzir de forma mais
substantiva o conhecimento explorado.

1. Preparagao da sessao didatica:

A preparagdo desta sessdo didatica consistiu numa tarefa minuciosa de
analise ambiental e tedrica, onde foram considerados: o plateau a respeito do estudo
de porcentagem, acréscimos e descontos; o conteudo a ser trabalhado foi
Matematica Financeira no subtema Juros Simples.

1.1 Analise ambiental

1.1.2 Publico-alvo — Tutores integrantes da metodologia Entre Jovens, do Projeto
Jovem de Futuro da E.E.M. Padre Saraiva leé&o..

1.1.2.1 Objetivo a ser alcangado:

* Reconhecer a proporcionalidade direta e a inversa.

* Resolver situag¢des-problema envolvendo Juros Simples.

* Resolver situagdes-problema envolvendo aumentos, descontos, capital e
montante.

» Utilizar a pedagogia mao no bolso para estimular a participagado ativa dos
tutores na interpretacdo da situagao-problema envolvendo o conteudo de
Juros Simples.

1.1.3 Materiais necessarios para o desenvolvimento da 'sessao didatica’

* material analdgico: livro didatico, caderno, lapis, borracha, caneta, quadro
branco, calculadora, jornais, revistas e pincel.

1.1.4 Duragao da aula: 1 aula de 50 minutos
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1.1.5 variaveis locais — hipéteses levantadas
Do conteudo: Os alunos deverdo reconhecer e aplicar as definicbes de capital,
montante, juros e resolver situagdes problema envolvendo esses conceitos.

Dos alunos: Os alunos devem ter conhecimento minimo em equacoes,
interpretacéo textual e porcentagem.

Do professor: Precisa dominar os conceitos de capital, montante ,juros simples,
porcentagem, interpretacao textual e a metodologia sequéncia Fedathi.

1.1.6 Acordo Didatico
1.1. 6.1 Nessa sessao didatica:

Professor: espera a participagao ativa dos alunos, durante todos os momentos, das
acdes didaticas.

Alunos: esperam que o professor lhes auxilie durante a realizagdo da atividade, de
maneira didatica, de forma a Ihes possibilitar o avancgo na atividade proposta.

1.1.7 Avaliagao

A partir do diagndstico do plateau, pode-se verificar se o tutor avangou durante
todo o processo didatico, mediante sua participagao na sistematizagao da Sequéncia
Fedathi, ou seja, € o momento de socializacdo em busca de um novo conhecimento
que deve contemplar as hipoteses, contra-exemplos e estratégias trabalhadas com o
tutor.

2 Analise tedrica

Na sociedade atual, os termos juro, taxa, capital, tempo e montante sao
bastante comuns. Sao termos usados quando envolvem empréstimos ou aplicacdes
financeiras. Todo empréstimo ou aplicacdo em dinheiro, denominado capital, supde
uma compensagao a quem emprestou ou aplicou. Essa denominagdo denomina-se
juro e é estipulado de acordo com uma taxa(porcentagem) e pelo tempo em que o
capital estiver aplicado ou emprestado. Montante € a soma do capital com o juro.
Juros simples € o juro que é calculado sobre o capital fixo de uma aplicagéo. O tutor
precisara ter o conhecimento de fragbes centesimais, equagao do primeiro grau e
proporcionalidade para compreender o conteudo de juros simples.

2.2 Conteudo da Sessao Didatica

Fracao centesimal;

Fracgao irredutivel,

Equacéao do primeiro grau;

Estudo da porcentagem;

Estudo da definicdo de termos importantes de matematica financeira como capital,
tempo, taxa de juros e montante.
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2.2.1 Saber cientifico do conteido abordado nesta sessao didatica

O saber cientifico relacionado ao tutor, nesta sessdo didatica, sera a
resolugcdo de situagdes problema envolvendo juros simples, com calculos de
proporcionalidade direta e indireta, fracdes centesimais e sua irredutibilidade, e
acesso as definicdbes de termos fundamentais de matematica financeira como taxa,
capital, montante e tempo, bem como a aplicacdo dos problemas no cotidiano.

2.2.2 O plateau: Resolver equagdes do primeiro grau, resolver problemas
envolvendo porcentagem e interpretagcao de textos.

2.2.3 a pergunta

Pergunta principal:
Como faco para encontra o valor desse montante?

Perguntas reflexivas:

Como identifico a taxa?

Como identifico o tempo?

Como identifico o capital?

Como vou montar essa proporcionalidade?
Como resolvo essa equagao?

O valor final esta adequado a situacao problema?

Perguntas desafiadoras:

Nesse momento da situagcao problema, como vou calcular o juros simples?
No problema apresentado, vou utilizar o capital?

Na situagao problema seguinte como vou usar o tempo?

Nessa atividade vou poder usar a definicdo de montante?

A solugao dessa situagao problema € unica?

Posso resolver uma situagéo problema de juros simples de outra maneira?

2.2.4 Objetivos da 'sessao didatica'

2.2.4.1 Objetivo geral: Resolver situagbes problema de juros simples em suas
diversas aplicagdes cotidianas.

2.2.4.2 Ainda objetivamos com essa sessao didatica:

Reconhecer os termos importantes de matematica financeira;

Montar a propor¢ao de acordo com os dados;

Interpretar corretamente o texto da situagao problema;

Calcular corretamente o valor da taxa;

Calcular corretamente o valor do tempo;

Calcular corretamente o valor do montante;

Calcular corretamente o valor dos juros simples;

Verificar se a resposta encontrada esta coerente com a situagao problema.

3 Tomada de posigao
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3.1 Apresentacao do acordo didatico aos alunos elaborado no item 1.1.6.

3.2 Situagao desafiadora: Propor a seguinte situagao-problema:

Se o capital de R$ 300,00 rende mensalmente R$ 12,00, qual é a taxa anual de
juros no sistema de juros simples?

Em seguida, o professor comega a, juntamente com os tutores, formalizar o conceito
de capital, tempo, taxa e juros simples.

3.3 Hipoéteses:

O professor concede um tempo para que os tutores apresentem suas
hipéteses e ao seu modo encontrem uma solugdo. As hipoteses vao ser construidas
com a definicdo dos termos importantes de matematica financeira e a construgao da
férmula resolutiva dos juros simples.

4. Maturacgao

Momento importante, momento de ‘debrugamento’ do aluno sobre o problema.
Vale explicar que a palavra “debrugamento” é oriunda do francés débrouiller, e o seu
significado consiste em se “debrugar sobre um problema”, pensar, contextualizar e
procurar compreender. Nesse momento a postura didatica do professor € a da nao
intervencdo (pedagogia mao-no-bolso) ou intervengdo programada para que o
estudante possa pensar, tentar, errar e colaborar com seus colegas se for possivel,
pois matematica € uma atividade coletiva. (SANTANA et al, 2003)

Os alunos irdo se debrugar sobre o problema, contextualizando, pensando,
questionando, procurando compreender. Serao estimulados a apresentar suas
hipdteses.

4.1 Contraexemplos:

E necessario transformar os juros mensais em um valor anual?

O valor da taxa sera anual ou mensal?

Qual o valor da variavel tempo?

Havera transformacéao da taxa e do tempo em uma mesma unidade?

4.1.1 O erro

Quando o tutor ndo possui resposta ajustada aos padrbes matematicos, o
professor promove a reorganizagao da pergunta inicial, de modo a redirecionar o
tutor a busca de outros modos de reflexao que conduzam a solugéo.

4.2 Dificuldades no desenvolvimento da solugao da situagao proposta:

As dificuldades cognitivas dos alunos devem ser corrigidas por ele mesmo,
mediadas pelo professor. Nessa situacdo problema os tutores apresentaram
dificuldades, inicialmente na interpretagdo do enunciado do problema, em seguida
nao estavam totalmente seguros com relacédo a calcular o valor da taxa anual, pois
os juros exibidos foram mensais, outra dificuldade encontrada foi o valor do termo
tempo que nao estava claro no problema.

5. Solugao
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Nessa terceira etapa, os tutores apresentam, a partir de estimulos e
solicitagdes do professor, os esquemas cognitivos que desenvolveram para chegar
as respostas por eles encontradas. Esse processo lanca méo de diversos modos de
representacdo, podendo ocorrer através de linguagem escrita/matematica, ou por
meio de desenhos, graficos, esquemas e até mesmo de verbalizagdes.

6 Prova

A prova constitui a ultima etapa da Sequéncia Fedathi, representa o processo
de constatagdo do aprendizado estudantil. Nesse momento, o professor verifica a
aprendizagem dos tutores, estabelecendo relagdes entre o conhecimento oriundo
das discussdes realizadas em sala e o conhecimento cientifico a ser apresentado
para a turma. E importante esclarecer que essa verificacdo deve ser realizada por
meios que permitam ao professor averiguar a concreta apreensao do modelo.

Por exemplo o tutor 03 , para construir a sua resposta identificou o tempo
como 1 més e ao aplicar na féormula J = C.IL.T ( com a taxa escrita em numero
decimal ), com J= 12 C= 300, encontrou i = 0,04 que equivale a 4% ao més, mas o
problema solicitou a taxa anual € 4% X 12 ( meses ) = 48% ao ano .

O tutor 02 transformou o juros mensal de R$ 12,00 , multiplicando por 12
meses e encontrou R$ 144,00 por ano, em seguida transformou o tempo de 1 més
que estva no enunciado da situagao problema em 1/12 ao ano. Quando colocou na
férmula J = C.I.T encontrou 48% ao ano.

O tutor 01 ndo concluiu a situacado problema pois encontrou somente o valor
i= 0,04 e nao transformou em taxa percentual. Também nao transformou a taxa
mensal em anual, ja que usou todos os valores adotando o més como referéncia.

Consideragoes

Esta sessdo didatica teve inicio com a realizacdo de um comando e a
resposta a uma pergunta norteadora na tomada de posigdo. Em seguida, na
maturacao, foram feitas perguntas esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras, a
fim de promover a reflexdo a respeito do conhecimento matematico. Na solucao, os
tutores apresentaram modelos nas diversas representacgdes e justificaram a escolha
do caminho utilizado para a elaboragdo do modelo. Por fim, na prova, apds as
discussbes realizadas a respeito das solugdes, foi construido um modelo geral
equivalente ao conceito final, o qual representa a aprendizagem do conteudo.
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APENDICE D

SESSAO DIDATICA 4

ESTUDO DA TRIGONOMETRIA, ABORDADO NO CONTEUDO’DE TRIANGULO
RETANGULO NA APLICACAO DO TEOREMA DE PITAGORAS

Por:
Joilson Pedrosa de Sousa

Justificativa metodologica:

A SF propde ao aluno que ao confrontar-se com uma situagao nova, que ele
possa langcar mao da investigacéo e se debruce sobre a mesma e experiencie varios
caminhos que possam leva-lo a uma solugao, realizando essa sessao didatica com
os tutores da metodologia Entre Jovens, espera-se que 0S mesmos possam
desenvolvé-las com o seu publico alvo e que esse, possa reproduzir de forma mais
substantiva o conhecimento explorado.

1. Preparagao da sessao didatica:

A preparagdo desta sessdo didatica consistiu numa tarefa minuciosa de
analise ambiental e tedrica, onde foram considerados: o plateau a respeito do estudo
de reconhecimento de figuras geométricas planas e classificacdo dos triangulos; o
conteudo a ser trabalhado foi Relagées métricas no tridngulo retangulo (Teorema de
Pitagoras).

1.1 Analise ambiental

1.1.2 Publico-alvo — Tutores integrantes da metodologia Entre Jovens, do Projeto
Jovem de Futuro da E.E.M. Padre Saraiva leéo.

1.1.2.1 Objetivo a ser alcancgado:

» Identificar o tridngulo retangulo.

* Reconhecer as relagbes métricas no triangulo retangulo.

* Promover analises do Teorema de Pitagoras.

* Resolver situagdes-problema utilizando o Teorema de Pitagoras.

» Utilizar a pedagogia mao no bolso para estimular a participagado ativa dos
tutores na interpretacdo da situagao-problema envolvendo o conteudo de
Teorema de Pitagoras.

1.1.3 Materiais necessarios para o desenvolvimento da 'sessao didatica'.

* Material analdgico: livro didatico, caderno, lapis, borracha, caneta, quadro
branco, régua e pincel.
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1.1.4 Duragao da aula: 1 aula de 50 minutos

1.1.5 Variaveis locais — hipéteses levantadas

Do conteudo: Os alunos deverao reconhecer todas as relagées métrica no tridngulo
retangulo e fazer a aplicagao correta nas situagdes-problema envolvendo o Teorema
de Pitagoras.

Dos alunos: Os alunos precisam ter conhecimento sobre classificagao de tridngulos
quanto aos angulos e resolver equagdes.

Do professor: Precisa conhecer as Relagdes Métricas no Triangulo Reténgulo,
aplicar corretamente o Teorema de Pitagoras, interpretar adequadamente as
informagdes fornecidas pela situagédo-problema e aplicar a metodologia Sequéncia
Fedathi.

1.1.6 Acordo didatico
1.1. 6.1 Nessa sessao didatica:

Professor: espera a participagao ativa dos alunos, durante todos os momentos, das
acdes didaticas.

Alunos: esperam que o professor lhes auxilie durante a realizagdo da atividade, de
maneira didatica, de forma a Ihes possibilitar o avancgo na atividade proposta.

1.1.7 Avaliagao

A partir do diagndstico do plateau, pode-se verificar se o tutor avancou durante
todo o processo didatico, mediante sua participacao na sistematizacdo da Sequéncia
Fedathi, ou seja, € o momento de socializagdo em busca de um novo conhecimento
que deve contemplar as hipoteses, contra-exemplos e estratégias trabalhadas com o
tutor.

2 Analise tedrica

A trigonometria remete-se ao estudo do angulos e dos lados dos triangulos
que sao figuras basicas dentro da Geometria. O tridngulo retangulo que é um
triangulo com um angulo reto, tem o estudo de suas relagdes métricas. As relagdes
métricas no tridngulo retangulo sdo oriundas das semelhangas entre tridngulos
utilizando a definicdo de hipotenusa, catetos, projecdo sobre a hipotenusa e altura
relativa entre os tridngulos. Uma das relagdes mais importantes e difundidas € o
teorema de Pitagoras, que é definido da seguinte forma: O quadrado da hipotenusa
é igual a soma dos quadrados dos catetos. Esse teorema € um dos que possuem
maior numero de demonstragdes e aplicagdes no cotidiano. O teorema recebe esse
nome em homenagem a Pitagoras, o primeiro a demonstra-lo. Contudo, casos
particulares desse teorema ja eram conhecidos por povos anteriores a Pitagoras,
COmMo 0s egipcios.

2.2 Conteudo da Sessao Didatica
Estudo do teorema de Pitagoras
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2.2.1 Saber cientifico do contetido abordado nesta sessao didatica

O saber cientifico relacionado ao tutor, nesta sessdo didatica, sera a o
conceito e aplicacdo da semelhanga de tridngulos, classificacdo dos tridngulos,
Identificacdo das relagdes métricas no tridngulo retangulo e aplicagao do teorema de
Pitagoras.

2.2.2 O plateau — Resolver equagdes do primeiro grau, resolver problemas
envolvendo distancias e interpretacao de textos.

2.2.3 A pergunta

Pergunta principal:
Qual a medida da hipotenusa?

Perguntas reflexivas:

Qual o triangulo retangulo?

Qual o tridangulo que posso utilizar as relagdes métricas?
Vocé consegue identificar a hipotenusa e os catetos?

Perguntas desafiadoras:

Qual a diferenca entre os catetos e a hipotenusa?

A medida da altura é semelhante a medida da hipotenusa no tridngulo retangulo?
A solucdo dessa situacéo problema é unica?

Posso resolver uma situacao problema do teorema de Pitagoras de outra maneira?

2.2.4 Objetivos da 'sessao didatica' — nortes.

2.2.4.1 Objetivo geral: Resolver situagbes problema envolvendo o Teorema de
Pitagoras

2.2.4.2 Ainda objetivamos com essa sessao didatica:
Reconhecer o triangulo retangulo;

Identificar a semelhancga de triangulo correta;
Reconhecer a relagdo métrica adequada;

Identificar o catetos e a hipotenusa corretamente;
Aplicar o Teorema de Pitagoras corretamente.

3 Tomada de posigao
3.1 Apresentacao do acordo didatico aos alunos elaborado no item 1.1.6.
3.2 Situacao desafiadora: Propor a seguinte situagao-problema:
Uma rodovia cruza uma hidrovia perpendicularmente por meio de uma ponte.

Ambas podem ser consideradas retilineas. No mesmo instante em que um carro
cruza a ponte, a uma velocidade constante de 100 km/h, uma barcaga passa sob a
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ponte a 60 km/h e prossegue a viagem a essa velocidade. Apds 15 minutos, qual
sera a distancia aproximada entre o automével e a barcaga, supondo que ambos
estejam no mesmo plano horizontal?

Em seguida, o professor comega a, juntamente com os tutores, de tridngulo
retdngulo, identificando a relacdo meétrica com o teorema de Pitagoras, com a
identificacdo do cateto e da hipotenusa.

4. Maturagao

Momento importante, momento de ‘debrugamento’ do aluno sobre o problema.
Vale explicar que a palavra “debrugamento” é oriunda do francés débrouiller, e o seu
significado consiste em se “debrucar sobre um problema”, pensar, contextualizar e
procurar compreender. Nesse momento a postura didatica do professor é a da nao
intervencao (pedagogia mao-no-bolso) ou intervengdo programada para que o
estudante possa pensar, tentar, errar e colaborar com seus colegas se for possivel,
pois matematica € uma atividade coletiva. (SANTANA et al, 2003)

Os alunos irdo se debrucar sobre o problema, contextualizando, pensando,
questionando, procurando compreender. Serdo estimulados a apresentar suas
hipoteses.

4.1 Contraexemplos:

E necessario encontrar as distancias através das velocidades e tempo?
Quem representa a hipotenusa?

Quem representa os catetos?

Tem necessidade de fazer o desenho ilustartivo?

4.1.1 O erro

Quando o tutor ndo possui resposta ajustada aos padrdées matematicos, o
professor promove a reorganizagdo da pergunta inicial, de modo a redirecionar o
tutor a busca de outros modos de reflexdo que conduzam a solugéo.

4.2 Dificuldades no desenvolvimento da solugao da situagao proposta:

As dificuldades cognitivas dos alunos devem ser corrigidas por ele mesmo,
mediadas pelo professor. Nessa situacdo problema os tutores apresentaram
dificuldades, inicialmente na interpretacdo do enunciado do problema, em seguida
nado estavam totalmente seguros com relagdo a calcular as distancias, que
compunham o tridngulo nos seus catetos e hipotenusa. Outra dificuldade encontrada
foi a elaboracdo da ilustragcao para resolver a situacdo problema, onde os tutores
tiveram alguma dificuldades de interpretagao textual.

5. Solugao

Nessa terceira etapa, os tutores apresentam, a partir de estimulos e
solicitagdes do professor, os esquemas cognitivos que desenvolveram para chegar
as respostas por eles encontradas. Esse processo langa méao de diversos modos de
representacédo, podendo ocorrer através de linguagem escrita/matematica, ou por
meio de desenhos, graficos, esquemas e até mesmo de verbalizagdes.
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6. Prova

A prova constitui a ultima etapa da Sequéncia Fedathi, representa o processo
de constatacdo do aprendizado estudantil. Nesse momento, o professor verifica a
aprendizagem dos tutores, estabelecendo relagbes entre o conhecimento oriundo
das discussdes realizadas em sala e o conhecimento cientifico a ser apresentado
para a turma. E importante esclarecer que essa verificacdo deve ser realizada por
meios que permitam ao professor averiguar a concreta apreensao do modelo.

Por exemplo, o tutor 02 ndo conseguiu fazer o desenho corretamente. Ja o
tutor 03 conseguiu fazer o desenho corretamente, mas ndo conseguiu transformar a
distancia para calcular o valor da hipotenusa. O tutor 01 conseguiu fazer o desenho,
calcular a distancia dos catetos e em seguida obteve o resultado final de forma
correta.
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