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RESUMO

O ensino da matematica em si, se apresenta em algumas situacdes como excludente e as
pessoas que ndo dominam 0s conceitos matematicos, tendem a se afastarem e resistirem a
esse conhecimento. Nesse sentido uma pratica pedagdgica errbnea ou desmotivadora
poderd desenvolver nos estudantes oposi¢es e resisténcias. Esse estudo teve como
objetivo verificar a contribuigdo da metodologia de ensino Sequéncia FEDATHI sobre as
praticas pedagogicas de docentes que lecionam para alunos com deficiéncia visual nas
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos-EJA. Por tanto foi desenvolvido uma formacéo
continua do professor de matematica na perspectiva da mediacdo do ensino, visando
favorecer a aprendizagem dos conceitos matematicos pelos deficientes visuais de forma
que seja significativa. Como referenciais bibliograficos que abordam aprendizagem
matematica pelos deficientes visuais, formacao docente e o referencial sobre a metodologia
Sequéncia FEDATHI, utilizamos autores como: Branddo (2010), Amiralian (1997),
Magalhdes (2015) Noévoa (1992, 1999), Tardif (2002, 2014), Pimentel (2012), Santana
(2003) Bentes (2013) Lima (2007) Santos (2007), dentre outros. A pesquisa foi definida
qualitativa, balizada pelos procedimentos da pesquisa exploratoria, na forma de estudo de
caso com ldcus de pesquisa um curso de formacdo continua de professor oferecido pelo
grupo de pesquisa G-TERCOA (Grupo Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem) da
Faculdade de Educacdo da UFC. Dentre as distintas técnicas e instrumentos utilizados para
coleta de dados realizamos a observacdo participante, entrevista, e analise das discussdes
pos-curso de formacéo coletados na plataforma Virtual teleduc multimeios. Elegemos por
tomar como balizador, a analise de conteddo por Bardin(2011) que representa uma
metodologia de anélise em que analisamos o que foi dito nas entrevistas e durante o curso
de formacdo, bem como as observacGes desenvolvidas no processo de formacdo pelo
pesquisadora. Assim os resultados das entrevistas e das discussGes da formacao docente
foram ratificados e apresentados por meio do relatério de tese. Conclui-se que a partir da
formacdo continuada favoreceu ao docente uma mudanca de atitude e postura frente as

suas praticas pedagogicas.

Palavras Chave: Conceitos matematicos, Formacdo docente, Metodologia Sequéncia
Fedathi.



ABSTRACT

The teaching of mathematics itself presents itself in some situations as exclusionary and
people who do not master mathematical concepts tend to move away and resist this
knowledge. In this sense an erroneous or demotivating pedagogical practice may develop
in students opposition and resistance. This study aimed to verify the contribution of the
FEDATHI Sequence teaching methodology on the pedagogical practices of teachers who
teach visually impaired students in the Youth and Adult-EJA classes. Therefore, a
continuous formation of the mathematics teacher was developed from the perspective of
teaching mediation, aiming to favor the learning of mathematical concepts by the visually
impaired in a way that is meaningful. As bibliographic references that address
mathematical learning by the visually impaired, teacher education and the FEDATHI
Sequence methodology reference, we use authors such as: Branddo (2010), Amiralian
(1997), Magalhdes (2015) Noévoa (1992, 1999), Tardif (2002 , 2014), Pimentel (2012),
Santana (2003) Bentes (2013) Lima (2007) Santos (2007), among others. The research was
defined qualitative, guided by the exploratory research procedures, in the form of case
study with research locus a continuous teacher training course offered by the research
group G-TERCOA (Group Weaving Cognitive Learning Networks) of the Faculty of
Education. from the UFC. Among the different techniques and instruments used for data
collection, we performed participant observation, interview, and analysis of post-training
training discussions collected on the virtual teleduc multimedia platform. We chose to take
as a guide the content analysis by Bardin (2011), which represents an analysis
methodology in which we analyze what was said in the interviews and during the training
course, as well as the observations developed in the training process by the researcher.
Thus, the results of the interviews and discussions of teacher education were ratified and
presented through the thesis report. It is concluded that from the continuing education

favored the teacher a change of attitude and posture in front of their pedagogical practices.

Keywords: Mathematical concepts, Teacher education, Methodology Sequence Fedathi.
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1 INTRODUCAO

A Matematica apresenta invengdes tdo sutis que
poderdo servir ndo s para satisfazer os curiosos
como, também para auxiliar as artes e poupar
trabalho aos homens. Descartes.

A matematica em si, é uma ciéncia encantadora para muitos docentes e discentes,
assim observamos que as pessoas que nao a dominam conceitos e contetdos, tendem a se
excluirem de suas aplicacdes, no entanto tentar fugir desse universo significa deixar de
aplicar na sua vida diéria todos os conceitos pertinentes a matematica. No universo da
escola ela deve ser incentivada e desvendada para que os estudantes entendam que todos 0s

conceitos sdo utilizaveis no dia-a-dia.

Em relacdo as matriculas dos estudantes na EJA, pode-se observar que a
distribuicdo das idades dos alunos de EJA revela que a estrutura etria nos anos finais é
superior a dos anos iniciais e do ensino médio. Segundo INEP (2016 p. 22) “a baixa idade
de parte dos alunos dos anos finais e do ensino medio da EJA indica que etapa esta recebendo
alunos provenientes do ensino regular”. Nessa perspectiva o que se observa a elevada
desconexd@o da idade dos estudantes no ensino fundamental dos anos finais é desigual
acarretando assim a matricula de alunos nos anos finais € superior a dos anos finais e do

ensino médio;

Entendendo a complexidade de se pesquisar sobre ensino da matematica, a questao
sobre formacdo docente nesse contexto se apresenta como destaque. Nesse sentido, se
pensar entre a teoria e pratica vai incidir em uma relacdo de afinidade entre didatica, ensino
e aprendizagem. No decorrer das aplicacfes das praticas pedagogicas, entendemos que
possam existir implicacbes que ultrapassam o0s aspectos técnicos e metodoldgicos,
conseguindo intervir em condi¢es sociais, éticas e determinando questdes psicoldgicas

entre docentes e discentes.

A tese de que a formacgdo continuada para docentes do ensino da matematica
baseada na metodologia Sequéncia FEDATHI, possibilita aos professores uma reflexdo
sobre as atitudes e posturas de mediacdo de ensino. Essa metodologia surgiu a partir de
resultados de pesquisas e trabalhos desenvolvidos durante o curso de mestrado no ambito

do ensino da matematica para criancas com deficiéncia visual, que foram norteadas pela
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utilizacdo da metodologia Sequéncia FEDATHI na qual o professor tem suas atitudes e
posturas baseadas na mediacdo do ensino. Durante a pesquisa de mestrado realizada por
Magalhées (2015), foi possivel observar que a pratica de mediacdo docente resultou em um
ganho incomensuravel pelos discentes na aprendizagem dos conceitos matematicos. A
partir de questionamentos iniciais com docentes que participaram da pesquisa, foi
sinalizada a necessidade de cursos de formacdo que tivessem abrangéncia nas
metodologias utilizadas para ensino de matematica e focassem no ensino da EJA. Foi
possivel perceber que os mesmos demonstravam muita dificuldade em fazer o elo entre
teoria e pratica, assim ap0s essa primeira observacdo desenvolveu uma entrevista
semiestruturada que chamamos de Plateaur na Sequéncia FEDATHI, tivemos a
oportunidade de sondar sobre esses aspectos, assim as falas dos docentes foram enfaticos
em demonstrar a necessidade de mais cursos de formacéo para discutir metodologias que
abordem a postura e atitude do docente.

A pesquisa se justifica pela trajetoria profissional da autora, fazendo-se necessério
citar alguns fatores importantes na escolha do tema, a motivacao desse estudo se da pela
experiéncia de dezoito anos trabalhando com estudantes com deficiéncia visual, entre
experiéncia docente na educacdo infantil, ensino fundamental, e em salas de reabilitacdo,
que sé@o atendidas as pessoas que perdem a visdo depois de adultas. Essa experiéncia se
ampliou com o curso de mestrado em Educacao, tivemos a oportunidade de desenvolver
um estudo sobre como o deficiente visual elabora os conceitos do sistema de numeracao
decimal. No entanto, a pesquisa realizada durante 0 mestrado norteou para uma pesquisa
mais ampla, motivando o desenvolvimento desse trabalho de tese de doutorado.

Faz-se importante frisar que o resultado da pesquisa realizada no mestrado de
educacdo foi possivel balizar que a utilizacdo da Sequéncia FEDATHI, aliada com a
atitude do professor como mediador do conhecimento favoreceu aos estudantes se colocar
com sujeitos ativos nos processos de aprendizagem. Diante dos resultados e intervengdes
com os alunos cegos e a elaboragdo dos conceitos de sistema de numeracdo utilizando a
Sequéncia FEDATHI, avaliamos que o uso da metodologia de media¢do de ensino, no caso
a Sequéncia FEDATHI ofereceu uma possibilidade de elaboracdo dos conceitos por esses
discentes de forma significativa.

Assim, diante dos resultados promissores da pesquisa (Magalhdes, 2015) e das
entrevistas feitas com docentes sobre metodologias, foi observado a necessidade de uma

ampliacdo das pesquisas sobre a perspectiva da atuacao do professor mediador, ja que a
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pesquisa realizada Sequéncia FEDATHI na deficiéncia visual, se apresenta como um tema
Unico, fazendo com que esse ineditismo sinalizasse com um leque de oportunidades a
serem desenvolvidas através de outros niveis de ensino.

Sobre a metodologia utilizada na nossa pesquisa de mestrado alguns autores foram
essenciais que nortearam para o desenvolvimento de uma pesquisa mais balizada podemos
citar: Bentes (2013), Santos (2007), Santana (2003) e a referida pesquisa Magalhées
(2015). Sendo esta ultima pesquisa focada na utilizacdo da Sequéncia FEDATHI como
metodologia de ensino para discentes com deficiéncia visual, o objetivo da pesquisa foi
investigar a utilizacdo da Sequéncia FEDATHI como metodologia de mediacdo e
elaboracdo do conceito do sistema decimal por criancas deficientes visuais, contudo
observamos que a pesquisa apresentou resultados satisfatérios. Com as aulas planejadas e
desenvolvidas a partir do uso da metodologia Sequéncia FEDATHI, os alunos
apresentaram um ganho significativo no que diz respeito a elaboragcdo dos conceitos de

nimeros decimais, favorecendo assim o uso por eles do soroban.*

Sabemos que tradicionalmente o ensino da matematica € visto como uma pratica
complexa efetivacdo e para que o professor realize essa atividade com éxito, ele precisa
percorrer um caminho arduo e dificil. Esse aforismo se d& muitas vezes pela pratica
pedagdgica tradicional, como por exemplo, as aulas expositivas que o professor sem
perceber desperta a desmotivacdo dos discentes em sala de aula. Nesse sentido podemos
observar que os discentes frequentemente se desmotivam por ndo conseguirem relacionar
0s contetdos ensinados na escola com a prética do dia-a-dia, assim a matematica passa a
ndo ter sentido e acabam procurando memorizar os contetidos ndo conseguindo elaborar o

conhecimento.

Na escola atual, todos os dias professores deparam-se com mudancas de
paradigmas, entendemos que a incluséo, prop6e reorganizar os ambientes educacionais,
possibilitando que todos tenham acesso a Educacdo de maneira igualitaria e participacédo

plena em todas as atividades esses direitos sdo garantidos com as leis e decretos.

A Lei Federal 7.853, de 24 de outubro de 1989. (BRASIL 1989) dispde sobre o

apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social (educacdo, salde, recursos

! Soroban é o nome dado ao abaco japonés, que consiste em um instrumento de célculo surgido na china ha
cerca de quatro séculos. http://www.bengalalegal.com/soroban
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humanos, acessibilidade) e sobre a Secretaria Especial dos direitos das Pessoas com
deficiéncia. No entanto a legislacdo é indiscutivel, quanto a indispensabilidade em receber
e matricular todos os estudantes, independente de suas necessidades ou diferencas. A Lei
N° 13.146, de 6 de julho de 2015.(BRASIL 2015) que € destinada a assegurar e a
promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Em contrapartida, é indispensavel destacar que ndo se faz suficiente apenas o
amparo com as leis, mas existe a necessidade de que o estudante com deficiéncia tenha
oportunidades efetivas de aprendizagem e desenvolvimento de suas capacidades. O
sistema de ensino deve além de afirmar essas matriculas, afirmar também a continuidade
de todos os estudantes, sem desconsiderar a aplicabilidade pedagdgica e a qualidade do
ensino.

Nesse sentido é possivel observar que as especificidades e as individualidades
desses alunos com deficiéncia, que passaram a frequentar as salas regulares, todos com
suas especificidades necessitam de metodologias e instrumentos adequados para 0 seu
desenvolvimento. Por tanto, entendemos que a pratica docente passa a ser desafiadora e
exigindo flexibilidade, um olhar mais ponderado e uma avaliagdo mais detalhada e
cautelosa das praticas docente.

A problematica da pesquisa esta inserida no entorno da formacdo do professor,
situado numa pratica tradicional®, rigida, estagnada, que pouco contribui para atitude de
mediagéo.

O embasamento da educagédo tradicional situa-se em uma aprendizagem que
valoriza a memorizacdo mecénica de conceitos e de teorias baseadas em conteudos dos
livros didaticos, que tem a intencdo de proporcionar os contetdos das disciplinas isolados,
isto é, sem interconexdo com o dia a dia do estudante. Assim, Para Saviani (2005)
pautando-se pela centralidade da instrucdo (formacéo intelectual) pensavam a escola como
uma agéncia centrada no professor, cuja tarefa € transmitir os conhecimentos acumulados

pela humanidade segundo uma gradacao logica, cabendo aos alunos assimilar os contetdos

2 O ensino tradicional constituiu-se apdés a revolucdo industrial e se implantou nos chamados sistemas
nacionais de ensino, configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de meados do século passado, no
momento em que, consolidado o poder burgués aciona-se a escola redentora da humanidade, universal,
gratuita e obrigatoria como um instrumento de consolidagdo,, da ordem democratica. (Saviani, 1991. p.54)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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que lhes sdo transmitidos. Isso se condiz em um procedimento narrativo de ensino que
deprecia a atitude do educando em relacdo a agir como um ser pensante.

Assim, (FREIRE, 2005, p. 68) enfatiza que a visdo ‘bancaria’ da educagdo, os
homens sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quando mais se exercitem
os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhe sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua insercdo no mundo, como
transformadores dele.

A partir dessa problematica, convidamos professores da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) para se colocarem como sujeitos reflexivos de sua prépria pratica, frente aos
avancos metodologicos e instrumentais, sugerindo que 0 mesmo adote uma pratica e uma
nova postura, sendo esta reflexiva e mediadora, para favorecer interagfes interpessoais
entre ele e os discentes, buscando esquematizar a aula de forma participativa, promovendo
uma agéo de cooperacgéo e participacdo, na elaboragdo do conhecimento.

No entanto, essa pesquisa que resultou em uma tese apresenta como foco uma
formacéo de professores que estdo lotados em salas do ensino da EJA ministrando aulas
em salas com estudantes com deficiéncia visual e que sentem a dificuldade de ministrar
aulas de matematica, Nessa perspectiva (FERNANDES, 2007) apresenta as questdes da
limitacdo do deficiente visual o autor indica que os aprendizes séo limitados sobre as
estratégias e 0s gestos usados pelos seus docentes, torna-se importante o docente empegar
metodologias que permitam que as informacdes recebidas sejam tratadas e processadas
para auxiliarem na formulacdo de estratégias para solucdo dos problemas matematicos
propostos.

Sabendo que ensinar matematica para deficientes visuais vai exigir uma postura
diferenciada do professor, demandando a utilizacdo de uma metodologia voltada para
aprendizagem com significados, que possibilite ao deficiente uma elaboracéo de conceitos
e conhecimento, observamos a necessidade de que o docente se aproprie de novas
metodologias para que sua agdo docente se concretize de maneira a favorecer o
desenvolvimento desse estudante. Observamos o que diz Branddo (2010) o discente cego
tem que se apropriar do conhecimento de forma que possa utilizar na sua vida diaria. No
que tange o pensamento do autor existe a necessidade de um ensino adaptado para esses
discentes.

Nesse contexto tivemos o intuito de desenvolver a pesquisa sobre a postura e

atitude do professor pedagogo para ensino da matematica com deficientes visuais que
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desenvolvem suas atribui¢Ges profissionais nas salas de EJA, visando a partir da préatica do
curso de formacao, identificar as mudancas conceituais sobre pratica pedagogica desses
docentes.

Durante a pesquisa relacionada, com o curso de extenséo®. O curso foi ofertado
pelo departamento de fundamentos da educacdo — DFE da Universidade Federal do Ceara,
junto com o grupo G-TERCOA, Grupo Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem, o
grupo tem seu foco principal desenvolver pesquisas sobre ensino de matematica. Durante
o curso foi observado que os conceitos de mediacdo e consideracbes os docentes
apresentam sobre a pratica de mediacdo de ensino. Nesse ponto de vista as metodologias
de ensino focadas na mediacdo surgem como eixo norteador da pesquisa, 0 curso de
extensdo foi pensado, planejado e com o objetivo de desenvolver a formacgdo continuada
desses docentes baseados em uma pratica docente focado na mediacdo de ensino e nessa
perspectiva utilizamos a metodologia Sequéncia FEDATHI, com o propdsito de
desenvolver nos docentes uma préatica que valorize a elaboracdo e construcdo dos saberes
dos estudantes através de situacdes desafiadoras, o processo de utilizacdo da Sequéncia
FEDATHI sera utilizado como alicerce para todo o trabalho a ser realizado com o0s
docentes, apresentando e adaptando situacdes que os conduzam despertar no estudante
cego o pensar, 0 raciocinar, a investigacdo e apresentar solucbes para as situacOes
problemas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de acordo com Brasil (2001) propdem
que o docente demonstre atitudes e acdes que venham patrocinar uma pratica docente que
abranja todos os estudantes, incluindo-os de forma igualitaria. O documento ainda
especifica que a exercicio pedagdgico deva ser regularizado numas praxis organizada e
adaptada a fim de oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive para os estudantes
com necessidades educacionais especiais ou com alguma deficiéncia. As suas
especificidades devem ser abordadas pelas suas necessidades individuais e o docente, na
sua acdo pedagoOgica, deve proporcionar 0 suporte necessario para adaptacdo e
continuidade desse estudante na escola.

Tomando como suporte as propostas das literaturas disponiveis na area a respeito

da aprendizagem por pessoas com deficiéncia visual destacam-se para esta pesquisa:

® Curso de extensdo oferecido para docentes da rede publica municipal e estadual que atuam na EJA.
Ofertado pelo departamento de fundamentos de educacdo-DFE/UFC juntamente com grupo de pesquisa G-
tercoa, aprovado pela Pro-Reitoria de Extensdo-PREX.
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Amiralian (1997); Warren (1994), Ochaita e Espinosa (2004), Brandao (2010), Lira e
Branddo (2013) e Magalhdes (2015). A Importancia desta pesquisa reside na perspectiva
de redirecionar o olhar sobre a atitude docente na préatica do ensino da matematica com
deficientes visuais na EJA, caracterizando com uma limitacdo a ser superada, surgindo
assim uma necessidade de estudos voltados sobre as suas praticas e posturas pedagdgicas
no ensino da matematica para deficientes visuais, indagagcdes de como se estabelece esse
ensino.

Nessa perspectiva partimos do pressuposto sobre a necessidade de desenvolver
pesquisas nesse ambito, e vislumbrando assim a possibilidade de desenvolver uma
formagdo que permita promover um ensino de qualidade, sendo esse voltado para
elaboracdo e construcdo do desenvolvimento do estudante de forma integral, capacitando-o
para assumir o seu papel como elaborador do préprio conhecimento.

Do ponto de vista das atitudes e posturas docentes, faz-se necessario refletirmos
sobre que entendimento os docentes tém sobre suas metodologias e métodos, que analogias
fazem entre conhecimento teorico adquirido ¢ a acdo para “ensinar” esse conteudo? Que
relacdes fazem entre teoria e suas praticas? Levando em consideracdo que essas praticas
séo influenciadas diretamente a experiéncias vividas ao longo de sua vida académica.

Nesse contexto sabemos que a formacdo com base na docéncia se fara por um
processo intercedido pelos conhecimentos elaborados das disciplinas académicas e
cientificas, e suas atitudes docentes que trazem como objetivo principal desenvolver uma
racionalidade, sobre suas acdes e praticas prognosticando sujeitos aprendizes de uma
pratica reflexiva e mediadora.

Assim entendemos sobre préatica reflexiva mediadora, a acdo do professor
intermediando o estudante e as circunstancias vividas entre o discente e as ocorréncias
vivenciadas por eles, possa identificar alguma dificuldade de interpretacdo, acdo e
resolucgéo das situacdes problemas.

No entanto, durante a pesquisa realizada no mestrado tivemos despertadas,
perguntas que se fizeram insistentes. A utilizacdo da metodologia utilizada pelo professor
que norteia ao professor uma pratica mediadora oportuniza aos discentes deficientes
visuais uma aprendizagem com significado? A Metodologia contribui de forma qualitativa
na formacgdo matematica dos professores? H& uma media¢do correta ao ensinar matematica
para discentes deficientes visuais? E como isso ocorre? Por conta dessas inquietacOes

tivemos a oportunidade de desenvolver a pesquisa de doutorado, investigando assim as
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praticas pedagogicas e a mediacdo do docente frente ao aluno com deficiéncia visual,
sendo possivel apresentar ao final da pesquisa a importancia da formacdo continua do

professor bem como a utilizagdo e uma postura de media¢do do mesmo.

Dessa forma a pesquisadora buscou, a ampliacdo das reflexes sobre a pratica
pedagdgica do professor mediador no ensino da matematica para deficientes visuais, sendo
assim, a pesquisa traz a seguinte questdo norteadora: Que contribuicbes o uso da
metodologia Sequéncia FEDATHI, trard aos docentes de matematica que trabalham com
EJA, sendo que os discentes sdo pessoas com deficiéncia visual e/ou baixa visdo?

Com a intencdo de responder as questdes formuladas e outras que eventualmente
surgirdo ao longo da investigacdo, objetivamos com essa pesquisa: Verificar a contribuicéo
da metodologia Sequéncia FEDATHI sobre as praticas pedagdgicas de docentes que
lecionam para discentes cegos. Pretendemos atingir esse objetivo, tendo como especificos:
analisar os conceitos de ensino de matematica por meio da mediacdo dos docentes de salas
da EJA com discentes cegos; conhecer as metodologias de ensino da matematica,
empregadas com discentes cegos e como essa € utilizado; apresentar as analises acerca dos
elementos de caracterizagdo do trabalho docente, a partir da postura metodoldgica dos
docentes pds-formacao, observando a mediacéo na pratica.

Nesse sentido, diante desses objetivos desenvolvemos recursos a partir do
desenvolvimento do curso de formacdo e de acOes de intervencdes para o trabalho docente
focado na mediagéo de ensino para deficientes visuais utilizando a sequéncia FEDATHI.

Assim ap0s essas etapas realizadas e posteriormente as analises acerca dos dados
coletados pos-curso de extensdo, defendemos e desenvolvemos a tese, que: A formacéo
continuada para docentes do ensino da matematica baseada na metodologia Sequéncia
FEDATHI, possibilita aos professores que ensinam alunos com cegueira uma reflexao
sobre as atitudes e posturas de mediacéo de ensino.

Como ja citado anteriormente a pesquisa € uma continua¢do das inquietacoes
tedricas e praticas duvidas que foram surgindo durante o mestrado, quando desenvolvemos
uma pesquisa voltada para os discentes e durante toda pesquisa fui me deparando com
questdes que diziam respeito as posturas e atitudes metodologicas docentes, nesse sentido
desenvolvemos essa pesquisa com o objetivo de solucionar as multiplas inquietacfes que

surgiram no mestrado, aqui exponho a producdo da Tese de Doutorado que submeterei ao
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PPGE- UFC (Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Brasileira) como condi¢do para
aquisicdo do titulo de Doutor (a).

Definimos a pesquisa como qualitativa considerando que ha uma afinidade
dindmica entre 0 campo da pesquisa e 0 pesquisador, entendendo a importancia da
existéncia do vinculo que se traduz entre o objetivo de pesquisa e a subjetividade e
experiéncia do pesquisador, e que os dados ndo se traduzem em ndmeros.

Quanto aos objetivos classificamos como exploratoria fundamentada em Gil (2008)
que apresenta a pesquisa como “objetivo de proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses mais definidas”.
Nesse sentido, a pesquisas ttm como objetivo fundamental o aperfeicoamento de ideias
e/ou descobertas de percepcdes sobre o objeto investigado.

Em relacédo aos procedimentos técnicos o cerne da pesquisa esta abalizado em uma
pesquisa exploratéria e estudo de caso, na qual descrevemos a situacdo do campo da
pesquisa, favorecendo assim a exploracdo das situacgdes reais que ainda nédo se definiram, e
consequentemente formularmos hipéteses e desenvolver metodologia com intuito de
possibilitar a utilizacdo dos achados da pesquisa.

A pesquisa esta estruturada em nove capitulos nos quais apresento tanto nos
aspectos tedricos, utilizando a revisdo bibliografica, quanto na exposi¢do dos trabalhos
desenvolvidos durante a investigacdo, e todas as atividades exploradas.

Na Introducédo, além de mostrar minha relacdo pessoal e profissional com o tema,
apresento as justificativas para a producédo da pesquisa.

O segundo capitulo: Trata do ensino da matematica por pedagogo e as mudancas
conceituais. Contempla, inicialmente, uma breve descrigéo sobre a formagéo do professor
pedagogo que enfrenta o desafio de lecionar matematica.

No terceiro capitulo — A aprendizagem como razdo de ensino com foco na pratica
mediadora. Nesse capitulo apresentamos a discussdo sobre a acdo educativa em que a
prioridade seja a elaboracdo do conhecimento pelo estudante de forma que seja
significativa para vida do mesmo. Patrocinando na construcdo de sua autonomia, a fim de

que possam enfrentar e resolver as diferentes situac6es que o cotidiano Ihes apresenta.

O quarto capitulo - Expomos sobre a pratica docente e o distanciamento

epistemoldgico da educacdo matematica para discentes deficientes visuais. Aqui iremos
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dialogar sobre os conceitos de pratica pedagdgica e distanciamento do conhecimento das
especificidades da aprendizagem pelos alunos com deficiéncia visual.

A mediacdo de ensino e a relacdo Professor e aluno sera apresentada no quinto
capitulo apresentamos a definicdo do termo “mediacdo” e identificamos o professor
mediador através de suas praticas pedagogicas.

No sexto capitulo apresentamos a trajetdria do Brasil sobre a educacdo de jovens e
adultos e as especificidades dos alunos que frequentam essa modalidade de ensino.

A metodologia Sequéncia FEDATHI como norteadora do curso de formagdo
continuada, bem como as possibilidades de utilizagcdo da metodologia pelos docentes que
trabalham com deficiéncia visual serd abordada e explanada no sétimo capitulo.

No oitavo capitulo dedicamos aos caminhos metodoldgicos da pesquisa, assim
apresentamos 0s sujeitos participantes da pesquisa, a exploracdo do material coletado,
relativo ao curso de Formacgédo continuada na UFC objetivando analisar quais mudancas
significativas ocorreu a partir da formacao oferecida pela pesquisa.

As consideracdes finais e analise geral feita pela pesquisadora foram apresentadas

ao final do trabalho que comp&em o ultimo capitulo dessa pesquisa.
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2 O ENSINO DA MATEMATICA POR PEDAGOGOS E AS MUDANCAS
CONCEITUAIS.

Quem ensina aprende ao ensinar. E quem
aprende ensina ao aprender. (Paulo Freire)

O curso de Pedagogia criado pelo Decreto-Lei n 1190, de 1939, prescreve que 0
professor pedagogo desenvolva a qualificagdo para atuar em diversos campos educacionais
na extensdo das escolas patrimoniais como no ambito particular: pratica docente com
atuacdo na (educacdo infantil; anos iniciais do Ensino Fundamental; EJA e disciplinas da
formacgédo pedagogica do nivel médio); na organizacdo e gestdo de sistemas de ensino;
unidades e projetos escolares e ndo-escolares; producdo e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico do campo educacional; e nas areas emergentes do campo
educacional. Os estudantes interessados em atuar no exercicio técnico-profissional como
pedagogos e desenvolver fungGes em escolas, e outras instituicdes educacionais, esses
fazem opcdo pelo curso de pedagogia que se destina a formacdo desses profissionais
preocupados em cursos do campo tedrico-investigativo da educacdo e no aprendizado

técnico-profissional.

Os cursos de Pedagogia apresentam como recomendacdo fundamental de que a
constituicdo dos profissionais da educacdo para o desempenho de seu exercicio na
educacdo bésica se dard, em cursos universitarios, que proporcionardo curso de pedagogia,
onde os programas desses cursos sejam voltados a pratica docente de toda a educacdo
basica, programa particular de formacdo pedagogica, programas de educacao continuada e
de pos-graduacao.

A Lei de Diretrizes e bases da Educagdo Nacional 9.394/96 (LDBEN), conforme
BRASIL (1996) estabelece as exigéncias e reivindicacdo de que para lecionar na educacao
basica sera imprescindivel ter nivel superior, nesse sentido foi estipulado um limite de 10
anos para que os profissionais se adaptassem a nova legislacdo. Apds essa determinacédo é
possivel perceber muitos progressos no que diz respeito a formacdo académica dos
professores. No entanto observamos que em contrapartida a “pressa” em formar
professores com nivel superior, estimulou a criagdo de cursos aligeirados e que algumas

vezes ofereceu a escola professores com conhecimento tedrico abaixo do esperado.


http://pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/
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As acgdes educativas propostas na LDBEN 9.393/96 (BRASIL, 1996) preconizam a

obrigatoriedade da formac&o docente para exercicio da profissdo:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd& como fundamentos: a
associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servicos;
aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e
outras atividades.

A prética pedagbgica e a atuacdo dos profissionais da area de educacdo vém
passando por uma reestruturagdo e se reorganizando com o objetivo de atender as
necessidades dos estudantes, ndo s6 transmitindo apenas conhecimento, mas procurando
realizar a interacdo e instigando os estudantes para desenvolvimento de suas habilidades e
proporcionar a esses estudantes uma elaboracéo e construcdo do conhecimento de forma
que tenha significado para esses individuos.

Quando os debates que envolvem a pratica docente, entende-se que se faz
necessario evidenciarmos as questdes que compreendem a formacao de professores Novoa
(1992) considera a formacdo importante, porém para que aconteca € necessario que 0S
saberes académicos estejam voltados para uma perspectiva profissional e forme o professor
para as questdes ligadas ao cotidiano escolar.

Entende-se que apds a formagdo os professores que concluiram seus cursos teréo
condigbes de atuar como docentes. Nessa perspectiva quem tem o certificado de
licenciatura sera autorizado a lecionar como professor no Curso Normal. E imprescindivel
observar que a informagédo segundo a qual, em decorréncia da Lei Organica do Ensino
Normal, a pessoa que possuisse diploma do Ensino Superior também poderia ensinar no
Curso Normal, restringindo, assim, o campo de atuacdo do profissional de Pedagogia
(SAVIANI, 2005).

Assim, entendemos que os cursos de formacao bésica sdo imprescindiveis para a
atuacdo docente nas escolas, no entanto também entendemos a necessidade de uma
formacdo continua que favoreca a esses profissionais uma atuacdo diferenciada na sala de
aula baseada ndo somente na transmissdo de conteddos, mas que sua pratica seja pautada
em um ensino que oportunize ao estudante uma aprendizagem com significado e que

favoreca a elaboracé@o de conhecimentos.

O professor quando se dispde a participar de continuas formacdes sera capaz de

constantemente avaliar a sua pratica docente, observar sua atitude e seu exercicio docente,
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adaptando os novos conhecimentos e favorecendo um aprendizado “atual”. A atitude e
postura docente dependerdo da sua formacao, das suas experiéncias e das metodologias de

ensino que sua pratica esta ancorada.

No ponto de vista de, Engers (2008, p. 411) dar énfase na “formagdo” como um
desafio aos professores: “é preciso aprender a fazer bem, adquirir competéncias novas,
compativeis com os novos tempos e espagos e produzir com qualidade”. Completa ainda
proferindo que o professor necessita estar atualizado para encarar o seu cotidiano escolar:
“a educacdo esta inserida num contexto historico-social no qual o professor deve estar

preparado cultural, cognitiva e afetivamente para os desafios da realidade”.

Corroborando com o autor, Gatti (2013, p. 54) explica que docentes sao
“profissionais detentores de ideias e praticas educativas fecundas, ou seja, preparados para
a acdo docente com consciéncia, conhecimentos ¢ instrumentos” Pensar nesse profissional
consciente, com conhecimento e preparados com instrumentos certos a serem utilizados,
nos remete a afirmacdo de que a acdo docente é complexa e indicam que os professores
precisam conhecer 0s conteldos como também precisam compreender como repassar esse

conhecimento para os estudantes.

Assim sobre essa 6tica os docentes devem desenvolver uma pratica pedagdgica de
forma que os estudantes se apropriem de aprendizagens com significado e elaborem
conhecimentos que possam ser efetivados no seu dia a dia para resolucdo das situacdes que

se apresentam.

Dentro de um aspecto mais vasto, temos que identificar que tem sido desenvolvido
um empenho, nos ultimos anos, por diferentes instancias, para aparelhar em nivel superior
professores e demais profissionais de ensino, considerando a cobranca da legislacdo
nacional. A este respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB- Lei n°
9.394/1996, no artigo 62, situa:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
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As DCN - diretrizes curriculares nacionais, para os cursos de pedagogia oferece um
curriculo que compreende uma formacdo geral assinalada pelas Didaticas, Psicologias,
Sociologias, Filosofias, entre outras, e a constituicdo especifica em determinadas areas do
conhecimento, pautadas ao processo de aprendizagem dos alunos das séries iniciais, que €
0 caso da Matematica, Historia, Geografia, portugués, entre outras. Assim percebem-se,

poucas disciplinas voltadas ao ensino da matematica.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 Horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicbes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 Horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacéo

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicéo;

II1 - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em éareas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo
e da monitoria.

Existem muitas especulagdes sobre a formacao do pedagogo, alguns argumentos sao
anunciados na fala dos estudantes pela opc¢éo por cursar uma graduacdo em Pedagogia
“ndo preciso estudar matematica” ou ‘“um curso que ndo precisa de matematica” esses sao
alguns discursos que se ouve dos graduandos, mas o0 que sempre me incomodou durante
minha graduacao foi o fato de que como ensinar matematica se ndo se estuda matematica?
Que conhecimentos passar para 0s estudantes sem ter esses conhecimentos? Partindo desse
pressuposto entendemos a necessidade de uma formagdo voltada para a aprendizagem com
significado desse futuro professor, uma formagdo que possibilite a utilizacdo de
metodologias e instrumentos que auxiliem uma pratica pedagogica com significado e que

0s estudantes elaborem conhecimentos de forma a utilizarem no seu dia-a-dia.

A reflexdo que propomos na discussdo dessa pesquisa ndo esta pautada diretamente
nas questdes da formacdo basica do professor e sim quais posturas e atitudes desses

docentes adotam na sua préatica pedagdgica do ensino da matematica para discentes cegos.
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Que abordagem metodoldgica esses professores utilizam para ministrar a disciplina? Que

atitudes e posturas utilizam para lecionar esses conteidos?

Esses questionamentos se fazem importantes e em algumas situagfes atemorizam 0s
docentes, quando os mesmos se deparam com conteldo a ser ministrado e que muitas
vezes estdo engessados em modelos e metodologias que, na maioria das vezes, ndo
contemplam a aprendizagem desses estudantes. Lecionar no ensino fundamental requer do
docente um conhecimento de fragOes, divisibilidade, proporgfes, razbes, Algarismos
romanos, Regra de trés, dizimas, porcentagens e outros contetdos exigidos até o 5°. Ano o
pedagogo ird lecionar. E quais posturas metodologicas esses docentes utilizam para

ministrar esses contedos para deficientes visuais que estdo matriculados na EJA?

Durante o curso de Pedagogia e de formacéo de professores, os estudantes processam
e elaboram o conhecimento do ensino da matematica atraves de disciplinas optativas e
obrigatdrias, no entanto percebemos que para disciplinas optativas elas quase sempre ndo
sdo contempladas e acabam sem ter estudantes matriculados. Mostrando assim a falta de

interesse ou a “dificuldade” por parte dos estudantes sobre a disciplina.

Curi (2005) assinala que, em relacdo aos conteddos matematicos presentes nos
cursos de Pedagogia, ndo ha uniformidade (base comum) e nem ao menos apontamentos
legais que direcionem o tratamento que devera ser dado ao trabalho com os saberes

disciplinares de matematica para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

No entanto, sabemos a necessidade de um conhecimento mais teérico e préatico
dessas disciplinas se faz necessario para que um exercicio pedagogico se estabeleca de
uma forma que a metodologia utilizada pelo professor seja suficiente para estabelecer

nesses estudantes uma construcao auténtica de conhecimento.

Nos cursos de formacéo de professores polivalentes, a critica que pode ser feita é
a da auséncia de conhecimentos especificos relativos as diferentes areas do
conhecimento com as quais o futuro professor ird trabalhar. (CURI, 2005, p. 160)

O tipo de conhecimentos que esses alunos constroem durante os cursos de formagéo
de professores e do curso de pedagogia sobre o ensino de matematica reflete diretamente
nas praxis da sala de aula. Os estudantes ao finalizarem seus cursos e assumirem salas de

aula como docentes trazem como referéncia seus conhecimentos da formacdo bem como
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inconscientemente relacionam e utilizam suas experiéncias de vida para desenvolverem seu

“modo” de ministrar suas aulas.

Nesse sentido, € fundamental que ele tenha uma visdo geral do curriculo e um
conhecimento mais aprofundado dos conteldos do ano que esta lecionando, assim, podera
planejar sobre as conexfes que poderd fazer, bem como, evitar algumas situacdes que

podem gerar dificuldade de aprendizagem nos seus alunos.

Interessante observarmos que os docentes geralmente tém caracteristicas proprias
para ministrarem aulas de matematica, muitas vezes percebemos seus medos, inseguranca,
frustracbes, no momento de desenvolvimento da sua pratica. Geralmente hd de se
considerar que as influéncias das experiéncias e o conhecimento dos tedricos durante a

formacdo, norteiam para uma necessidade de mudanca de pratica.

Sobre as questdes de mudancas de praticas que permeiam a acdo docente dos
pedagogos que “ensinam” matematica podemos observar que muitos professores que estao
em sala de aula, trazem o mesmo discurso de ndo gostar de matematica ou de ter feito

pedagogia por ndo precisarem estudar a “tal” disciplina.

Nessa configuragéo, a repulsdo e a falta de informagOes e conhecimentos sobre a
matematica despontam como um ciclo vicioso deixando as dificuldades cada dia mais

aparentes.

[...] “ciclo vicioso” sob o qual ndo parece haver fim: uma trajetéria escolar de
dificuldades de aprendizagem da Matemética que leva a um curso de formacéo
de professores, a Pedagogia, como é 0 curso objeto de nossa analise, que ndo
aprofunda as perspectivas conceituais e metodolégicas de ensino da Matematica,
ratificando uma futura docéncia da Matematica, reproduzindo a aversdo e a
prépria obje¢cdo. (CUNHA, 2010, p. 46)

Ainda assim, quando estes iniciam sua jornada profissional depara-se com uma sala
de aula com inumeros estudantes aguardando aprender conceitos matematicos. Nesse
momento acende uma “luz” de alerta o docente percebe a necessidade de procurar entender
do assunto com objetivo de favorecer o desenvolvimento de seus estudantes, ou
simplesmente fingem que ensinam e trabalham os conceitos muito superficialmente
promovendo e disseminando estudantes com um conhecimento superficial e que
provavelmente irdo apresentar sérios problemas e dificuldades nos conceitos mais abstratos

da matematica.
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Sobre esse ponto de vista, Souza (2017), discute sobre a perspectiva de sair desse
ciclo vicioso de ensinar como aprendeu, a autora enfatiza que nao é uma tarefa facil e nem
todos os professores conseguem sozinhos; € preciso estudo, trabalho e pesquisa para
renovar 0 porqué e como ensinar. Entendemos que ao contrario do que se aprendeu na
formacado inicial, a pratica exige um repensar sobre metodologias e percursos diferentes de

apresentar contetidos matematicos para os estudantes.

Essa luz de alerta se intensifica quando esse mesmo docente se depara com alunos
com deficiéncia visual em sala de aula. Como ministrar aulas para esses alunos? Que
metodologia utilizar? Que recursos e como utilizar esses recursos? Que adaptacdes serdo
necessarias? Esses e outros inumeros questionamentos fazem parte do cotidiano do docente
que ndo recebeu formacdo adequada para trabalhar com ensino da matematica e nem para

trabalhar com alunos com deficiéncia e/ou PCD (pessoas com deficiéncia).

Sabendo desses questionamentos entendemos a importancia de discutir as posturas e
atitudes metodoldgicas utilizadas por esses professores em relacdo a disciplina da
matematica. Essa discussao se faz imprescindivel por percebermos a necessidade de uma
pratica docente baseada na mediacdo do ensino, aonde o professor deixe de lado o
professor “dono do saber” para se tornar um mediador. Que proporcione esse estudante a
oportunidade de investigacdo e de elaboracdo do seu conhecimento. Libaneo (2001, p.9)

traz consideracgdes sobre os modos e a mediacao de saberes por parte dos professores:

Ha, pois, duas caracteristicas fundamentais do ato educativo intencional:
primeiro a de ser uma atividade humana intencional; segundo, a de ser uma
pratica social. No segundo caso, a educacdo é um fendmeno social, ou melhor,
uma pratica social que s6 pode ser compreendida no quadro do funcionamento
geral da sociedade da qual faz parte.

Ha de se analisar que as acdes docentes em relacdo as praticas pedagogicas e
metodologias utilizadas, estdo intrinsecas e que envolvem a formacdo docente, as
experiéncias, a propria estrutura de formacéo pessoal do professor. Existe uma necessidade
pertinente que o professor utilize uma metodologia promotora do diadlogo explicativo e
critico, com base na experiéncia e nos saberes cientificos, que permita aos envolvidos no
processo formativo agir e falar com poder e razdo (ALARCAO, 2011). A prética docente
ird se desenvolver a partir das identidades pessoais do professor e da sua intencionalidade

como mediador de conhecimento.
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Nas ultimas duas décadas por conta da nossa pratica pedagdgica tem-se percebido
que alguns professores falam muito sobre ndo ser “tradicional”. No entanto ao me deparar
algumas vezes em discussdes sobre 0 ensino da matematica percebo o discurso engessado
em velhas praticas de ensino e a atribuicdo da ndo aprendizagem aos estudantes. Veiga
(2012) propde mudangas no modo de pensar e agir do professor, com a necessidade de
democratizar o ensino, concebido como processo sistematico e intencional de transmissao

e elaboracdo de contetdos culturais e cientificos.

Dessa forma através dessas ressalvas despertou-se o desejo de observamos o
exercicio docente desse professor e 0 que esse professor entende sobre mediacdo de ensino,

e que perspectiva utiliza para sua pratica docente.

Ao iniciar como docente na época em uma escola especial, tivemos muitas
dificuldades principalmente no que dizia respeito adaptacdo de metodologias para utilizar
na ministracdo das aulas, quanto as disciplinas que participei durante minha formacdo nao
tive contato nenhum com essas informacdes, e s6 percebi a necessidade de entender sobre
0 assunto quando ja estava com meus alunos no chéo da sala, frente a mim, aguardando os
conteudos, o que me deixou frustrada e preocupada, como iria “ensinar” alguns conteudos
para aqueles alunos, se eu ndo tinha seguranca no que sabia sobre os como ministrar aulas

de matematica.

Em relacdo aos conteddos e conceitos matematicos aprendidos pelos estudantes de
pedagogia para ministrarem aulas, percebemos que existe uma lacuna no que diz respeito a
esses conhecimentos, nessa perspectiva Nacarato; Paiva (2008) discute que a formacao de
professores, principalmente, voltada para o Ensino de Matematica, ainda possui uma
grande distancia da formagdo necessaria, ou seja, pois predomina questdes que de certa
forma tangenciam a formacdo docente, mas ndo compde as pesquisas propriamente ditas
sobre formacao de professores. Portanto, as “pesquisas vém evidenciando a necessidade de
que, em programas de formacdo, os contetidos matematicos sejam visitados e revisitados,
mas ¢ necessario pensar sob que olhar isso deveria acontecer” (NACARATO; PAIVA,

2008, p. 14).

Pesquisas sobre formacdo docente como de: Rolddo (2007), N6voa (1999), Tardif ,
Lessard e Gauthier (2001), dentre outros, recomendam que exista uma probabilidade da

formacdo que foca a articulacdo entre os saberes cientificos, os saberes especificos de cada
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area de atuagdo docente (saberes de contetdo, curriculares, didatico-pedagdgicos) e 0s
saberes experienciais que sdo adquiridos no cotidiano do professor. Ancorado nesses
referenciais procurou-se refletir sobre as posturas docentes e evidenciar se essas
articulagdes entre saber cientifico e especificos da matemaética evidenciam no docente uma

pratica mediadora de ensino.

Nessa perspectiva entendemos e que a formacao docente inicial e/ou continuada deve
oferecer a elaboracdo dessas atitudes e posturas concomitantes e relacionados com os que
ja estdo autenticados cientificamente aos que estdo em processo de constituicdo por parte
do docente, esses conhecimentos podem ser trabalhados e articulando ao conhecimento
adquirido na formacao com o conhecimento de vida e profissional do professor. Para tanto,
é preciso que durante seu processo de formacdo o professor tenha relagdo com situagdes
préaticas, assim poderd aprofundar seus conhecimentos matematicos, didaticos e

curriculares.

Baseados na formacdo docente e as mudancgas conceituais que propomos discutir
procurou-se trazer énfase na reconstrucdo do saber construido pelo docente ao saber
necessario para mudanca de atitude de sua pratica docente como professor. Pensar em
mediacdo pedagdgica significa a pratica docente favorecendo a ampliacdo da cultura do
individuo, com o propdsito de que ele possa elaborar seu conhecimento de modo critico e

tenha condigdes de atuar em sua realidade.

De acordo com Gasparin (2007, p.115) “a mediagdo implica, portanto, em releitura,
reinterpretacao e ressignificacdo do conhecimento.” O autor sugere assim que o professor
lance méo de velhos paradigmas e favoreca o estudante instrumentos necessarios para uma

mudanca de atitude e torne-se elaborador do seu conhecimento.

Dentro das muitas caracteristicas necessarias para o professor exercer a docéncia, é
importante observarmos que ndao podemos mais discursar que 0s professores ndo tém
capacidade de trabalhar com os alunos com deficiéncia. A Constituicdo Federal (BRASIL,

1988) em seu artigo Art. 205. A educacao, direito de todos* e dever do Estado e da familia,

sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo

* Grifo nosso
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para o trabalho. Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola; nesse sentido faz-se
necessario observar que todos até a LDB (1996) era referente apenas aos alunos sem

deficiéncia.

No entanto, a partir de 1996 com a LDB, no seu Art. 58. Entende-se por educacao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. Entendeu-se que todos é uma referéncia a todos o0s estudantes

independentemente com ou sem deficiéncia.

Nesse sentido, vale salientar a importancia de se compreender como os docentes
realizam sua pratica frente a inclusdo, o que iremos abordar no préximo topico algumas

consideracdes sobre a formacao, teoria e pratica desses educandos.
2.1 A docéncia e a educacdo inclusiva: entre a teoria e a pratica

E importante entender que a escola se configura como um espaco, um lugar
qualificado de formacéo cidada e intelectual, o profissional da educacdo necessita realizar
sua pratica de modo a desenvolver nos estudantes um senso critico e ético do

conhecimento.

A escola por sua vez se caracteriza por um ambiente que se discute questbes de
intensa conexdo com as praticas vivenciadas nesse espaco, assinalando como ambiente que
investiga caminhos no que diz respeito a tomada de determinagfes concernentes as
categorias de conhecimento e trabalho, seja de docentes e discentes a aprendizagem
experienciada® pelos estudantes, baseada na troca de experiéncia por ambos os agentes
envolvidos, a aprendizagem elaborada e construida por docentes e discentes, como

produtora de conhecimento cientifico.

Nesse cenario a escola tem a funcdo de produzir conhecimento e nortear essa pratica
de forma que esse conhecimento se torne significativo. Diante dessa proposta entendemos
que a escola/docente, deve levar em consideracdo a diversidade e especificidades dos

> A aprendizagem transforma a experiéncia tanto no seu carater objetivo como no subjetivo.... Para
compreendermos aprendizagem, é necessario compreendermos a natureza do desenvolvimento, e vice-versa.
Kolb apud PIMENTEL (1984, p. 38)
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estudantes. A proposta da inclusdo é exatamente desenvolver um ambiente de ensino e de

aprendizagem que contemple a diversidade e as especificidades dos estudantes.

Regiani e Mol (2013) consideram que a incluséo de alunos no sistema de ensino néo
requer somente intervengdes de infraestrutura, mas, também, aquelas que promovam a
superacdo das barreiras pedagogicas. Diante dessa ideia entendemos que além das
adaptacOes arquitetbnicas existe uma necessidade das modificacbes dos procedimentos
atitudinais dos professores na perspectiva da inclusdo, é necessario se repensar nas atitudes
e posturas docentes, e como esses posicionamentos docentes podem alcancar esses alunos

com deficiéncia uma inclusdo sem descriminacao.

Analisando todos os documentos que fomentam uma escola inclusiva, alguns como:
Constituicdo Federal 1988; BRASIL (1988) A LDB- Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de
1996, Art. 58; Portaria Ministerial N°. 555, de 5 de julho de 2007; BRASIL (1996)
LDBEN- Lei Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei N°. 4.024/61; BRASIL (1996)
ECA LEI N° 8.069/90; trazem a énfase da importancia do acesso dessas BRASIL (1990)
pessoas com deficiéncia na escola. A Lei N° 13.146,de 6 de Julho de 2015.(BRASIL 2015)

Lei Brasileira de Inclusao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica ha referéncia a inclusao
e a formacéo de professores:

A Educagdo Bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores das
diferentes etapas da Educacéo Basica inclua conhecimentos relativos a educago
desses alunos. (BRASIL, 2001, p. 25-26)

Nesse sentido o docente precisa desenvolver competéncias e habilidades para sua
pratica pedagogica para atuar com estudantes com necessidades especiais na expectativa de

realizar a inclusao.

No desenrolar de propostas e agdes se configura a escola, nela deve se consolidar
uma educacdo para todos e a inclusdo deve ser pensada, também, de modo a ultrapassar a
dimensdo da sala de aula, envolvendo toda a comunidade escolar. Fazendo com que 0s

agentes educacionais se entrelacem em um relacionamento que envolva acima de tudo a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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preocupacao em oferecer ao sujeito “aprendente”®

com necessidades educativas especiais a
oportunidade de receber informacdes de forma igualitaria e adaptada a sua necessidade.
Pensamos assim que a inclusdo deve ser considerada, também, de maneira a ultrapassar a

ambito da sala de aula, incluindo toda a comunidade escolar.

No estado do Ceard a Politica Estadual de Educacdo Especial que norteiam a
Educacao Inclusiva, abalizam a garantia do ingresso, permanéncia e conclusao educacional
da pessoa com necessidades educativas especiais. Tais principios baseiam-se em valores
éticos e sociais de que a funcéo da educacdo € valorizar cada novo homem como individuo

e como ser social.

No ambito da Educacdo Infantil, o Conselho de Educacdo do Estado do Ceara no
Sistema de Ensino dispde, na Resolucdo N° 361/2000 em seu artigo 2° inciso 3° que as
criangas com necessidades especiais serdo atendidas na rede regular do seu respectivo
sistema de ensino. (SEDUC, 1997)

Nessa perspectiva, outros documentos foram importantes para efetivacdo dessas leis
e resolucdes partindo o principio da inclusdo educacional desses estudantes. A Secretaria
de Educacéo do Estado do Ceard (SEDUC) no documento Politica Estadual de Educacgéo
Especial faz referéncia a Constituicdo Federal de 1988, a Lei N° 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, além do documento da Secretaria Nacional de
Educacdo Especial, intitulado Politica Nacional de Educacdo Especial do Ministério de
Educacdo. (CEARA, 1997)

Apesar de as leis assegurarem a matricula e permanéncia desse estudante em sala de
aula, em muitos casos € possivel identificar que esses estdo matriculados e frequentando a
escola, mas € possivel observar que esse aluno ndo participa efetivamente da inclusdo, esta
integrado na escola e ndo inclusos, assim é necessario entender que o conceito principal da
integracdo diz respeito a um modelo médico de deficiéncia, o “problema” do deficiente
deve ser tratado para se adequar a sociedade (SASSAKI, 1997) O alo esta permanente na
sala regular, mas ndo “tem” condigdes de participacdo das atividades, enquanto que na

perspectiva da inclusdo as atitudes frente aos alunos estdo pautadas no principio da

® Cf. FERNANDEZ (2001), aprendente ndo pressupde aluno e sim um sujeito qualquer que constitui uma
relacdo transferencial com outro (ensinante) e que se define a partir de um lugar subjetivo e de uma projecéo
identificatéria.



37

igualdade ndo negando as diferencas dos individuos e sim na igualdade dos direitos
(BARTALOTTI, 2001). Eles estdo em sala de aula e com plena condicdo de efetivacdo de

participacao de atividades e de todo contexto escolar.

Essas defini¢Ges se fazem importante serem discutidas e o entendimento sobre qual
0 principio da diferenca e adequa-los aos principios éticos, estéticos e politicos que
favorecam as pessoas que apresentam necessidades especiais e sua inclusdo escolar e

social, como um direito essencial a sua constituicdo de pessoa humana e cidada.

Muitas escolas ainda recebem os deficientes na perspectiva de “obedecer” uma lei

que “impode” a permanéncia deles nesses espacos.

A educacdo inclusiva implica na implementacdo de politicas publicas, na
compreensdo da inclusdo como processo que ndo se restringe a relacdo professor
aluno, mas que seja concebido como um principio de educacdo para todos e
valorizacdo das diferencas, que envolve toda a comunidade escolar. (BRASIL,
20054, p.26).

No entanto quando essa situacdo acontece, 0s relatos sdo 0S mesmos, esses
estudantes permanecem na escola, mas ndo ocorre a verdadeira inclusdo. A recomendacéo
para escola pressupde alteragfes substanciais na arquitetura da escola, as posturas docentes
e metodologias de ensino. Para Facion (2008) incluir ndo é simplesmente levar uma
crianga com deficiéncia a frequentar o ensino regular. Entendemos assim que a incluséo ¢
uma congquista diaria para a escola, para a crianca e para seus pais. Todo dia é um dia novo
na inclusdo, toda conquista por mais que seja “singela” desperta nos individuos com

deficiéncia um sentimento de superacéo.

A concepcdo e os principios da educagdo inclusiva dentro de um contexto mais
amplo, é possivel observar alguns cenarios distintos, esses que dizem respeito a estrutura
da sociedade em que vivemos associados aos movimentos de garantia dos direitos,
demandam uma transformacdo dos sistemas de ensino em relacdo a fundamentacéo, a

pratica pedagdgica e aos aspectos cotidianos da escola.

Entretanto, percebemos assim diante da nossa experiéncia que mesmo quando alunos
com deficiéncia sdo aceitos, os mesmos nao fundamentalmente tém condicdes de ser
incluidos, sendo assim integrados, e ndo participando efetivamente das atividades
escolares, essa situacdo ocorre frequentemente pela fala de muitos docentes que

apresentam a condicdo de ndo formacdo adequada, a dificuldade de instrumentos
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adaptados, e falta de acessibilidade. Assim é possivel assegurar que: Quando essas
mudancas de paradigma e as modificacOes e alteracfes ndo sdo realizadas, temos uma
educacdo integrada. Nessa perspectiva o estudante com deficiéncia esta “integrado”, mas

n&o participa ativamente como estudante incluso.

Revisitando essas questbes, remetendo-me a vivéncia e experiéncia docente com
meus estudantes com deficiéncia visual, meu principal relato é de que tive a oportunidade
de estar presente na transicdo dessa escola especial, lecionei por muitos anos em salas de
alunos cegos, para a escola inclusiva. Durante esse processo muitos sentimentos afloraram
para estudantes a inseguranca, medo, angustia pela falta de aceitacdo, pelas familias medo

do preconceito que os filhos passariam.

E hoje, passaram-se mais de 22 anos depois do meu primeiro contato com estudantes
com deficiéncia visual e infelizmente o que se percebe sdo 0s mesmos discursos, 0s
professores sentem-se ndo estar preparados para trabalhar com essas pessoas, a falta de
acessibilidade, falta de material adaptado, falta de aceitacdo. O deficiente ainda visto como

um ser sem representatividade, sem condicdes de crescimento.

Essa realidade é fomentada em escolas que se matriculam estudantes com
deficiéncia, que apresentam necessidade e especificidades para aprender. A educacdo €
feita de padrdes, ou seja, maneira e estilos de idealizar e compreender a realidade. Nessa
perspectiva podemos refletir, portanto, que o sucesso da inclusdo escolar esta sujeito, em
grande alcance, do trabalho pedagogico do docente, sua acao deve ser direcionada por uma
qualificacdo balizada e direcionada para abracar as necessidades e especificidades que seus
alunos apresentem, e que sua préatica pedagdgica ofereca situagdes de ensino aprendizagem
satisfatoria para todos.

Mendes (2004, p.227) traz consideracdes sobre a necessidade de uma politica de
formacéo para os professores que “agora” enfrentam esse novo paradigma.
Uma politica de formacao de professores é um dos pilares para a construcdo da

inclusdo escolar, pois a mudanga requer um potencial instalado, em termos de
recursos humanos, em condicfes de trabalho para que possa ser posta em prética.

As préticas pedagogicas de professores que exercem sua funcdo em escolas em que
as salas sdo compostas somente por alunos deficientes com apenas uma especificidade, se
diferenciam das praticas que o docente tenha que assumir quando a sala é mista composta

de alunos com deficiéncias maltiplas e alunos sem deficiéncia.
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Em salas que os estudantes apresentam apenas uma necessidade especifica ou é
aluno “cego”, “surdo”, “deficiéncia intelectual” ou “deficiéncia motora” entendemos que
essas deficiéncias sensoriais, ndo comprometem a capacidade cognitiva dos estudantes, e
sim adaptacdes, o professor fard adaptacdes pontuais, como: Braille, Soroban, Libras. Em
relacdo aos estudantes com mdltiplas deficiéncias recai para o professor uma maior
responsabilidade, em reconhecer as caracteristicas de aprendizagem de cada um,
entendendo ritmos, necessidade de adaptacéo, instrumentos e materiais.

Assumir uma sala de aula com estudantes com deficiéncia vai exigir uma acao
pedagdgica capaz de atender as necessidades educacionais de cada aluno, apresentando
condi¢Bes de desenvolvimento de seu potencial, essa prética precisa ser adaptada as
categorias de aprendizagem de cada um. Nesse sentido o ensino ndo pode ser
homogeneizador.

Nessa perspectiva entendemos que a formagdo docente deve contemplar
conjunturas que capacitem o professor para a sua pratica docente inclusiva. Assim ao
iniciar sua vida profissional o docente deve ter qualidades tedricas para desenvolver
ambientes participativos entre os autores do sistema de ensino e aprendizagem, os docentes
e discentes devem ter 0 mesmo objetivo que €é: os docentes criam e elaboram estratégias de
ensino, e os discentes sinalizam quais s&0 as metodologias mais adequadas para
desenvolvimento da aprendizagem que contemplam a necessidade individual de cada
participante do processo.

Se o principio norteador da politica educacional é atender os alunos em suas
necessidades educacionais especiais, preservando-lhes o direito a estudar em
escolas comuns, junto aos demais alunos, 0s gestores devem partir de
informaces sobre o que dispbem no sistema de ensino, tanto no quesito

materiais e equipamentos, entre outros componentes, quanto a seus profissionais,
com destaque para sua qualificacdo. (PIETRO, 2007, p.87)

A escola inclusiva parte do pressuposto de que todos os estudantes estdo na escola
para aprender e, por esse motivo devem participam e se envolverem uns com 0S outros,
participando de atividades em comum, independentemente das limitacGes e especificidades
apresentadas por eles. Nesse sentido, cabe a escola adaptar-se, especificamente porque esta
atitude compde um desafio que possibilita a criacdo de novas situaces de aprendizagem,
norteando docente uma prética inclusiva.

Nesse pensamento de ensino diversificado, temos a Inclusdo que € um compromisso

de todos os que estdo implicados no processo educativo e no desenvolvimento dos
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estudantes, compreendendo estudante, familia, professor, escola, gestdo, sociedade,
governo. Faz-se imprescindivel refletir o que se pode fazer sobre as especificidades e
necessidades dos estudantes, e estas tém que ser consideradas e trabalhadas a partir da
observacao de todos os aspectos do desenvolvimento do estudante.

Assim, o papel do professor é de promover o processo de busca de conhecimento por
parte do estudante. O docente estando nas salas com estudantes deficientes ou ndo deve
preparar condi¢cdes de aprendizagem adaptadas as categorias cognitivas dos estudantes,
para que estes ampliem plenamente as suas capacidades cognitivas.

Nesse sentido, Pimentel (2012, p.142) afirma que:

Para que a inclusdo se efetive, os professores precisam investir nas
potencialidades de aprendizagem de seus alunos, atendendo suas necessidades, e
propondo atividades que favorecam seu desenvolvimento [...] As deficiéncias
ndo podem ser tratadas genericamente, hd de se levar em conta a condigdo que
resultada interacdo da pessoa com seu ambiente.

A citacdo nos remete a percepcdo de que se faz necessario 0s docentes assumirem
posturas diferenciadas, que esses devem se preparar para a diversidade, fomentar as
peculiaridades de cada um, e o conhecimento das caracteristicas de cada dificuldade que
seu aluno apresenta, pensamos que assim serd mais facil entender as particularidades e
singularidades que cada um apresenta no ambito da aprendizagem.

A agdo pedagogica inclusiva implica em uma quebra de paradigmas relacionados a
estrutura arquitetdnicas das escolas, a quebra das barreiras atitudinais dos docentes, bem
como o0s conhecimentos por parte dos docentes das metodologias e instrumentos
necessarios para atender as especificidades de todos os estudantes.

Importante frisarmos que a escola inclusiva demanda ndo apenas mudancas
arquiteténicas, (rampas de acesso, portas acessiveis, materiais adaptados), entendemos que
a escola que privilegia a inclusdo vai além dessas questfes, faz-se necessario pensarmos
nas posturas atitudinais dos docentes, gestores e toda comunidade escolar, é preciso pensar
nas relacdes interpessoais e sociais que estdo envoltas ao processo educacional. (MATOS
e MENDES, 2014) trazem consideracdes a respeito da mediacdo do professor em relagédo a
preparacao dos outros estudantes para o convivio com a diferenca, os autores sugerem que
os professores por meio de praticas colaborativas desconstruam 0s preconceitos e

proporcionem igualdade de todos.
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Analisando sobre as a¢des e posturas docentes o que se percebe é que a pratica do
professor interfere diretamente no processo de ensino e aprendizagem desse estudante com
deficiéncia. Nesse sentido, investir em uma formacdo continua deve proporcionar ao
docente uma mudanca de atitude e uma postura frente a inclusdo, entende-se que uma
constante aquisi¢do de novos conceitos e aceitacdo do estudante deficiente pode favorecer
ao estudante um ambiente acolhedor.

Esse processo de formagdo pode se estabelecer por meio “de uma reflexividade
critica sobre as praticas e de (re) construg¢do constante de uma identidade pessoal”, é que se
torna relevante “investir na pessoa” e atribuir valor aos saberes constituido no campo de
atuacio docente (NOVOA, 1992, p.25)

Necessita-se considerar as identidades e formacdo dos professores, 0s seus
aprendizados e praticas docentes promovendo assim uma discussdo e uma troca de
experiéncias destacando o desenvolvimento da (re) construcdo da acdo docente que seja, ao
mesmo tempo, retrospectiva e prospectiva, congregando novos conhecimentos, saberes e
maneira de ensinar, a fim de consentir as demandas de uma sala de aula marcada pela
variedade e diversidade.

Sabendo que a inclusdo ainda enfrenta muitos desafios, percebemos que existe uma
necessidade de entendermos sobre as posturas e atitudes dos docentes dentro da disciplina
de matematica com estudantes com necessidades especiais, a fim de identificarmos as

praticas exitosas que desenvolvem resultados.

2.2 Atitudes docentes e praticas do ensino da matematica para educacao inclusiva

Na atualidade inimeras mudancas significativas acontecem no cenario educacional,
surgem novas possibilidades, novas ideias, novas formas de pensar e de ensinar
matematica. Um tempo de transformacBes e um repensar nas modificagdes dos modelos
estabelecidos. Essas mudancas de paradigmas sugerem ao docente e sociedade um novo
posicionamento uma modificacdo de certas posturas e sugere que a coletividade seja capaz

de desconstruir velhos conceitos ja pré-estabelecidas ao longo da histéria.

“O papel do professor na perspectiva inclusiva, quando afirma que a escola ndo
constitui espago clinico, mas educacional. Portanto, trabalhar com alunos com
deficiéncia ndo requer uma especializacdo relacionada as deficiéncias, mas o
aprimoramento do professor para que possa eliminar as barreiras que os alunos
enfrentam”. (FIGUEIREDO, 2002)
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Ensinar matematica se apresenta muitas vezes como pratica desafiadora, no entanto a
pratica docente frente ao ensino da matematica e a inclusdo, algumas vezes pode despertar
estranhamento aos professores, por varios motivos: desconhecimento, preconceito, medo, e
muitos outros sentimentos podem ser reconhecidos durante a acdo docente.

Diante das muitas discussbes e reflexdes sobre os caminhos que o ensino da
matematica tem ocupado, surge como necessidade entendermos as atitudes e metodologias
adotadas ao longo dos tempos, nessa perspectiva surgem indagacdes como: 0 que
favoreceu para uma construcédo e elaboragdo de um conhecimento com significados para 0s
estudantes? Que praticas motivam nossos estudantes um anseio investigativo? Esses e
outros argumentos nos remetem a observarmos os percursos das praticas e posturas que 0s
docentes frente a educacdo matematica vem percorrendo ressaltando a pratica inclusiva.

A discussdo sobre as posturas docentes se faz pertinente e nos levam a refletir, sobre
a importancia de uma agdo pedagogica que seja congruente e necessita que a mesma seja
fundamentada subjetivamente, na qual o docente venha desempenhar uma préatica
adequada a postura de mediador.

Sobre préatica de mediacdo Mantoan propaga que:

O professor como mediador deverd promover um ensino igualitario e sem
desigualdade, ja que quando se fala em inclusdo nao estamos falando sé dos
deficientes e sim da escola também, onde a diversidade se destaca por sua
singularidade, formando cidaddos para a sociedade. [...] a inclusdo € um motivo
para que a escola se modernize e os professores aperfeicoem suas praticas e,
assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se uma
consequéncia natural de todo um esforgo de atualizacdo e de reestruturacdo das
condicdes atuais do ensino basico. (MANTOAN, 1997, p.120)

Nesse sentido, observar as especificidades da aprendizagem do estudante com
deficiéncia visual, oportuniza ao docente uma reflexdo ndo somente sobre as posturas e
metodologias utilizadas, mas também sobre os recursos utilizados. BARBOSA, (2006)
indica que buscar os recursos mais adequados para trabalhar com os alunos deficientes
visuais € tarefa que exige do professor enxergar além da deficiéncia, lembrando que ha
peculiaridades no desenvolvimento de todas as criangas, tendo elas deficiéncia ou nao
MAGALHAES (2015, p. 34) considera que “A cegueira néo afeta a cognicio das criangas,
mas sim limita e especifica a maneira de como vao aprender”.

Observando essas singularidades, o docente encontra na sala de aula uma

“diversidade” sujeitos com diversos ritmos de aprendizagem, especificidades,
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particularidades e capacidade de aprendizagem, necessidade de diversas adaptacdes, todos
com suas historias de vida e experiéncia que sdo singulares, fazendo com que o professor
tenha que gerir o tempo de expor contetdos e as metodologias que ira utilizar maneira que
tenham abrangéncia a todos.

No entanto, se observarmos a questdo da diversidade é notdrio que o professor
sempre teve que “lidar” com a diferenca. Entendemos que desde o inicio da escola, 0
desenvolvimento dos estudantes nunca foi igualado e nivelado, as salas nunca tiveram
estudantes que aprendiam da mesma maneira, no mesmo tempo e da mesma forma, cada
estudante tem nivel e tempo de aprendizagem Unica, apenas depois da inclusdo é que os
docentes se deram conta da diferenca e atrelam essa diferenga a deficiéncia que o aluno
traz.

“Ensinar matematica para deficientes visuais torna-se uma atividade mais intensa e
desafiadora, uma vez que 0s cegos necessitam de uma atencdo voltada para atender as
necessidades da falta de visdo, para que eles possam sentir os conceitos por meio do tato”.
(MAGALHAES, 2015, p. 22) Nesse sentido a autora aconselha que a atitude docente
frente a esse estudante necessita ser “diferenciado” ndo o excluindo, mas sim favorecendo
a esse estudante uma atencdo e adaptagdo do material que ele necessita para elaborar o
conceito estudado de maneira que tenha significado.

O docente que atua em sala com deficientes visuais, necessita desconsiderar as
velhas praticas e os velhos paradigmas, € fundamental que articule e busque novas posturas
e atitudes que contribuam e favorecam a efetuacéo do conhecimento pelo discente cego, de
forma que ele se aproprie do conhecimento, sendo capaz de elaborar, construir,
desconstruir e reconstruir conceitos.

Negando ao paradigma que os estudantes com deficiéncia visual, que muitas vezes
sdo classificados inferiores aos seus pares, nosso questionamento compreende a acdo e a
pratica docente mediadora como instrumento que permita a elaboracdo e a valorizagdo do
conhecimento por parte desses estudantes, norteando-os para uma aprendizagem que seja
consideravel do fazer matemaética.

Ao focarmos as questdes do ensino da matematica para deficientes visuais,
entendemos que existe um grande desafio a ser vencido pelos docentes, ao ministrar
contetdos de matematica, o professor deve estabelecer uma postura de media¢do baseado
em um trabalho colaborativo que permita ao estudante elaboragdo dos conceitos e

transponha suas limitagcdes. Faz-se necessario que o docente entenda que o estudante cego
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tem algumas limitaces em elaborar conceitos, para isso € imprescindivel que as
explicacBes ndo sejam totalmente abstratas, algumas especificidades sdo relacionadas a
limitacdo de vis@o que eles apresentam, necessitam do concreto e/ou explicacGes que 0s
mesmos entendam onde irdo utilizar esses conceitos no dia-a-dia.

Branddo (2007a) destaca, mediante uma pesquisa bibliografica, que as pessoas cegas
passam pelos mesmos processos referentes a aquisicdo de conceitos do que uma pessoa
sem esta limitagdo. Contudo, afirma que a linguagem ¢é “a principal fonte de informacao
para a crianca cega, e possivel substituto para muito do que ela perde pela falta de visdao”
(BRANDAO, 2007a, p.4)

O autor recomenda que:

Uma vez que se trata de representagdes, a tarefa, em relacdo ao aluno cego, é de
buscar as melhores formas de representacdo para esse aluno. E um desafio
interessante para o professor, paralelo ao trabalho de estabelecer representacdes
para o aluno vidente, embora mais instigante e criativo, devido a menor oferta de

modelos disponiveis. (BRANDAO, 2007, p.5)

Entendemos assim que a pratica docente, frente a postura de professor mediador,
representa uma mudanca de atitude e faz-se importante destacar que a mudanca de
paradigma deve efetuar-se desde o momento de apresentacdo do conceito, 0 modo que 0
professor se posiciona na sala de aula, frente ao aluno e como vai nortear a explicacdo. Ao
utilizar o quadro, deve ser esclarecido nitidamente o que estd representado, se possivel
procurar ndo falar de costas para o estudante, e tentar descrever tudo que estd acontecendo
e todas as etapas, a adaptacdo de recursos e instrumentos manipuldveis, levando em
consideracdo as especificidades de cada estudante, norteando o ensino de forma que o
estudante perceba todas as fases da elaboragéo dos conceitos.

Dessa forma, o professor ndo precisa modificar a sua pratica para atender apenas 0s
alunos com deficiéncia visual, aconselha-se que utilize uma metodologia procurando
atingir a todos os estudantes de forma que todos tenham a mesma instrucéo, respeitando as
diferencas, mas oportunizando a todos as mesmas orientacGes. Sua postura metodoldgica
consiste em desenvolver os contetidos trabalhados de forma contextualizada.

Assim percebemos que o professor tera essa condicdo de desenvolver uma pratica
que seja contextualizada ao estudante a partir de sua formacao inicial, e 0s cursos tenham
como objetivo desenvolver uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, sobre as metodologias

utilizadas, assim podemos relacionar o foco da discuss@o a respeito dessas praticas. Para
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Tardif (2002 p. 276): “[...] acreditamos que ja € tempo de os professores universitarios da
educacdo comecar também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre suas proprias
praticas de ensino.”

O autor ainda aconselha que os cursos de formacdo docente, sdo planejados a partir
de uma aplicabilidade do conhecimento: os estudantes passam por disciplinas que sé@o
compostas por conceitos e conhecimentos muitas vezes ajustados. Apos essa fase passam
pelo estadgio que tem como objetivo aplicar esses conceitos. Ao finalizarem a formacéo
iniciam a sua pratica, vdo para as salas sozinhos desenvolvendo na prética o conhecimento
que foi adquirido na formagéo, assim nesse momento muitas vezes identificam que o0s

conhecimentos adquiridos na formagéo néo se aplicam no dia-a-dia.

A prética educativa e 0 ensino sdo formas de agir plurais que mobilizam diversos
tipos de acdo aos quais esta ligado saberes especificos. Resulta desse postulado
que o ‘saber-educar’ e o ‘saber-ensinar’ também sdo saberes plurais nos quais
estdo presentes diversos saberes e diversas competéncias. [...] a natureza do saber
dos professores deve ser compreendida em relagdo direta com as condicfes e
condicionantes que estruturam a pratica educativa: o ‘saber ensinar’ ndo define
tanto uma competéncia cognitiva, loégica ou cientifica, mas uma competéncia
prética ou pragmética. (TARDIF, 2002, p. 153)

Portanto para esse modelo de formacdo Nunes (2001), orienta sobre os estudos
recentes acerca da formacgdo de professores, tanto iniciais como continua, vém dando
destaque a necessidade de se analisar a questdo da pratica pedagdgica em cursos de
formacdo de professores como algo de elevado relevancia, opondo-se as abordagens que
tratavam de separar formacédo e pratica cotidiana.

Para os autores Branddo, Magalhdes e Bastos (2016)

O ensino da Matematica deve ser pautado na formacdo de significados pelos
discentes, e esse processo deve ser ensejado pelo docente com suas estratégias

que levem o aluno a pensar, refletir, criar, discordar, provar. A Matematica é
uma elaboracdo continua através dos requisitos citados.

Nessa perspectiva entendemos que 0 ensino da matematica para deficientes visuais
deve estd pautado em uma consciéncia critica do docente sobre suas posturas e atitudes,
avaliando sua metodologia, acolhendo a todos os estudantes, e entendendo que nenhum da
sala tem mesma condi¢do e o mesmo ritmo de aprendizagem.

Essa postura e pratica docente podem estar focalizadas em uma pratica mediadora o

docente desenvolve uma acdo que quebra o paradigma de que o professor € detentor do
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saber e que o estudante é apenas um depositario. Ao desenvolver a pratica da mediagdo o
docente dara oportunidade de que o estudante elaborem conhecimentos diante os desafios e
situacdes em que eles devem tentar resolver.

Apresentaremos no proximo capitulo discussdo sobre a organizacdo do ensino
baseado em uma pratica de mediacdo de ensino, onde as caracteristicas do docente séo

pautadas em uma postura reflexiva.
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3 A APRENDIZAGEM COMO RAZAO DO ENSINO COM FOCO NA
PRATICA MEDIADORA

Para “entender o que o outro diz, ndo basta
entender suas palavras, mas também seu
pensamento e suas motivacgdes.” Vygotsky

O conhecimento e apropriagdo do mesmo tornam-se a razdo do trabalho docente, o
ensino que é praticamente a funcdo principal do professor traz uma carga de
responsabilidade para o docente que faz com que sempre esteja procurando desenvolver

uma pratica que resulte numa aprendizagem com significado para seus alunos.

Na perspectiva dessa pratica conjecturamos que o0 conhecimento deve ser
apresentado pelo professor de tal forma que o estudante tenha oportunidade de questionar
como ocorre, porque ocorre e para que ocorre? A acdo educativa docente tem como
objetivo principal, priorizar a elaboragdo do conhecimento pelo estudante, e assim
desenvolver no estudante desejo pelo conhecimento. Se o professor ndo consegue atingir
esse objetivo, inverte-se a relacdo o conhecimento torna-se sujeito e o estudante apenas um

mero receptor.

O ensino tem como funcao primordial possibilitar a promog¢do do desenvolvimento
dos sujeitos, favorecendo na construcdo de sua autonomia, a fim de que possam encarar e

solucionar as diferentes situacfes que o cotidiano Ihes apresenta.

Autores como Anna (2016, p.39) defendem que “O ensino é a ciéncia da mediagédo
na acao e exige-se uma atitude mental para a propria mediagao”. Nesse sentido entendemos
que o docente necessita de uma mudanca atitudinal e postural para superar o engessamento
de metodologias que focam o ensino baseado na transmissao de contetdos, e desenvolver
praticas que focalizem a mediacdo. Faz-se necessario que o professor utilize essas
estratégias focadas na mediacdo a fim de que os estudantes elaborem conhecimentos com

significados.

A organizacdo do ensino é um importante componente irrefutdvel na viabilidade
formativa existente na pratica educativa. Para Vygotsky (2001), € no processo de ensino,

por meio da acdo docente e na aprendizagem, que se analisa a formacdo dos conceitos
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cientificos na crianca. Segundo o autor, € na aprendizagem escolar que se encontra o papel

decisivo da conscientizacao da crianca de seus processos mentais.

Para efeito sobre essas reflexdes faz-se necessario pontuarmos aspectos e
caracteristicas referentes as metodologias e tendéncias pedagdgicas e seus aspectos

relevantes em relacao ao ensino.

A tendéncia liberal tradicional a escola atua na preparacao intelectual e moral dos
estudantes a metodologia utiliza baseiam-se na exposicdo verbal da matéria e/ou
demonstracdo. Tanto a apresentacdo quanto o diagnostico sdo feitas pelo docente. Para
Libaneo (2014). Essa tendéncia ndo consegue assegurar a unidade entre ensino e
aprendizagem e suas relacfes matuas, desconsiderando as implicacBes simultaneas entre
aspectos epistemoldgicos, psicoldgicos, sociais e pedagdgicos do processo de ensino e
aprendizagem. A relacdo do professor com estudante é autoritaria, para assegurar a atencao

dos estudantes o professor utiliza-se da imposicao da disciplina.

A finalidade da escola para tendéncia liberal renovada progressista o objetivo da
escola € ajustar as necessidades individuais dos estudantes ao meio social e, para isso, ela
deve se estabelecer de forma a retratar, 0 quanto possivel, a vida. Em relacdo ao ensino
preconiza-se que o conceito de "aprender fazendo" estad sempre presente. Admite-se 0s
ensaios experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social, o
método de solucdo de problemas. Para tendéncia liberal o docente auxilia intervindo o

desenvolvimento livre do estudante.

Tendéncia liberal renovada nédo diretiva o papel da escola na formacdo de atitudes,
razdo pela qual deve estar mais preocupada com os problemas psicoldgicos do que com 0s
pedagdgicos ou sociais. Os procedimentos usuais sao dispensados, prevalecendo quase que
exclusivamente o esforco do professor em desenvolver um estilo préprio para promover a

aprendizagem dos alunos.

Necessario observar algumas das caracteristicas do docente "“facilitador": aceitagdo
da pessoa do estudante, habilidade de ser confiavel e receptivo tendo a plena conviccao na
capacidade de autodesenvolvimento do estudante. Sua funcdo restringe-se a ajudar o aluno

a se organizar, utilizando técnicas de sensibilizacdo que os sentimentos de cada um possam



49

ser expostos, sem ameacas e que o individuo tenha sua formagdo como um ser livre, ativo e

social.

A Tendéncia liberal tecnicista incumbe a escola organizar o processo de aquisi¢do de
habilidades, estilos e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que 0s individuos
se integrem na maquina do sistema social global, o principal objetivo é atender aos

interesses das classes capitalistas.

Ressaltando as caracteristicas da tendéncia Liberal, o que se ressalta é que as escolas
mantinham os processos e metodologias imprescindiveis a disposicdo e controle nas
condigbes ambientais que assegurassem a transmissdo/recepcdo de informacdes. Se a
primeira tarefa do professor € modelar resposta apropriada aos objetivos instrucionais, a
principal é conseguir o comportamento adequado pelo controle do ensino; dai a
importancia da tecnologia educacional. Professor e estudante tém seus papéis distintos e
suas relacdes sdo estruturadas e objetivas. Nessa perspectiva o Professor é o técnico e

responsavel pela eficiéncia do ensino e o aluno € o treinando.

A tendéncia Progressista libertadora traz a proposta de que o educador deve instigar
os estudantes a uma constante troca de aprendizado, difere da visdo que o estudante apenas
recebe informacdes. Para Freire (2005, p. 80), “sdo vistos como seres reflexivos, criticos e
criadores”. A educacdo libertadora se apresenta como diferente de uma educacgdo
dominadora, pois ndo aceita 0 homem solto e desligado do mundo, ja que a realidade é
feita por seus proprios homens. O autor ressalta que € que “se os homens sao estes seres da
busca e se sua vocacdo ontologica é humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a
contradi¢do em que a ‘educagdo bancaria’ pretende manté-los e engajar-se na luta por sua

libertacdo”.

Progressista Libertaria a pedagogia libertaria é vista muitos como sendo uma
possibilidade para a pratica emancipadora de qualidade, sendo estabelecida em concepcdes
de autogestdo, afirmacdo da autonomia. Essas particularidades, quando adotadas ao ensino
geraria uma descontinuacdo dos paradigmas liberais decorridos na estrutura de ensino
dualista. Na perspectiva do ensino a progressista libertaria o professor ndo se apresenta
com funcéo diretiva, na verdade o professor se mostra como um orientador, mediando a
aprendizagem através de uma reflexdo e discussdo com os estudantes. Para Libaneo (1985)

prioriza a transformacgdo da personalidade dos alunos em um sentido libertario e auto
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gestionario, ndo havendo contetdos predeterminados, mas partindo do interesse dos alunos
elaborando-se conhecimentos que resultam de experiéncias vividas pelo grupo, levando a

descoberta de respostas as necessidades e da vida social.

Progressista Critico-Social dos Contetudos argumenta que 0s saberes sistematizados
ao longo da humanidade devem ser difundidos a ponto que os proprios estudantes possam
criticar, a ponto que apontem e desvelem a realidade social em que vivem, considerando a

oportunidade de transforma-la em uma sociedade mais humanizada e justa.

Para Saviani (2001) A pedagogia critico social dos contetidos deve ser formada em
cinco etapas: a pratica social, comum a professor e alunos que podem se posicionar
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados; o debate, ou seja, 0 momento de
identificar as questfes que necessitam serem resolvidas no &mbito da pratica social e, em
consequéncia, que conhecimento é necessario dominar; a operacionalizacdo que consiste
na apropriagdo de ferramentas tedricas e pratica necessaria a solucdo dos problemas
identificados na pratica social; a catarse, momento da efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos da transformacéo social;
e por Ultima etapa entende-se pela prépria pratica social. Neste ponto, a0 mesmo tempo em
que os estudantes conseguem o nivel resumido em que se encontrava o docente, reduz-se a
incerteza que havia entre o0 saber de ambos, cuja compreensdo se torna mais e mais

organico para o aluno.

Portanto, a acdo docente estd sempre em desenvolvimento, nas mudancas de
posicionamento e de atitudes docentes, nas metodologias e tendéncias utilizadas para a
docéncia, pois a atuacdo do professor se edifica considerando as vivéncias dos seus alunos,
e, diante dessas experiéncias vivenciadas por estes, a fun¢do primordial serd acrescentar os

saberes proporcionados pelo ensino.

A aprendizagem como razdo do ensino carece que a acao docente se configure como
momento de aprendizagens, ndo sé para os estudantes, mas, sobretudo, para o0s professores.
N&o h& como se pensar em ensinar 0s estudantes, se 0s docentes envolvidos nessa acdo ndo
se admitirem como aprendentes, ndo hd como entender a sala de aula como um ambiente

de meditacdo, invencao, criacdo e aperfeicoamento, de cidadania.
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Se antes os docentes ndo se sentirem instigados a refletir sobre (a si mesmos, antes
de pensar na exigéncia com o outro) no ambito pessoal e profissional, a acdo educativa ndo
se molda como mediadora, pois se acredita que s6 assim com essa reflexd@o se faz plausivel

uma pratica que passe do “treino” para uma efetiva agdo docente mediadora.

Pensarmos no conceito de pratica reporta-nos ao senso comum que aprendemos que
a pratica se da a partir da experiéncia. No entanto a pratica ndo se identifica como uma
acao desprovida de ensinamentos e diretrizes. “Na concepgao de Severino (2006, p.86) “a
pratica ocupa lugar substantivo no existir do homem” O autor ainda enfatiza que “nossa
existéncia se tece mediante as realizagcdes de ac¢des concretas”. Nesse sentido podemos
pensar em uma pratica baseada no fazer, essa concep¢do em relacéo a pratica docente com
deficientes visuais, exigira dos professores disponibilidade em adaptar materiais, entender
as especificidades e conhecer os instrumentos que permeiam a aprendizagem desses
estudantes. Para Branddo, Magalhdes e Bastos (2014, p.16) “Durante muito tempo
confundiu-se “ensinar” com “transmitir” e nesse contexto o aluno era um agente passivo da
aprendizagem e o professor um simples transmissor nem sempre presente na necessidade

dos alunos”.

Corroborando com os autores. Entende-se que a pratica tradicional do ensino foi
acatada por muitos anos, favorecendo assim que muitos estudantes que nao conseguiam
construir um conhecimento com significados. No entanto essa prética deixa de ser
prioridade por conta de ndo desenvolver no estudante uma aprendizagem com significados,
0 conhecimento tornava-se obrigagdo e nao era desenvolvido o “gosto” pelo aprender,
fazendo que assim fossem desenvolvidos novos olhares para a pratica pedagogica que
possibilitasse aos estudantes uma aproximacgdo maior com as elaboracdes e construgcdes do

saber.

Focalizando a préatica pedagdgica nessa outra perspectiva, Grilo (2006) enfatiza que a
acdo docente se configura “num encontro com a individualidade de cada aluno”, num
intercdmbio, e ndo s6 com aluno, mas em todas as analogias, sejam elas profissionais

pessoais ou nao.

D"Avila (2008) enfatiza a perspectiva das relagbes que o saber é, portanto,
duplamente mediatizada: uma mediacdo de ordem cognitiva (onde o desejo desejado é

reconhecido pelo outro) e outra de natureza didatica que torna o saber desejavel ao sujeito.
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Partindo desse pressuposto as praticas pedagodgicas torna-se ponto categorico no sentido de
que existe a necessidade de que haja condicBGes e possibilidades que se oferecam aos

estudantes no sentido de garantir 0 acesso ao conhecimento de forma com significado.

Nessa perspectiva 0 docente tem como desafio, buscar utilizar metodologias e
instrumentos para ministrar 0 mesmo contetdo a todos os estudantes, entendendo que
todos os discentes apresentam ritmos de aprendizagem diferentes, historicos de vida,

especificidades de aprendizagem e necessidades individualizadas.

Essa mudanca de atitude faz total diferenca entre 0 professor que “ensina” e 0
professor que “media” o conhecimento. Entendemos que o professor mediador procura
desenvolver na sua pratica estruturas que gere nos estudantes uma aquisi¢do individual de
conceitos e desenvolvimento de trocas e interacdo entre pessoas, objetivando assim

autonomia e elaboracéo de conhecimento significativo.

Assim a mediagdo docente incide em orientar os estudantes e favorecer que eles se
tornem pesquisadores e investigadores, desenvolvendo uma independéncia e autonomia,

favorecendo o processo de ensino e aprendizagem que seja significativo.

Esse processo significativo é desenvolvido atraves de interagdes ndo arbitrarias e
ndo literal de novos conceitos e conhecimento ja pré-estabelecidos, que no decorrer de
novas interacfes vao adquirindo novos significados, tornando-se diferenciado. (Moreira,
2012) Assim os estudantes ao chegar a escola ja trazem conceitos basicos de matematica
desde o momento da brincadeira em que precisam fazer selecdo de seus brinquedos por
cor, tamanhos. Desse modo os conceitos mediados pelo professor devera oportunizar o

aluno a agregar significados e elaborar novos conhecimentos.

Os alunos da EJA com suas infinitas experiéncias sejam profissionais e/ou familiares
ja possuem conceitos pré-estabelecidos sobre a matematica. Sobre essa perspectiva
entendemos que a media¢do docente deve oportunizar o estudante integrar os conceitos
matematicos e relaciona-los as suas praticas do dia-a-dia, a conceitualiza¢do por parte dos
estudantes vai ocorrer gradativamente, de acordo com a propriedade e obtencdo dessas
informagdes e conhecimentos pelo estudante, que ao relacionar experiéncia a conceitos

tornam seus conhecimentos significativos.
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Desse modo, o professor mediador ira analisar a aplicagdo dos velhos paradigmas de
ensino que ainda estdo inseridos na educacdo, paradigmas esses que ndo desenvolvem nos
estudantes criticidade e nem oportunidades de elaborar seus conhecimentos, aliados a essa
analise o docente faz uma checagem e comparacdo das velhas praticas aos novos
procedimentos, avaliando a possibilidade de utilizagdo de novas metodologias e

tecnologias e qual dessas melhor se enquadra para o desenvolvimento do estudante.

Na perspectiva das trocas de experiéncias e mediacdo de ensino, entendemos que as
praticas de ensino, se desenvolvem onde os atores principais sdo o docente e o estudante,
assim a acdo docente ao ensinar ndo se promove com um “ensino ditador”, a troca de

experiéncia favorece a aprendizagem em ambos os sujeitos envolvidos na acéo.

“Ensinar” na perspectiva da mediacdo apresenta-se como um caminho duplo de ida e
volta. Enquanto que a¢des como: falar, explicar, expor, conteidos, sdo rotineiros a praticas
tradicionais, a mediacdo desenvolver no docente e no estudante etapas um pouco mais
diferenciadas como: investigar, discutir, raciocinar, e refletir consensualmente com o
estudante, superado essas etapas o docente apresenta o conceito formal esses sdo 0s

caminhos de ida com a intencdo de ensina-lo a aprender. Mediando o conhecimento.

No entanto respeitd-lo, entende-lo, conhecé-los nas suas necessidades e nos seus
limites, sdo ac¢bes que configuram o caminho de volta para aprender como ensina-lo de
forma que desenvolva significado. Nesse aspecto entende-se 0 ensino como um
conhecimento fundamentado na mediacdo centralizado na acdo docente exigindo uma

postura metodoldgica por parte docente para a propria mediacao.

O professor ao adotar uma acdo mediadora deve refletir sobre o ensino: Como,
porque e para quem esta ensinando? Para que assim possa saber por que e como aprende
aquele a quem ensina. O ensino se efetivara a partir do conhecimento que o professor tem
dele mesmo, e dos seus estudantes, conhecendo suas fragilidades, interesses, de sua
bagagem de experiéncia e de suas potencialidades. Nesse sentido, existird sempre a relacdo

analoga do docente com “ensinar para aprender e aprender para ensinar”.

No trabalho docente, os processos de aprendizagem séo imbuidos de interacdes
intersubjetivas em contexto de cognigdo situada, de modo que a mediacdo
docente se manifesta na dialogicidade democratica em situacdo, de praticas
formadoras de cidadania. (THERRIEN, 2006, p.3)



54

Um dos grandes desafios do trabalho docente se configura em “ensinar para
aprender e aprender para ensinar” sabendo que essa agdo desenvolve outra que se
caracteriza no ato de “aprender a aprender”. Para (DEMO, 1996) os professores sdo
incentivados a adotarem a pesquisa como instrumento de aprendizagem. Na acdo docente o
professor necessita “aprender a aprender” é necessario que o professor utilize praticas que
resinifiqguem as acdes utilizadas na reproducéo e repeticdo de conteildos, adotem a pesquisa
como instrumento metodoldgico para o ensino visando favorecer a aprendizagem com
significados aos estudantes.

No entanto, adotar essa atitude implica uma acdo docente voltada a observacéo,
investigagdo, reorganizacdo das estratégias de ensino, discussoes, criticas e a utilizacdo de
estratégias que alcance a elaboracdo do conhecimento pelo estudante. Nessa perspectiva
(BEHRENS, 2000) recomenda que a aprendizagem por meio do ensino com pesquisa
numa visao critica supera os processos restritos a “escutar, ler, decorar e repetir”

Para D’Avila (2008) A mediacdo didatica refere-se a intervencbes docentes
contemplando as dimens6es: filosdfica, social, politica, ética, cientifica, técnica, estética.
Nessa perspectiva o docente adota uma nova atitude em relacdo a metodologia que ird
utilizar para apresentar os contetdos aos estudantes, essa nova postura pode ser entendida
como uma diretriz intencional estabelecida pelo docente e estudantes em relacdo aos
elementos de conhecimento a serem entendidos, nesse sentido acontecera uma conexao

entre o estudante e 0s objetos de conhecimento.

Nas situagdes discrepantes a mediacao de ensino Kamii (2010) discute que a atitude
docente do professor no ensino matematico, vai induzir no aprendizado dos estudantes,
pois quando essa disciplina é lecionada como se o professor fosse detentor do saber, 0s
estudantes entendem que sé ele sabe a verdade, assim o0s estudantes acabam a
entendendo através de avaliacOes subjetivas os sinais de aprovacdo e desaprovacao,

entendendo que sua aprendizagem depende sempre da autoridade do docente.

Nessa acepcao é imprescindivel que o docente perceba a importancia de adotar uma
pratica/atitude pedagodgica que esteja ancorada nas atitudes de mediacédo, que ele ndo fique
na posi¢do de transmitir conceitos e conteldos, mas invista em uma acdo de nortear 0s
estudantes para uma construcdo e elaboragédo de um conhecimento com significado. Sem

que os estudantes sejam necessarios decorar 0s conceitos, mas que se sintam com



55

condicBes de elaborar o conhecimento através de um aprendizado que seja significativo
para ele. Faz-se necessario que os docentes entendam as praticas e metodologias que
permeiam tanto a formacao docente, como as que estdo envoltas as praticas relativas a sala

de aula.

Assim, também é importante frisarmos que as nossas escolas ainda ndo desenvolvem
a capacidade de mediar o conhecimento de forma significativa para alunos com

deficiéncia, no entanto ndo podemos culpabilizar apenas o docente e sua pratica.

Silva e Pinto (2009) trazem considera¢des importantes sobre as escolas

Nossas escolas ndo estdo adaptadas para receber criancas cegas ou com outra
deficiéncia, pois ndo possuem infraestrutura fisica e nem material adequado para
gue essas criangas desenvolvam suas habilidades da melhor forma possivel,
provocando falhas de aprendizagem e desenvolvimento. Como consequéncia, 0S
recursos didaticos sdo pouco explorados, e deixam muitas vezes de fora esses
objetos que poderiam contribuir para uma melhor aprendizagem, tanto dos
deficientes visuais quanto dos videntes, executando realmente acbes que
contribuam de forma significativa para que a incluséo ocorra. (P. 47)

Diante dessas consideragfes, ndo pretendemos aqui uniformizar que a falta de
mediacdo de ensino para deficientes seja apenas a dificuldade de categoria atitudinal para
aprendizagem desses estudantes, faz-se importante analisar e adequar as condicdes
arquitetonicas, e materiais adaptados para a elaboracdo do conceito e aprendizagem desses
estudantes. Focalizar nas condi¢des e capacidades cognitivas de aprendizagem dos
estudantes seja ele com ou sem deficiéncia, € uma atitude docente que difere a pratica
educativa que limita o estudante e a pratica de mediacdo. Discutimos assim a posicdo da
escola em oportunizar um ensino com significado para todos que estdo matriculados

regularmente.

Em relagéo a oportunizar esse ensino que se matriculam regularmente nas escolas,
faz-nos pensar como a pratica docente em relagdo aos deficientes visuais mostra-nos que
existe sim um distanciamento entre teoria e pratica desse professor frente a mediacdo de
ensino com estudantes cegos, nesse sentido, entendermos e discutirmos como se
desenvolve essas posturas torna-se necessario para compreendermos a necessidade de uma

formacéo continua desses profissionais.
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4 A PRATICA DOCENTE E O DISTANCIAMENTO EPISTEMOLOGICO DA
EDUCACAO MATEMATICA PARA DISCENTES DEFICIENTES VISUAIS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s a
caminhar. Paulo Freire

Falar de pratica docente faz-nos remetermos ao exercicio de levar em
consideracdo o maximo desempenho do docente, levando em consideracdo a pratica e a
acdo do professor. E para o ensino da matematica Lorenzato (2006, p. 51) destaca que
“Assim sendo, a Matematica deve ser interpretada pelos professores como um instrumento

para a vida e ndo um fim em si mesmo”.

Nessa perspectiva um grande distanciamento mostrar-se presente no que diz
respeito entre os conhecimentos que os professores adquirem nos seus cursos de formacéo
e a metodologia utilizada para “ensinar” ¢ como adaptar esses contelldos para ensinar esses

conhecimentos a todos os discentes inclusive os com deficiéncia visual.

Um dos encantos da profissdo docente é possibilitar novos conhecimentos, conduzir
informacdes aos estudantes que favorecam utiliza-los no seu cotidiano. No entanto a escola
tem se configurado de forma diferente, professores estavam até entdo acostumados com
alunos “normais” e apds a LDB 9394/96, percebe-se que todos os estudantes sdo normais
Tanto as criancas com deficiéncia como as que ndo tém deficiéncia todas com 0s mesmos

direitos e deveres.

Nessa concepcédo € necessario compreender o conceito de prética, cabendo assim ao
docente dinamizar a elaboragdo dos novos saberes. Tardif (2014) orienta que a préatica
docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacdo, ela é também uma
atividade que mobiliza diversos saberes que sdo chamados de pedagogicos. Nesse sentido
trabalhar a matematica com estudantes deficientes visuais, exige do professor um
“aprimoramento” dos saberes e praticas docentes e sensibilidade de adaptar as suas

metodologias para alcancar a esses estudantes.

A matematica como uma ciéncia e um instrumento para desenvolvimento da
humanidade, requer do docente uma viséo individualizada de seus estudantes, e uma

reflex&o continua sobre sua pratica docente. Valem ressaltar que o grande “desafio” atual é
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desenvolver um trabalho com significado para o ensino da matematica que contemple
todos o0s estudantes comtemplado os que tém deficiéncia. Entende-se que as
especificidades do ensino para esses estudantes sdo muito intrincadas necessitando assim
que o docente tenha um conhecimento especifico sobre recursos e instrumentos utilizados
por esses estudantes para adquirirem conhecimento. Para Devlin (2004) a capacidade de
lidar com a matematica esta ligada a atributos mentais. Nesse contexto o docente deve

entender 0s processos cognitivos de aprendizagem desses estudantes.

Um dos questionamentos que permeou minha pratica docente ao planejar minhas
aulas para estudantes com deficiéncia visual, era como incentivar esses discentes 0 senso
critico de que a matematica ndo era uma disciplina apenas para realizar e solucionar
calculos, mas que a elaboracdo dos conhecimentos através da ciéncia referida oportunizava
ao estudante solucionar as situacdes da vida diaria. Nesse sentido observei que durante as
aulas de matematica ja em salas do ensino fundamental, um dos grandes entraves para
desenvolvermos os conteldos e conceitos, era que os estudantes traziam dificuldades
conceituais em relacionar os conteddos matematicos desenvolvidos em sala de aula, a
situacdes do cotidiano, a vida estudantil que apresentavam eram aprender matematica para

resolver problemas.

Vale ressaltar que as especificidades que norteiam o ensino para os deficientes
visuais, se fazem presentes na acdo pratica do ensino, embora as praticas pedagogicas
voltadas aos estudantes cegos dependam muitas vezes de adaptacBes pedagogicas,
instrumentos e de materiais para favorecer o estudante a proximidade dos contetdos
trabalhados, as questbes cognitivas e de aprendizagem ndo se limitam a deficiéncia

sensorial, entendemos que o potencial cognitivo desses alunos ndo depende da visao.

Para Vygotsky (1989) o desenvolvimento da crianca, hum primeiro momento, €
mediado pelo outro. Num segundo momento, a crianca se apropria do comportamento, da
cultura e dos modos de funcionamento psicolégico do seu grupo cultural, internalizando-
o0s. Isto €, sem a mediacdo de outras pessoas a crianga se apropria da aprendizagem. A

atividade que antes precisou ser mediada passa a ser independente.

O autor ainda enfatiza que, a educacdo de uma crianca cega deve ser organizada

como de educacéo infantil adequado para o desenvolvimento normal; a educacgdo deve ser
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realmente como uma pessoa normal, o valor integral no aspecto social e eliminar a palavra

e 0 conceito de "pobre".

As limitag6es em desenvolver a pratica docente em salas com estudantes deficientes
visuais sdo muitas, no entanto o distanciamento do conhecimento das especificidades da
aprendizagem desses estudantes, o conhecimento dos instrumentos utilizados pelos cegos,

e as metodologias ainda séo as principais queixas dos docentes.

“Trabalhar Matematica com alunos deficientes visuais parece ser uma tarefa ndo
muito facil. Isso porque esses alunos precisam estar em contato direto com o que
esta sendo ensinado, ou seja, eles precisam literalmente “sentir” para poderem
fazer suas abstracBes. Ndo que os outros alunos ndo tenham essa necessidade,
mas é que no caso dos deficientes visuais, 0 concreto é o principal meio de
conhecimento das coisas que o0s cercam. Desse modo, ao professor cabe a
responsabilidade de estar buscando estratégias concretas que possibilitam a
compreensdo de todos os alunos. ” (ARAUJO, 2005, p 07).

Nessa perspectiva para 0 ensino da matematica o docente deve considerar a
especificidade dos estudantes com deficiéncia visual, no entanto, a limitacdo por conta da
cegueira ndo deve ser ponderada como a mais importancia. O professor quando
compartilha com os estudantes um ensino baseado em experiéncias e significados,
possibilita assim que os estudantes cegos possam ter contato com a realidade e assim um
desenvolvimento mais significativo.

Para Oliveira (2017) as questdes educacionais devem ser reconhecidas pelo docente,
em relacdo a identificacdo do que caracterizam as necessidades pedagdgicas do deficiente
visual. A autora ainda ressalta que um dos fatores principais da aprendizagem é como esse
estudante percebe o mundo ao seu redor, levando em consideracdo que a aprendizagem €
diferente para aqueles que possuem algum residuo da visdo em comparagdo aos que ndo
tém percepcdo sequer de um resquicio de luz.

Sao muitas as preocupagdes relacionadas a demanda da “diversidade” que hoje a
escola recebe, a finalidade de considerar uma acdo pedagdgica face ao compromisso de
atender as demandas sécio educacionais, exige do professor um processo de modernizagéo.

Nesse sentido, € importante que o professor faca uma analise constante de sua
pratica, levando em consideracdo o desempenho dos estudantes, o ambiente profissional
real dos profissionais de ensino, as situagdes que mobilizam 0s seus recursos no contexto

da acgdo profissional e, a0 mesmo tempo, uma andlise reflexiva e metddica de sua pratica,
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frente aos novos desafios que se apresentam durante o processo, buscando através disso a
superacdo de suas dificuldades.

A prética docente do professor de matematica frente as salas com estudantes
deficientes visuais deve constituir-se numa diversidade de acdes que oportunize o
estudante a compreensao da totalidade e da realidade.

Nessa perspectiva Sartori, (2009, p.25)

Para tanto, é preciso que o professor conhega a realidade do contexto em que

atua de modo a poder tracar caminhos que viabilizem a apropriacdo dos
conhecimentos fundamentais a inser¢do critica de seus alunos na sociedade.

As possibilidades referidas sinalizam que se faz necessario que os docentes
conhecam a realidade e contexto que irdo atuar essa talvez seja uma questdo pontual, no
que diz respeito ao que sempre “ouvimos” dos professores que recebem alunos com
deficiéncia visual, “eu nao sei trabalhar com eles” ou “ndo sei o que fazer”. NO entanto é
possivel observar que muitas vezes esses docentes ndo recebem previamente as
especificidades e as necessidades de cada aluno, para que possam pesquisar planejar e
assim desenvolver uma pratica satisfatéria.

O entendimento a respeito da dissonancia resultante da formacdo docente, e da
realidade que o professor ira deparar-se em sala de aula, provavelmente resulte em muitos
professores uma angustia e sentimento de incapacidade para trabalhar com esses estudantes
especificos.

No entanto ndo implica que todos os professores configurem sua pratica docente
nessa perspectiva e nem se sintam assim, percebe-se que muitos docentes a medida que 0s
desafios e 0 novo vao se configurando centram-se na necessidade de superar os limites e
desenvolvem um repensar e tentam resignificar sua pratica pedagdgica, buscando alcancar
a esses estudantes especificos.

A reflexdo que aqui propomos € sobre a agdo docente e da atitude do professor frente
a especificidade dos estudantes, e principalmente das categorias de aprendizagem que se
fazem presentes na sala de aula. Asseguramos que o professor frente a seu aluno com
deficiéncia ou ndo deve buscar ir além das capacidades, habilidades e competéncias
apresentadas pelos estudantes, procurando desenvolver um pensamento de valorizacdo do

espaco escolar como um todo.
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Para Magalhé&es, Brandao e Costa (2016, p.112)

A ampliagdo da capacidade do docente em resolver questdes do habitual da sala
de aula faz-se como um dos fatores mais importantes tanto do seu processo
formativo quanto da aprendizagem dos estudantes com necessidades educativas

especiais.
Nesse sentido, o docente perpassa a funcdo de transmissor de contetidos e adota uma
pratica pedagogica em que o estudante deve estar no centro do processo de ensino e
aprendizagem, quanto mais oportunidade, oferecidas aos estudantes maiores serdo as

possibilidades de desenvolvimento e elaboracdo do conceito e da aprendizagem.

Nesse cenario, apresentar-se-d0, no préximo capitulo, indicativos de possiveis
ativacOes do processo de aprendizagem, a partir das condic¢des ideais promulgadas no
planejamento da sessdo didatica, desenvolvido com base em uma série de acdes

mediativas.

Faz-se importante identificarmos caracteristicas e pressupostos que envolvem as
metodologias de ensino voltadas para mediacdo docente, entendendo que 0 sujeito tera
mais possibilidades de aprendizagem se os conceitos forem apresentados de forma que eles

possam elaborar conhecimento sem a necessidade de “decorar” contetidos.

O préximo capitulo traz consideracdes sobre mediacdo de ensino do ponto de vista
educativo, e qual relagdo docente e discente com esse modelo de interagéo entre professor

e aluno.
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5 A MEDIACAO DE ENSINO E A RELACAO PROFESSOR E ALUNO

Diga-me eu esquecerei, ensina-me e eu poderei
lembrar, envolva-me e eu aprenderei.
(Benjamin Franklin)

Quando surge o desejo de desvencilhar a figura do professor como detentor do saber
e exaltar uma pratica mais humanizada mais proxima do estudante surge o termo
“mediagdo”. O termo mediac@o apresenta dois significados que definem o campo que esta
sendo utilizada. (MEIER e GARCIA, 2007, p. 37), traz a defini¢do do termo na psicologia
esse termo significa o estabelecimento de elos intermediarios entre estimulo e resposta, na
religido se refere a intercessao junto a uma divindade. Os autores ainda trazem a definicao
na area da educacdo que diferentemente de ensinar, mediar é uma espécie de interacdo
especializada em que a “aprendizagem” encontra a “autonomia para aprender” e, juntas,
possibilitam a construcdo de pessoas capazes de andar por si s6 na construcdo do
conhecimento. (MEIER e GARCIA, 2007, p. 34)

Corroborando com os autores (D’AVILA, 2008, p. 39) diz que a media¢do do ponto
de vista educativo “designa a fung¢do social que consiste em ajudar o individuo a perceber e
a interpretar seu meio”.

Nesse sentido a pesquisa apresenta a possibilidade de auxiliar docentes a ofertarem
processos de ensino que caracterizem conhecimento significativo aos discentes com
deficiéncia visual. Sustentado na fala de (D’AVILA, 2008, p. 39) que afirma que
“mediacao didatica, por assim dizer, consiste em estabelecer as condicGes ideais a ativacao
do processo de aprendizagem”. Pressupde-Se que O ensino da matematica requer do
docente uma atencdo maior no sentido de desenvolver no aluno um conhecimento do
mundo que favoreca que esse discente tenha condi¢des de solucionar as situacdes do seu
cotidiano.

Vygotsky (2000) destaca que o sujeito nasce social e constréi sua
individualidade/autonomia contando com uma série de mediacGes. Idealiza-se que a
identidade sujeito-objeto € mediada, intercedida no sentido de constituir o processo que

promove a relagdo do homem com o mundo e outros homens.

A mediacdo sustenta os dispositivos cognitivos internos de cada sujeito possui, como

as informac0es, as experiéncias, as praticas e todo conhecimento do sujeito favorecendo
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que o novo conhecimento acomode a realidade interna desses sujeitos. A intencdo é de que
essa pesquisa ressalte a importancia da mediacdo didatica, e a relevancia desse conceito
como o fenbmeno que intervenha nos processos cognitivos dos estudantes. Na relacéo
entre sujeito e objeto, ou melhor, entre estudante e o conhecimento, o professor pode ser

identificado como um mediador a partir das suas praticas.

O professor trabalha com os conteudos para auxiliar os alunos a ampliarem suas
capacidades cognitivas, para que o0s estudantes apresentem condicfes de elaborar
conhecimento por si mesmo. Nessa perspectiva existe uma importancia fundamental do

“outro” no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0 docente como mediador, tem uma funcdo de promover
condigles de ensino que desenvolvam no aluno uma aprendizagem com significado,
amparado com suas acgdes, praticas, concepcdo e visdo de mundo, sua afinidade com a
disciplina que ministra sua postura e atitude diante de sua profissdo, o0 dominio do assunto
ensinado, e os conhecimentos didatico-pedagdgicos, sdo essenciais para o desenvolvimento
de um ensino significativo. Nessa 6tica, 0 docente necessita ter uma boa base tedrica e
metodoldgica, bem como saber realizar um bom planejamento e ter a finalidade de
colaborar o significado ativo da aprendizagem do aluno.

Libaneo (1998, p.29) afirma que o professor intercede a mediacao e a relacdo ativa
do aluno com o conteldo, inclusive com os contetdos proprios de sua disciplina, mas
considerando o conhecimento, a experiéncia e o significado que o aluno traz a sala de aula,
seu potencial cognitivo, sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo
de trabalhar. Assim partimos do entendimento de que o conhecimento de mundo ou o

conhecimento prévio do estudante tem de ser respeitado e ampliado.

Sobre os processos de estratégias de “ensinagem”’ (ANASTASIOU; ALVES, 2003,
p. 73) traz consideracBes sobre as questdes que permeiam as estratégias de trabalho

docente, para autora, essas atividades concentram-se metodologias dialéticas, a acdo da

’ Termo adotado para significar uma situacéo de ensino da qual necessariamente decorra a aprendizagem,
sendo a parceria entre professor e alunos condi¢do fundamental para o enfrentamento do conhecimento,
necessario a formacdo do aluno, durante o cursar da graduacdo. A expressdo ensinagem foi inicialmente
explicitada no texto de ANASTASIOU, L. G. C., resultante da pesquisa de doutorado: Metodologia do
Ensino Superior: da pratica docente a uma possivel teoria pedagégica, Editora IBPEX, Curitiba, 1998, p.
193-201
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ensinagem, & organizacdo curricular, o papel do professor e estudante. A autora ainda
apresenta consideracdes sobre a organizacdo da aula, em que os professores iniciam por

uma aula expositiva dialogada, substituindo assim a expositiva tradicional.

Nesse processo podemos observar que a mudanga de atitude do professor se
caracteriza como acao mediadora sobre as experiéncias vivenciadas pelos estudantes, uma
vez considerada torna-se elemento de mobilizacdo para elaboracdo do conhecimento.
Contudo mediar conhecimentos, para além do conteldo eminente memorizado, necessita
um processo de autonomia de elaboragdo e construgéo de informacdo que deve ser uma

acao docente e uma atividade desenvolvida pelo estudante.

O professor, a professora precisa assumir uma postura mais relacional, dialogica,
cultural, contextual e comunitaria. Durante muito tempo a formag&o do professor era
baseada em “conteudos objetivos”. Hoje 0 dominio dos conteidos de um saber especifico
(cientifico e pedagogico) é considerado tdo importante quanto as atitudes (contetidos
atitudinais ou procedimentais (GADOTTI, 2003, p. 24).

Entende-se que uma acdo docente baseada em metodologias de mediacdo traz a
proposta de discussdo metodoldgica, em que a acdo e a atribuicdo do docente sejam
consolidadas com o desenvolvimento do conhecimento pelo estudante e que esse saber se
consolide de forma intercalada, o ensino seja desafiador as novas aprendizagens,
favorecendo que o estudante elabore seus conhecimentos através das tarefas persistentes,
de tal forma que o procedimento relacione o estudante ao elemento de estudo e o0s

coloquem numa juncédo de pensamentos e de produgdo de novos conhecimentos.

Os autores, MAURI; ONRUBIA; COLL, (2007) apresentam cinco a¢@es do docente
mediador, com intuito de aprimorar o entendimento dos estudantes com 0 processo
formativo. Essas agOes sdo estabelecidas a partir da atitude docente: a) estabelecer
condigdes iniciais relacionadas com a composi¢cdo dos grupos e o tipo de atividades que
serdo propostas; b) definir instrucbes especificas para realizacdo da atividade de forma
cooperativa; c¢) definir, em parceria com os estudantes, regras de interacao facilitando sua
aplicacdo no transcurso das interagdes durante a execucdo da atividade; d) apoiar a
regulacdo das interagdes do grupo; e) adaptar o ensino as necessidades especificas de cada
grupo observando diretamente o processo de trabalho, intervindo, proporcionando ajuda

imediata e contingente, corrigindo, dando mais informacdes, perguntando.
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Destacamos a Sequéncia FEDATHI como metodologia que indica ao docente a
utilizacdo de uma postura mediadora, com atitudes que instigam o estudante a se
desenvolver com autonomia, desenvolvendo senso critico, e elaborando o conhecimento de

forma que esse aprendizado tenha significado.

A Sequéncia FEDATHI propde que as acdes do professor sejam norteadas com
atitudes de mediacdo e ressalta, o discente como elemento primordial na elaboracdo de
novos conhecimentos, esses sendo trabalhados intencionalmente num processo de

interacdo professor/aluno.

Para (Lima 2007, p. 43)

Desenvolver o trabalho docente em um ambiente investigativo possibilita no
estudante a formagdo de conceitos de forma significativa, aonde o professor
conduzird uma pratica de mediacdo e proporcionando que as atividades sejam
desenvolvidas, através da valorizagdo das experiéncias vividas dos estudantes
com o objetivo de elaborar conhecimento.

A Sequéncia FEDATHI, oferece através de suas fases a utilizacdo da postura
reflexiva do docente, quanto a sua pratica, assim favorece e permite ao estudante o

incentivo para que ele torne-se investigador dos conceitos ministrados durante a aula.

Adotar uma atitude de docente mediadora, demanda ao professor uma avaliacao
constante das suas metodologias utilizadas para o processo de ensino em sala de aula,
levando em consideracdo suas experiéncias, bem como o conhecimento e dominio de

saberes constituintes de sua formagé&o.

Dependendo de cada momento da historia 0s processos de ensino se caracterizam,
determinando metodologias e estratégias para se trabalhar em sala de aula e transmitir os
conhecimentos cientificos. As metodologias de ensino vao se transformando de acordo

com a necessidade e modelo da que a sociedade imp0e.

Na sociedade do século XXI, em que o avango tecnoldgico se faz cada vez mais
presente na escola, as estratégias de ensino baseadas no ensino tradicional estdo fadadas o
fracasso, ja que os estudantes tém contato direto com o conhecimento e as informacdes sdo

discriminadas numa rapidez que ultrapassa os muros da escola.

Os docentes do século XXI que atuam com estudantes com deficiéncia visual, ainda

enfrentam dificuldades metodoldgicas, tanto no ambito de informacdo, adaptacdo e
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instrumentos. Nesse sentido o professor que utiliza a pratica docente mediadora considera
que o estudante tem possibilidade de elaboracdo de conceitos de forma que essa

aprendizagem seja significativa.
Para que essa pratica se desenvolva faz-se necessario que o professor:

Deixe de ser um executor, um simples aplicador de um curriculo, tornando-se um
construtor de curriculos, adaptados a cada aluno, através da forma como sao
operacionalizados, ou seja, das tarefas escolhidas, das formas de gestdo dos
espacos e da organizacdo do trabalho (individual, em dupla, em grupos),
passando pelas formas de avaliagdo previstas e pelo contrato didatico
estabelecido (SANTOS, 2010, p. 116).

A mediacdo de ensino se desenvolve através de metodologias que foquem a acéo
docente de forma que a préatica alcance o estudante e que desenvolva nele uma forma

auténoma de elaboracéo e conhecimento e de relacdo e interacdo com objeto de estudo.

Nessa perspectiva, ao nos remetermos a elaboracdo de conhecimento é importante
entender que essa condigdo favorece ao professor ensinar x aprender, no entanto entender
0s processos da aprendizagem e como se caracteriza no sujeito, pode nortear o professor o
desenvolvimento e organizagdo das estratégias e as atividades educativas que foquem a

intencionalidade pedagdgica.

Vygotsky (2000) destaca abordagens sobre aprendizagem i) aprendizagem e
desenvolvimento: processos independentes ii) aprendizagem e desenvolvimento: processos
idénticos iii) aprendizagem e desenvolvimento: processos diferentes e relacionados. O
autor lembra que os processos de aprendizagem e desenvolvimento nos individuos ndo sao
idénticos. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal
para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente. (VYGOTSKY, 1998, p. 115)

A aprendizagem e o desenvolvimento ndo acontecem apenas a partir da mediacéo da
escola, no entanto € na escola que individuos fazem contato com a ciéncia e tem acesso ao

conhecimento historicamente sistematizado.

Nessa perspectiva Vygotsky contribui para a educagdo ao considerar que uma
adequada organizacdo da educacdo é o caminho para o desenvolvimento e aprendizagem

do sujeito com probabilidades de generalizagdes conceituais atribuidas ao pensamento.
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Nesse processo 0 autor afirma que o processo de construcdo e elaboragdo da compreenséo

pode ser ajudado “mediado” por outra pessoa.

A ideia do autor pressupde que a educacdo deve exercer um papel transformador do
sujeito e assim da sociedade, de modo que esses homens fossem educados sdcios
culturalmente e é através da educacdo e do aprendizado que se passa a continuidade da

vida social.

A teoria de Vygotsky estabelece em seus estudos que o mediador deve oportunizar
ao estudante ndo apenas as informacgfes prontas, o autor sugere o docente estimule e
instigue a busca da elaboracdo de novo conhecimento e esses seja por descoberta,
elaboracdo do préprio sujeito. A Sequéncia FEDATHI traz a proposta de que o saber
matematico ndo é estruturado apenas como producdo intelectual, mas sim, como uma
estrutura cultural que envolve a propria compreensdo e os significados do que é ser um
matematico; neste aspecto, todo saber proposto ao estudante é contextualizado pelo
professor com base na comunidade do saber académico. (SANTANA, NETO, ROCHA,
2004, p. 04)

Para Shechtman (2009) a mediacdo pedagdgica é um processo de comunicacédo e de
elaboracdo de significados, que tem como finalidade alargar as possibilidades de dialogo e
argumento, desenvolvendo, de modo significativo, processos e conteidos trabalhados em
espacos educacionais, além de incentivar a construcdo de um saber critico e

contextualizado, gerado na intermediacédo professor e aluno, isto é, a mediacao.

Entendemos assim que nessa perspectiva a pratica pedagogica se caracteriza como
uma atuacdo dindmica de um professor que busca fomentar no aluno, adotando uma
conduta intencional, provocando a curiosidade, a motivacdo, a autonomia e o gosto pelo

aprender.
A autora ainda ilustra a necessidade de:

“O professor mediador precisa conhecer profundamente os contetdos sobre os
quais trabalha e as técnicas consideradas mais eficientes para ensinar para
ensina-las”. Deve aprender a aprender, saber como se aprende, conhecer 0s
processos de subjetivacdo humana, ser criativo, atencioso, dedicado e autodidata
(SHECHTMAN, 2009, p.98).

Entendemos assim que as agdes pedagdgicas exercidas pelos docentes que estdo

voltadas a realizacdo de transmitir o conhecimento, mesmo que essa pratica seja designada
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apenas como transmissdo de conteudos, e que ndo desenvolva no estudante senso critico,
ela se identifica como mediacdo. No entanto o objetivo da acdo docente ndao se completa
como mediadora. Partindo dessas premissas a mediacdo do ensino deve estar baseada a
partir da efetivacdo do desenvolvimento, nas situagdes que o individuo possa executar

sozinho.

Para Nogueira; Bellili e Pavanello, (2013) ensinar Matematica em qualquer fase da
escolarizacdo, mas, principalmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo é uma

tarefa simples. 1sso porque existem:

“[...] dificuldades que se referem a propria natureza do conhecimento
matematico, mas existem também dificuldades decorrentes de uma visdo um
tanto irreal ou distorcida da disciplina”, vis@o esta que reduz a Matematica a um
“[...] conjunto de regras, técnicas e procedimentos que priorizam a memorizacao
do que como a busca de compreensdo de fendmenos e de solucbes para

problemas” (NOGUEIRA; BELLINI; PAVANELLO, 2013, p.56).

Priorizar a acdo pedagogica, objetivando a elaboracdo do conhecimento matematico,
¢ um trabalho longo e que estabelece muita atencdo e, em se tratando de alunos com
deficiéncia, o professor deve saber, antes de tudo, conviver com a propria ansiedade para

que ela ndo prejudique sua acao.

No entanto é importante frisarmos que o docente deve considerar as especificidades e
capacidades de interpretacdo e da realidade dos estudantes, assim como as diversas
categorias de aprendizagem, as necessidades individuais, além dos estimulos de cada
individuo. O professor deve organizar e planejar suas aulas apresentando situacdes que
desafiem adequadamente esses estudantes com deficiéncia de maneira que o docente possa

observar e identificar suas potencialidades.

No préximo capitulo, serdo discutidas as questdes sobre educacéo de jovens e adultos

e suas especificidades com alunos deficientes visuais.
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6 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ALUNO (A)
MATRICULADO NESSAS SALAS

Ensinar ndo é transferir conhecimento e sim criar
ar possibilidades de apreensdo. Paulo Freire.

A narrativa da EJA no Brasil tem sua historia desde o periodo do Brasil Coldnia.
Nessa época, a referéncia de educacdo para a populacéo adulta era apenas para doutrinar o
aluno religiosamente, se distanciando do carater educacional.

Durante o periodo da Colbnia e educacdo era exclusivamente na forma de existir,
porém depois foi que veio as iniciativas governamentais, oferecendo educagdo para 0s
jovens e adultos. A oferta era de uma educacdo moralizadora para os pobres e de uma
educacdo instrutora para os ricos. Para os alunos adultos pertencentes as classes pobres era
oferecida apenas uma educacdo de carater religioso, de fundo moralizador, enquanto para
0s ricos a educacao buscava o oferecimento de instrugao.

No periodo do Brasil Império, as concep¢es ndo eram muito diferentes embora
tenham ocorrido reformas e Leis educacionais como a Constituicdo Imperial que
recomendavam a necessidade do ensino noturno para adultos analfabetos.

A educacdo brasileira teve seu inicio com o fim dos regimes das capitanias.

Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) traz consideragdes sobre esse periodo e cita que:

A educacéo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacgdo regular e mais ou
menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a
das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos
jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI,
entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-1821)

A histdria nos revela que a partir art. 179 “a instru¢do primaria gratuita a todos os
cidaddos” da primeira Constitui¢do Brasileira (1824) procurou-se dar uma definicdo mais
ampla para a educagdo, assegurando a todos os cidaddos uma formacdo priméria, no
entanto, logo se analisou a ineficacia da lei, pois esta ndo saiu do papel. A grande
discussdo no império era como inserir na sociedade as chamadas camadas inferiores
(homens e mulheres pobres livres)

Sabemos que a educagdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino amparada
por lei e destinam-se as pessoas que ndo tiveram acesso por algum motivo, ao ensino

regular em idade adequada.
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A EJA remete uma educacdo destinada aqueles estudantes que ndo desfrutaram do
acesso a escola (ou ndo deram continuidade) na faixa etaria de 07 aos 17 anos, A LDBEN
n° 9.396/96 prevé que deve ser oferecida em sistemas gratuitos do ensino, com
oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas, interesses,
condigdes de vida e de trabalho do cidadao.

Os estudantes que procuram a EJA, em sua maioria, fazem parte das classes
populares que se individualizam pelo pequeno volume de patrimdnio. No Ceara no ano de
2016 no formato presencial, EF anos iniciais, EF anos finais, Ensino Médio - 21.992
alunos foram matriculados, e 2017 para mesma modalidade foram 25.759 alunos (SEDUC,
2019) e o0 que se observa é que esse nimeros tendem a crescer. Para Bourdieu (2002 apud
NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004), as condicGes de vida das classes populares limitam a
um estilo de vida caracterizado pelas influéncias materiais e urgéncias temporais, 0 que
dificulta a composicéo de disposic¢des de distanciamento ou de desenvoltura em relagéo ao
mundo e aos outros.

Assim é possivel entender que é esses estudantes sdo de classes trabalhadoras, alguns
até desempregadas, outros aposentados, trazem marcadas por exclusdo na sociedade em
varios &mbitos. Mas que se caracterizam como estudantes produtos de uma desigualdade
social, alguns s&o marcados por uma escola que sé privilegia os favorecidos.

Para Freire (1997), os alunos ndo séo vistos como aqueles que nada sabem, mas sim
como seres capazes de contribuir com seu saber, participando livre e conscientemente no
esforco de aquisicdo do conhecimento. Sendo assim, o docente ndo pode repudiar de os
conhecimentos provenientes das experiéncias de vida dos alunos, nem mesmo as
construgdes de troca cultural, que dardo contetdos a uma Educacao espontanea, entendida
em seu significado amplo.

Com os estudantes que possuem deficiéncia visual ocorre 0 mesmo os docentes
muitas vezes por ndo saber utilizar metodologias para trabalharem com esse puablico
tendem a tratar esses alunos como se ndo soubessem “nada” ou ndo fossem capazes de
aprender.

A resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, por sua vez, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos.

Tais diretrizes sdo obrigatorias tanto na oferta quanto na estrutura dos componentes

curriculares de Ensino Fundamental e Médio de cursos desenvolvidos em instituicdes
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préprias, integrantes da organizacdo da educacao nacional, a luz do carater peculiar dessa
modalidade de educacao.

A LDB 9394/96 (art. 32), as exigéncias de um ensino da EJA educacéo de jovens e
adultos, o ensino fundamental devera ter por objetivo a formacdo bésica do cidadao,
mediante:

I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I1l.0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996, pg.
23)

Na Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 5 de Julho de 2000. O Art. 2° A presente
Resolugéo abrange os processos formativos da Educacdo de Jovens e Adultos como
modalidade da Educacdo Bésica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em especial dos seus artigos 4°, 5°,37,

38, e 87 e, no que couber, da Educacgéo Profissional.

§ 1° Estas Diretrizes servem como referéncia opcional para as iniciativas
autbnomas que se desenvolvem sob a forma de processos formativos
extraescolares na sociedade civil.

8§ 2° Estas Diretrizes se estendem a oferta dos exames supletivos para efeito de
certificados de concluséo das etapas do ensino fundamental e do ensino médio da

Educacéo de Jovens e Adultos

Nessa perspectiva as situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etérias e se pautara
pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo

pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

l. Quanto a equidade, a distribuigdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacao e restabelecer

a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;
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1. Quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos
e valores;

IIl. Quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades prdprias da Educacéo de Jovens e
Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos
seus estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da

escolarizacdo bésica. (Art. 5°)

Entendemos que os espacos pedagogicos da EJA sdo espacos produtivos de
possibilidades de articulagdo de muitas possibilidades culturais, outros conhecimentos,
assim como a vida o é: uma rede de semelhancas que podem pleitear e argumentar se
articulando extraordinariamente com saberes complexos, uma reunido de homens e
mulheres no qual o conhecimento sé faz sentido quando é voltado para a construcdo do
diadlogo permanente.

Nas salas da EJA existe a necessidade que os docentes entendam que os estudantes
retém fundamentos assimilados de maneira coloquial ou intuitivo, seja por conta de sua
profissdo, seja por conta de troca de experiéncia na sociedade, esses estudantes chegam a
escola necessitando assim tornar essa aprendizagem em representacOes simbolicas
convencionais.

Nessa perspectiva entendemos que sdo pelas interlocu¢des que os individuos se
tornam sujeitos de suas ac@es, e € com a informacdo dessas acGes passam a apropriar-se do
entendimento e do conhecimento a medida que passam a cultivar atitudes comprometidas
com o conhecimento.

E interessante observar que as salas da EJA s3o cursadas por estudante com
diferentes idades além de diversas origens, historias, realidades e expectativas. Toda essa
heterogeneidade gera uma grande limitacdo para que se entendam as especialidades e as
peculiaridades desse grupo tdo desigual, e ainda as necessidades diferenciadas que estes
apresentam.

Entendermos e refletirmos mais sobre os motivos que forgaram os sujeitos ja com
uma faixa etaria escolar fora de “habitual” retornarem ao ambiente escolar faz-se
necessario para que o professor entenda como que o estudante da Educacdo de Jovens e

Adultos elabora os conceitos de forma tedrica, considerando que as experiéncias ja vividas
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por cada um e entendendo que o percurso pedagdgico muitas vezes se faz inverso. Os
estudantes ja tém experiéncia e agora nas salas da EJA véo entender o conceito cientifico,
0S mesmos sdo muitas vezes pratico social o que falta é sistematizar teoria e pratica.

Assim entendemos que 0 objetivo dos processos de ensino e aprendizagem necessita
apresentar uma discussdo pedagogica, com base nas relagdes interpessoais dentro do
processo de ensino e aprendizagem, com também as relagdes culturais, e as especificidades
cognitivas e educacionais de cada estudante. Fazendo imprescindivel que todos os autores
envolvidos no processo respeitem as individualidades de cada um, e seus conhecimentos
prévios que os estudantes levam para 0 ambiente escolar.

Nessa perspectiva existe a necessidade de desenvolver discusses nessas salas sobre
politica e pratica social levando consideracdo que muitas vezes o interesse do jovem e do
adulto, trabalhador ou néo, é estar engajado e participante no contexto social e cultural em
que esté inserido.

Em qualquer estdgio escolar, a obtencdo de novos conhecimentos deve ponderar 0s
conhecimentos prévios dos alunos. Essas informacg6es que todos ja trazem em sua bagagem
de vida propde uma andlise respeitosa e deve estabelecer um momento de egresso do
conhecimento formal. Nesse sentido entendemos que os estudantes devem ter
possibilidades de expressar suas histérias de vida, evidenciar conhecimentos informais que
possuem sobre as questdes em discussdo, como também emitir privaces do dia a dia, e

também explicitar quais as suas perspectivas em relacdo a escola e as aprendizagens.

E sabido que os interesses dos alunos, e ndo s6, s&o muito condicionados pelas
suas vivéncias. E, por isso, imperativo que o professore, as escolas, o poder
local, tenham uma palavra a dizer sobre o que ensinar, buscando responder aos
reais interesses dos alunos. (VIEIRA, 2013, p. 108).

Assim o docente depara-se com a necessidade de uma formacdo adequada, nessas
salas os estudantes muitas vezes se se desencorajam em continuar a frequentar as aulas
pelo simples motivo de que os docentes ao ministrar os contelidos apresentam de forma
infantilizada. “Tal infantilizacdo tende a gerar uma atitude de resisténcia, porque os
educandos adultos, vendo-se negados em suas caracteristicas de faixa etaria, rejeitam, por
exemplo, materiais pedagdgicos que associam a coisa de crianga” (FANTINATO, 2004, p.
172). Existe assim a necessidade de se ir além da competéncia de leitura desse grupo

social.
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A EJA tem desenvolvido progressos significativos, mas, ainda hd muito que fazer em
se tratando da educacdo inclusiva, observando que ainda é pouca a representatividade de
estudantes com deficiéncias visuais nas escolas, visto que a educacgéo inclusiva, antes de
tudo € um projeto de humanizagéo, como afirma Arroyo:

Todo projeto educativo tem que ser um projeto de humanizagdo. Isto implica
reconhecer a desumanizacao, ainda que seja uma dolorosa constatacdo. Juntar os
cacos de humanidade de tantos milhfes de brasileiros triturados pela injustica,
fome, provocadas pela brutalidade do capitalismo. Buscar a viabilizacdo da sua
humanizagdo no contexto real, concreto, do Brasil. Este é o desafio pedagdgico

do Projeto Popular: recuperar a humanidade roubada do povo (ARROYO, 2001,
p. 247).

A inclusdo de deficientes visuais na EJA ainda se apresenta como uma pratica
pedagdgica que expde muitos desafios para o professor, embora seja assegurado pela LDB
e Constituicdo Federal o acesso a todo cidaddo brasileiro o acesso a escola publica,
independente da sua idade ou da especificidade. O discurso pelo docente da falta de
formacdo ainda esta envolvo a pratica pedagdgica, 0 que muitas vezes assegura a
integragdo desse deficiente, e dificultando a incluséo real dos mesmos.

Os estudantes da EJA possuem caracteristicas diferentes dos estudantes do ensino
fundamental e médio os ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamentos sdo
diferentes, assim os alunos devem ser o foco do processo educativo, e ndo 0s contetdos.
Entendemos que os alunos com deficiéncia visual por estarem matriculados na EJA néo
necessariamente apresentam dificuldades de aprendizagem, eles possuem as mesmas
estruturas cognitivas do aluno com visdo, porém muitos deles ficaram a margem da
educacdo por motivos variados, moravam em areas de dificil acesso, ndo se adaptaram a
escola durante periodo regular de ensino.

Vygotsky (1989) apresenta o principio e explica que a crianga com deficiéncia ndo é
simplesmente menos desenvolvida em determinados aspectos, mas alguém que se
desenvolve de outra maneira. Para o autor, se por um lado, a deficiéncia impde limitacdes
ao individuo dificultando seu desenvolvimento, por outro, justamente por ocasionar
dificuldades, possibilita 0 movimento para a compensacdo, ampliando o desenvolvimento
de outras capacidades.

A prética pedagogica em salas inclusivas que tem alunos matriculados com
deficiéncias ndo pode continuar isolando os educandos num mundo reservado e separado,

limitando o desenvolvimento global dos mesmos. Ao contrario, essa pratica proposta as
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criangas com deficiéncia deve fundamentar-se na educacdo social, seja qual for o tipo de
deficiéncia. Portanto, do ponto de vista pedagoégico, a educacdo dos estudantes com

deficiéncia implica, necessariamente, em oportunizar sua insercéo social.

Freire (1987) argumenta:

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono meu papel no
mundo ndo é sé o de quem constata 0 que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Histéria, mas
seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato
ndo para me adaptar, mas para mudar (FREIRE, 1987, p. 120).

Assim os estudantes com deficiéncia visual apresentam as mesmas potencialidades
dos alunos com visao, no entanto com especificidades individuais, culturas, politica, outras
maneiras de “ver” o mundo. Deste modo, a EJA estabelecer espacgo plural, ou seja, um
espaco educacional que as diferentes experiéncias se encontram em busca de um mesmo
objetivo: adquirir os conhecimentos basicos que lhes poderdo garantir melhores condi¢Ges
de vida.

Os alunos com deficiéncia visual se apropriam de informacdes de forma muitas
vezes limitada, em relacdo a transferéncia de cultura e contetdo eles ndo contam com o

recurso da observagéo e imitacéo.

Entendemos que o processo de ensino e aprendizagem para os alunos com
deficiéncia visual vai demandar de processos com caracteristicas especificas que atendam
esses alunos. Embora o processo de aprendizagem tenha especificidades ndo implica dizer

que esses ndo tenham as mesmas condicdes cognitivas de um aluno vidente.

O aluno com deficiéncia visual tem as mesmas condigdes de um vidente para
aprender Matematica, acompanhando idénticos conteldos. No entanto, se faz
necessario adaptar as representacdes graficas e os recursos didaticos. Com
frequéncia, ao criar recursos didaticos especiais para o aprendizado de alunos
com necessidades especiais, 0 professor acaba beneficiando toda a classe, pois
recorre a materiais concretos, facilitando para toda a compreensao dos conceitos.
(GIL, 2000, p. 47)

Os instrumentos e materiais utilizados por criangas com visdo em sala de aula sdo
cadernos, livros didaticos, canetas, lapis, jogos, contam com recursos de laboratorios de

informatica, bibliotecas e outros.
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Para o deficiente visual a proposta de ensino deve ser a mesma, no entanto 0s
estudantes irdo se apropriar do conhecimento utilizando outros recursos que o docente deve
assim conhecer e saber utilizar.

Para a escrita o deficiente visual utiliza a reglete que se configura em uma prancheta
de madeira do tamanho de uma folha oficio, e um fixador de metal, na parte superior, para
prender o papel. Utilizada juntamente com a puncgéo 8nara escrita do Braille,

O soroban é um recurso utilizado para céalculos matematicos entretanto, é notorio o
fato de que este recurso ndo realiza contas ou opera¢des matematicas pelos usuarios, se
configura apenas como instrumento. Além de jogos educativos adaptados, livros em
Braille, sistema de interface sonoro para computador.

llustracdo 01: Reglete e pungdo llustracéo 2: Soroban adaptado

Fonte: Site : intervox.nce.ufrj.br (2017) Fonte: Site: www.iecc.com.br( 2017)

[Audio-descricio: Duas ilustragdes em formato retangular na horizontal, a ilustragio da esquerda é uma
reglete utilizada para escrita Braille, é apresentada por uma prancheta na vertical, com a régua de aluminio
que se configura como um fixador de metal e a segunda ilustracdo a direita € um soroban composto por
instrumento de madeira com duas divisdes na horizontal, com vinte e uma vértices, cada vértice com cinco
(contas) sendo que a parte superior do soroban contem apenas uma (continha) e a parte inferior composta de

quatro (contas)].

Sobre as questbes de mediacdo de ensino e as formas sistematicas de aplicacdo das

metodologias de mediacdo apresentamos no proximo capitulo as questdes sobre a

® Caneta que cego utiliza para escrita Braille, pequeno instrumento revestido com uma ponta para furar o
papel


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=b6xesLv64Apr7M&tbnid=iFe0x6TdvoknxM:&ved=0CAQQjB0&url=http%3A%2F%2Fwww.iecc.com.br%2Fdocumentarios-e-entrevistas-gravadas%2F196%2Fdorina-nowill-e-o-ie-caetano-de-campos-1974&ei=s1ysU8HvI4WDqgai3IGwDQ&bvm=bv.69837884,d.cWc&psig=AFQjCNGbGmHEjAmLTNyY-gZiq2Nkt1ELbQ&ust=1403891184654773

76

metodologia Sequéncia FEDATHI, as suas etapas e 0s procedimentos que utiliza para os

procedimentos de mediacgéo.
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7 A SEQUENCIA FEDATHI COMO NORTEADORA DA FORMACAO E
PRATICA DO PEDAGOGO

O saber que ndo vem da experiéncia ndo é
realmente saber. Vygotsky

A sociedade atual exige que os docentes se atualizem em relagdo as sua metodologia
e suas formas de ministrar aulas. Com essa orientagdo, aquele professor austero,
intransigente, arbitrario, que sua preocupacdo € apenas repassar contetdos ensinando
férmulas, e modelos, hoje esse docente esta fado ao fracasso, com as novas perspectivas da
educacédo o docente prezo a metodologia tradicional e engessado em repasse de contedos,
da lugar a um docente que tem como papel principal se tornar um mediador da elaboracéo

do conhecimento, participando ativamente das elaboragfes com o discente.

Estudos debatem sobre as questdes metodoldgicas para o ensino da matematica, as
ideias desenvolvidas é que, os conteldos ndo devem ser ministrados de maneira arbitraria
ou ditatorial, mediante de modelos prontos, com uma por¢do de exercicios de fixacao, e
modelos a seguir, onde 0s estudantes apenas copiam, repetem e reproduzem as regras que
facilite o solucionar dos problemas propostos. Esse modelo de ensino esta baseado na
educacdo bancéria, Freire (2005) demonstra que nessa concep¢do de ensino o estudante

torna-se “depdsitos” de contetdos.

Eis ai a concepgdo “bancéria” da educacgdo, em que a Gnica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem depositos, guarda-los e arquiva-los. [...]
Na visdo —bancéaria da educagdo, o — “saber” é uma doagdo dos que se julgam
sébios aos que julgam nada saber (FREIRE, 2005, p. 66).

Por entendermos que a pratica de apresentar imposi¢oes e regras a serem seguidas
pelos estudantes, ndo apresentam possibilidades do mesmo tornar-se critico e elaborar seus
conhecimentos levando em consideracdo seu ritmo e condi¢des cognitivas. Apresentamos
a concepcdo de (FIORENTINI E NACARATO, 2005, p. 09) que o professor, deve buscar
na formacao continua e constitui-se como um agente reflexivo de sua pratica pedagdgica,
passando a buscar, autonomia e/ou colaborativamente, subsidios tedricos e praticos que

ajudem a compreender e a enfrentar os problemas e desafios do trabalho docente.

Dado ao exposto, apresentaremos como procedimento de mediagdo que norteou a

pesquisa a metodologia Sequéncia FEDATHI, entende-se que a metodologia citada,


https://www.99frases.com.br/frase/13652/
https://www.99frases.com.br/frase/13652/
https://www.99frases.com.br/frase/13652/

78

apresenta uma indicacdo de se trabalhar um pensamento matematico por via da elaboracdo
dos conceitos, baseado na atitude do professor e na participacdo dos estudantes de maneira
que seja admitida ambas as partes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem uma

participagdo ativa que favorecga o ensino e aprendizagem com significados.

A Sequéncia FEDATHI apresenta uma proposta metodologica de ensino
diferenciada, que norteia a pratica docente em relacdo a esse ensino, enfatizando a
importancia de se preocupar e entender sobre como se processa e que meios 0 professor
deve utilizar para alcancar a aprendizagem dos estudantes. Ao utilizar a metodologia
muitas inquietacdes se fazem presentes na pratica docente. Como esse ensino esta sendo
repassado para nossos alunos? Que atitude o professor tem em relagéo as davidas dos seus
alunos? Como o professor faz a mediacdo do conteddo com a necessidade de
aprendizagem do aluno? Essas e muitas outras perguntas ocorrem quando o docente se
dispbe utilizar a metodologia FEDATHI, que se atenta, especialmente sobre se 0s
estudantes estdo recebendo as informacgdes de maneira significativa que favorecam a
elaboracdo dos conhecimentos, sem que tenham prejuizos escolares ao longo da sua vida

estudantil.

Santos (2007, p. 21)

A Sequéncia Fedathi, essencialmente, se caracteriza por possibilitar que o aluno
vivencie a experiéncia matematica, e por exigir do professor uma atitude
diferente, a qual esta acostumada a ver nas salas de aula, ou seja, ela espera que o
professor tenha o habito de estudar o grupo, pesquisar, observar, ouvir, motivar e
intermediar o trabalho do aluno, intervir pedagogicamente e, consequentemente
formalizar esse trabalho.

Sob esse ponto de vista, cremos que conceber um ensino baseado na “investigagao”
do conhecimento requer uma atitude diferenciada do professor através dos conceitos
adquiridos em sua formagdo e durante sua préatica a reconstru¢do de conceitos através da
formacdo continuada. O docente no processo de ensino e aprendizagem permanece como
base na producdo do conhecimento responsavel em nortear e conduzir a elaboracdo e

construgdo do conhecimento baseado na mediagdo de ensino.

O trabalho docente baseado na mediacdo, quanto a metodologia da Sequéncia
FEDATHI, podemos ressaltar a relacdo de professor com o aluno, com base na mediacao

para a ampliacdo da construgdo do conhecimento, no momento em que o docente norteia o
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desenvolvimento do raciocinio por intermédio das duvidas apresentadas pelos estudantes.
As questdes dos estudantes vao desenvolver assim em reflexdo sobre os conceitos e
conteddos estudados. A partir dai os estudantes formulam hipoteses e, nesse momento, 0
professor faz a mediacdo, com as perguntas que orientem esse discente na elaboracdo do

conceito.

A Sequéncia FEDATHI oferece a oportunidade de que o estudante possa elaborar um
novo conhecimento, por via da utilizagdo de etapas que serdo conduzidas e mediadas pelo
professor. A utilizagdo da metodologia propde cinco etapas: Plateaur, Tomada de posicéo,
Maturacdo, Solucdo e Prova, onde o docente media o conhecimento e os contetdos das

suas aulas.

Na etapa chamada PLATEAUR o professor desenvolve uma investigacdo a fim de
observar e identificar o que o estudante sabe sobre aquele conteddo. De acordo com Santos
(2018 p. 86) “nivel de conhecimento ¢ experiéncia do aluno acerca do assunto a ser
abordado”. Nesse sentido ao planejar a aula utilizando a Sequéncia FEDATHI o docente
necessita um olhar e uma preocupacgédo diferenciada afim de que os questionamentos

propostos estejam de acordo com plateaur referenciado pelo estudante.

A TOMADA DE POSICAO: Caracteriza-se por um momento que “o docente
propde uma situacdo desafiadora em que o0s estudantes procurem motivacdo a encontrar
uma solu¢do” Magalhaes, (2015, p. 46) Essas situacdes lancadas pelos professores devem
fazer relacdo com o conteddo a ser ensinado, no entanto o desafio lancado deve
proporcionar ao estudante meio para solucdo do problema. Nesse momento o docente

estabelece algumas regras com os discentes e lanca méo de um acordo didatico.’

Antes mesmo de iniciar as etapas sugeridas pela Sequéncia FEDATHI, a
metodologia norteia que os docentes elaborem com os estudantes um acordo didatico
aonde esse conduza as acOes tanto docentes como discentes. O contrato didatico se define
como um conjunto de regras que definem o que cada elemento envolvido na acdo didatica

devera fazer, e que as acOes definidas deverdo ser validas para ambos os elementos.

° O contrato didético é definido por Guy Brousseau (1982) como o conjunto de comportamentos do professor
que sdo esperados pelo aluno e o conjunto dos comportamentos do aluno que sao esperados pelo professor.
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Na tomada de posicdo é importante que o docente ja tenha uma analise a fim de
identificar os conhecimentos basicos sobre o conteddo que ird ministrar e as
especificidades dos estudantes. Essa investigacdo sobre os conhecimentos e especificidades
dos estudantes fornecera ao docente a possibilidade de planejar e organizar sua acdo
didatica de acordo com as necessidades dos estudantes. Uma das etapas muito importante
para acdo pedagodgica utilizando a Sequéncia FEDATHI é o Plateaur momento em que o
docente ira entender as necessidades e 0 que o0s estudantes ja sabem para assim,
desenvolver seu planejamento, favorecendo assim uma aula flexivel, adaptavel, ajustavel a

necessidade dos estudantes.

As situacOes problemas lancadas para os estudantes podem ser apresentadas de varias
formas: uma pergunta, um questionamento, um problema, utilizar a escrita ou pergunta
oral e até mesmo um desenho e/ou uma gravura, com objetivo que os estudantes possam

ser motivados a encontras a solucgéo.

No momento da tomada de posicdo é importante que se entenda que o docente ndo
fornecera “perguntas” elaboradas para que o estudante solucione o problema, no entanto
ele deverd procurar utilizar uma acdo mediadora com uma linguagem que seja acessivel
aos estudantes, procurando situacdes que permitam resolugdes e que ndo gere confusdo nos

discentes.

As etapas da Sequéncia FEDATHI se desenvolvem naturalmente em sala de aula, no
entanto se o professor ndo tem o perfil de mediador fica dificil desenvolver uma acéo
pedagdgica utilizando a metodologia, ja que as etapas sugerem discussdo sobre o tema
abordado, uma disposicdo de tempo para estudante a desenvolver senso critico,
investigacao sobre o tema.

A segunda etapa MATURACAO é o momento onde se identifica as dimensdes
envolvidas na situacdo e/ou desafio lancado pelo docente. Os discentes procuram
compreender as situagdes lancadas pelo docente a fim de buscar solugbes. Nessa etapa
durante a discussdo e debate sobre como solucionar aquela determinada situacdo o docente
argumenta com o0s discentes através de questionamentos e perguntas desafiadoras,
possiveis solugdes e diferentes “caminhos” para soluciona-los. Para (MAGALHAES,
BORGES e BRANDAO, 2016, p.11) O professor podera intervir através de perguntas



81

estimuladoras, assim o educando terd condi¢cBes de levantar hipOteses pertinentes a

situacdo a ser solucionada.

O momento da maturacdo sugere-se que os estudantes possam se dispor e empenhar-
se a tracar estratégias para resolver as situacdes propostas pelo docente, nessa perspectiva
entendemos a importancia da mudanca de atitude pelo docente, o qual tera que abandonar
velhos paradigmas “apenas o professor ensina” para conceder atitudes de mediacdo de
ensino, visando efetivacdo da aprendizagem pelos discentes de forma que seja os saberes

possam se constituir em prética social.

Nesse sentido, a posicdo docente deve ultrapassar a atitude de apenas veiculo de
informacbes e conhecimento, o docente passa a apropriar-se de uma caracteristica de
mediador do processo de ensino, “sendo uma ponte entre o conhecimento sistematizado, os
saberes da pratica social e a cultura onde acontece o ato educativo, incluindo as estruturas
socias cognitivas do aluno”. (CUNHA, 2000, p. 85).

Para cada etapa sugerida o professor se coloca como mediador, procurando
possibilitar os estudantes uma aprendizagem em que cada um, elabore e construa o
conhecimento com significado. Apos a utilizacdo e mediacdo do professor através das
etapas citadas, almeja-se que os estudantes sejam capazes de formular seu conhecimento

significativamente.

O momento da SOLUCAO ¢ definido pelos autores:

Momento que os estudantes organizam suas hipéteses a fim de que possam
chegar a solucionar o problema, procuram entender e compreendé-los. E
importante lembrar que os estudantes tém a liberdade de demostrar suas
hipoteses, sejam por gréaficos, tabelas, calculos, ou verbalmente sendo importante
gue o professor analise com o estudante aas formas que foram apresentadas. (
MAGALHAES; TORRES;BRANDAO; 2014, p. 82)

Nessa perspectiva entendemos que na solucdo o estudante procura desenvolver suas
respostas atraves da tentativa e analise das respostas, o professor deve favorecer que esse
momento seja tranquilo e que o estudante se sinta a vontade para desenvolver senso critico
e procurar solucionar as situacfes sugeridas de forma que obtenha resposta com objetivos

alcancados.
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Apobs esse momento da solucdo acontece a PROVA, nome ndo remete & avaliagdo
para afericdo de nota, e sim um momento que o estudante com a mediacdo do professor
formaliza as situacOes e operagfes encontradas por eles e sistematiza e compara com 0

conceito cientifico.

A etapa da PROVA ocorre a conclusdo do processo, a prova é formalizada através da
discussdo dos dados desenvolvidos pelos estudantes e o conceito formal onde o professor
analisa os dados e demonstra se 0 pensamento foi coerente ou néo, sinalizando um modelo

que possa ser utilizado para resolucdo de problemas e situagdes semelhantes.

Quadro 01- Descricdo do uso da Sequéncia Fedathi

Plateaur Acordo Tomada de | Maturacao Solugéo Prova
didatico Posicao
-Docente - Momento em que | - Divulgagdoda | Reconhecimento - Reproducéo e - Momento que
realiza as partes definem as situacdo pelo estudante sistematizacdo das docente formaliza
investigacao posturas a serem problema. dos aspectos que | possiveis respostas 0 conceito a partir
inicial adotadas pelas implicam na do problema. das situagdes
analisando o partes envolvidas - Proposta de resolucdo da apresentadas
. uma situacao - - Confronto do
que o docente e discente. situacdo pelos estudantes e
desafiadora docente a partir das .
estudante 0 conhecimento
- Estabelecimento onde docente -Posicionamento representacdes -
compreende cientifico.
de regras nao fornecera “ e mediacao apresentadas e o
sobre o
pistas” para docente frente as | estudo dos possiveis - Momento que
assunto que
. resoluco im rgun rr meti n
sera abordado, esolucbes e s perguntas erros cometidos docente
. ) questionamentos | questionadoras. oportuniza o
assim apds
_— e oportunidades estudante executar
essa avaliagdo
de discussao a padronizagdo do
o docente
- sobre as conceito a partir
inicia o
possiveis do conhecimento
processo de
solugdes. cientifico.

planejamento

de suas aulas.

Fonte: Elaboracdo da autora

[Audio-descricio: quadro composto por seis colunas e duas linhas, na primeira linha ha os cabecalhos de
cada coluna Plateaur, Acordo didatico, tomada de posigdo, maturagdo, solugdo e prova. Na segunda linha.
Plateaur - Docente realiza investigagdo inicial analisando o que o estudante compreende sobre o assunto que sera
abordado, assim apés essa avaliagdo o docente inicia 0 processo de planejamento de suas aulas. Na linha do acordo

didatico, momento em que as partes definem as posturas a serem adotadas pelas partes envolvidas docente e discente,
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estabelecimento de regras. Na linha da tomada de posicdo, divulgacéo da situagdo problema. - Proposta de uma situagao
desafiadora onde docente néo fornecera “ pistas” para resolugdes e sim questionamentos e oportunidades de discussao
sobre as possiveis solugdes. Na linha da maturagdo, reconhecimento pelo estudante dos aspectos que implicam na
resolucdo da situacdo, posicionamento e mediacdo docente frente as perguntas questionadoras. Na linha da solugdo,
reproducdo e sistematizagdo das possiveis respostas do problema., confronto do docente a partir das representacdes
apresentadas e o estudo dos possiveis erros cometidos. Na linha da prova, momento que docente formaliza o conceito a
partir das situagBes apresentadas pelos estudantes e o conhecimento cientifico. - Momento que docente oportuniza o

estudante executar a padronizacdo do conceito a partir do conhecimento cientifico].

A Sequéncia FEDATHI é uma metodologia de ensino que traz uma proposta com
base teorica - metodologica com a finalidade de auxiliar para o ensino da matemética Ao
utilizad-la o professor ndo perde o dominio da sala, e sim oportuniza os estudantes a
desenvolver o senso investigativo e entenda o porqué dos resultados das situacdes e
problema. Assim a metodologia apresenta ao docente a possibilidade de reestruturar uma
pratica de ensino baseado na mediacdo que torne a aula inovadora, criando estruturas que
reconheca 0 outro como sujeito ativo, favorecendo ao estudante a sua emancipacdo no

momento de elaboracdo de conhecimento.

Essa acdo mediadora nada mais é do que depositar no cotidiano dos estudantes a
oportunidade que eles observem, experimentem, analisem o que o que o professor diz,
relacionem os conceitos da sala de aula com as experiéncias do dia-a-dia, internalizando
tudo e analisado, se apropriando do que viu e ouviu. Assim reinventam, reelaboram e

conservam o que se passa ao redor, desenvolvendo um aprendizado com significado.

No capitulo seguinte apresentamos o percurso desenvolvido durante a pesquisa, 0s
sujeitos, o desenvolvimento da entrevista, as observacdes e o curso de formagdo com suas

consideracdes e visdo dos docentes frente a metodologias de mediacéo.
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8 ASPRATICAS COTIDIANAS DO ENSINO DA MATEMATICA — Caminhos
metodologicos da Pesquisa

A experiéncia humana ndo seria tdo rica e
gratificante se néo existissem obstaculos a
superar. Helen Keller

Este capitulo tem a finalidade tecer um panorama geral sobre os caminhos
metodoldgicos abordados nesta pesquisa. Sobre Pesquisa Cientifica, MINAYO (2011, p.

17), vendo por um prisma mais filosofico, considera a pesquisa como:

[...] atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construcdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a
pesquisa vincula pensamento e acéo.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 153), a pesquisa pode ser considerada como
“um procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais”.

Por estar definida como pesquisa qualitativa, faz-se necessario entendermos que esse
tipo, vem se materializando como contribuicdo metodoldgica nos mais diversos campos do
conhecimento.

Para Prodanov (2013, p.70) a pesquisa qualitativa,

H& uma relagcdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em nameros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de

significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas.

Essa escolha metodoldgica estd presente em muitas verificagdes cientificas, no
entanto a importancia da pesquisa qualitativa nunca é ressaltada nas pesquisas, “do por que
e como fazé-la”. Nessa perspectiva existe a necessidade de elucidar a pertinéncia dessa
abordagem para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Para a pesquisa das relagdes sociais, a pesquisa qualitativa tem particular seriedade,
pois possui propriedade da diversidade e pluralidade das esferas de vida. Percebe-se que as
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ligeiras mudancas sociais e as decorrentes diversificagdes das praticas humanas compbem
para gque o0s pesquisadores, cada vez mais, se debrucem com novas realidades.

Para a escrita tedrica utilizamos pesquisa bibliografica. Para Gil (2008, p.44), “[...] a
pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Nesse sentido a principal primazia da
pesquisa bibliogréfica esta no fato de permitir ao pesquisador a aproximacdo de um
conhecimento tedrico e favorecer o entendimento e a juncao entre teoria e pratica e assim
coadunar informacGes para uma analise posterior.

Vale ressaltar que, pelo fato de ser uma pesquisa que objetiva propor uma base
tedrica de orientacdo do trabalho docente para o ensino da matematica no ensino da EJA
baseada em metodologias que indiguem uma pratica docente voltada para mediacdo do
ensino. A pesquisa se integra em um estudo de caso, tendo como método de pesquisa a
observacdo participante, mediante uma abordagem qualitativa.

O estudo de caso, para Yin (2005), define-se estudo como uma investigacdo
empirica, um método que abrange tudo — planejamento, técnicas de coleta de dados e
analise dos mesmos.

Ao abordarmos a préatica do estudo de caso, é essencial destacarmos as técnicas e 0s
instrumentos que colaboram com a coleta de dados. Dentre as distintas técnicas e
instrumentos, destacamos as que iremos utilizar: observacédo participante, entrevista.

Assim, Baseamo-nos sobre a mediacdo de ensino, Vygotsky (2001), Therrien, (2006)
D’avila (2008), Shechtman (2009), as caracteristicas da aprendizagem pelos deficientes
visuais, Amiralian (1997); Warren (1994), Ochaita e Espinosa (2004), Barbosa (2006),
Araljo (2005), Branddo (2010), Lira e Branddo (2013), Magalh&es (2015) e a formacao
docente Rold&o(2007), Novoa (1999), Tardif, Lessard e Gauthier (2001), as metodologias
de ensino, bem como as perspectivas para a Educacdo Inclusiva: SASSAKI, (1997),
Pimentel (2012), Regiani e MAl (2013), e o ensino da matematica, Barbosa, (2006)
Lorenzato (2006).

Optou-se por tomar como balizador, deste estudo, a analise de conteudo que é uma
técnica de andlise das comunicagOes, que ira analisar o que foi dito nas entrevistas ou
observado pelo pesquisador as etapas da técnica propostas por Bardin (2011). Essas etapas
sdo organizadas em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretacdo. A analise de contetdo, atualmente, pode ser definida
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como um conjunto de instrumentos metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que se
presta a analisar diferentes fontes de contetdos.

A analise de conteddo que conforme Bardin (2011) consiste no desmembramento do
texto em categoriais agrupadas analogicamente. O conjunto de técnicas de analise
preconizado por Bardin favorece uma avaliacdo através de processos sistematicos,
indicadores qualitativos ou quantitativos que permitam a inferéncia de conhecimento
relativa a producdo e recepcao das mensagens.

A justificativa pela escolha da técnica se respalda no fato de que € a melhor
alternativa quando se quer estudar valores, opinides, atitudes e crencas, através de dados
qualitativos. A autora afirma que a andlise de contetido busca a formulagdo de descobertas
com relevancia tedrica, ou seja, um dado sobre determinado conteddo tem que estar
relacionado, pelo menos, a um segundo dado, implicando, portanto, comparacdes
contextuais.

Vale ressaltar que as respostas dos questionamentos sobre as oficinas ndo foram
avaliadas a partir de categorias pre-estabelecidas, isso porque buscamos nas falas dos
cursistas elementos que fornecessem pistas para estabelecé-las. Assim as categorias
emergiram dos dados. Para cada categoria foi construido uma sintese da interpretacdo, para
em seguinte ser escrita a interpretacdo ampla.

Objetivando entender e coletar dados e informacdes sobre o que os professores
participantes entendem sobre as questes que envolvem a mediacdo de ensino realizaram a
investigacdo através do Plateaur, (SANTOS, 2017, p.06) “etapa onde sera analisado o
nivel de conhecimento e experiéncia do aluno”. Com intengdo de entender o que os
cursistas entendiam sobre metodologia de ensino utilizamos uma entrevista para analise do
plateaur. Em relacdo aos objetivos das entrevistas Minayo (2011) considera que a
entrevista tem o objetivo de construir informacges pertinentes para um objeto de pesquisa,
sendo abordado pelo entrevistador.

Para a coleta de dados, além do plateaur utilizamos a observacdo do curso de
extensdo. Sabemos que a observacao é um dos meios mais frequentemente usados pelo ser
humano para conhecer e entender as pessoas, 0s fatos e as circunstancias.

Sobre a observacdo das oficinas do curso de extensdo com docentes, foi
desenvolvida uma observagao de forma participativa, notando as posturas docentes frente a
discussdes sobre o planejamento das aulas, sobre metodologia, recursos e instrumentos

utilizados.
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Para Minayo (2011) a observacdo participante é a técnica que o pesquisador se
coloca como observador de uma situacdo, que objetiva realizar uma pesquisa cientifica.
Para a autora fica em relacdo direta com interlocutor no espaco da pesquisa, participando
na medida do possivel com o objetivo de colher dados e entender o contexto. Para Lakatos
(2003, p194) a observacdo participante se define: “Na participagdo real do pesquisador
com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tao
proximo quanto um membro do grupo que estd estudando e participa das atividades

normais deste”.

A observacao participante, para Yin (2005) é uma modalidade de observacdo em que

0 observador assume uma postura ativa e participa dos eventos que estdo sendo estudados.

Apobs o Plateaur, e as observacGes participantes, do curso de extensdo no qual
abordara as metodologias de mediacdo de ensino, foi analisado a participacdo dos cursistas
no TELEDUC a fim de identificarmos quais concepcdes mudaram e quais contribuicdes
0 curso trouxe para pratica pedagdgica.

Na formulacdo das perguntas da entrevista da etapa do plateaur estabelecemos
perguntas pretendendo coletar dados que respondessem as questdes norteadoras principais
da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida em algumas fases:

) Entrevista Plateaur com professores que atuam na disciplina de matematica com
alunos com deficiéncia visual.

i) Apresentacdo do curso de extensao a Pro-reitoria. Participacdo das observac6es das
oficinas do curso de extensdo. Na tentativa de alcancar o objetivo, buscamos descrever os
processos pedagogicos didaticos que ocorreram nas oficinas de Matematica, no ambito da
observacdo e através das falas dos cursistas, se permitiram, ou ndo, aos docentes, a
elaboracdo e construcdo de uma nova postura metodoldgica.

1)  Ap0s o curso aconteceu a avaliacdo da participacdo dos foruns pelos cursistas no
TELEDUC, apresentamos as analises para assim analisarmos as mudancas de posturas que
foram possibilitadas pela formagéo, e quais contribui¢cfes o curso desenvolveu para esse

docente.

' Plataforma de ensino a distancia, desenvolvida pela UNICAMP
(http://www.ead.unicamp.br/~teleduc/pagina_inicial/index.php)
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IV)  Relatério final da Tese apresentando as concepg¢bes da metodologia Sequéncia

FEDATHI e a mudanca das atitudes dos docentes a partir do curso de extensao.

8.1 Fases da Pesquisa

Desenvolvemos a pesquisa em trés fases: a primeira configurou-se na coleta de dados
a partir da etapa PLATEAUR que aconteceu a partir de uma entrevista semiestruturada com
professores que atuam no ensino da matematica com discentes cegos; na segunda fase,
aconteceu a formacdo docente baseada na metodologia da Sequéncia FEDATHI, durante o
curso de extensao, foi essencial as observagdes sobre a postura do professor em relacéo a
utilizacdo da metodologia de ensino utilizada no curso de extensdo; na terceira fase, foi
desenvolvida no teleduc féruns com os docentes que participaram do curso de extensao.

Com o objetivo de responder as minhas inquietacbes, sobre as questdes
metodoldgicas utilizadas pelos docentes. Utilizamos a entrevista semiestruturada, assim
conforme as falas das professoras foram possiveis identificar que das 05 entrevistadas
apenas 01 demonstrou conhecimento mais adequado sobre metodologias o que nos fez
entender a necessidade de desenvolvimento do curso de extensdo. Assim submetemos a
pro-reitoria o projeto de curso de extensao, que foi aceito e desenvolvido pelos formadores
que ja estdo envolvidos e ja desenvolvem pesquisas sobre a Metodologia Sequéncia
FEDATHI.

A proposta do curso de extensdo foi desenvolvida com duragdo de 48 (quarenta e
oito) horas, com 05 encontros presenciais com 4 h cada encontro - e distribuidos entre
atividades tedricas e atividades praticas em um total de 20 h complementadas a distancia
pela plataforma (TELEDUC) nos meses de agosto e novembro de 2018. Os encontros
presenciais ocorreram quinzenalmente as quintas-feiras das 18h as 22h.

Os conteudos das oficinas foram selecionados a partir da consulta do documento
MEC (2002, p, 23) onde sdo apresentados conteddos ao segundo segmento da EJA.

Segundo MEC (2002, p. 23) Em geral, determinados conceitos fundamentais para a
construcdo e para a aquisicdo de conhecimentos da Matematica sdo suprimidos ou
excessivamente abreviados, sob a alegacdo de que “ndo fazem parte da realidade dos
alunos, ou ndo t€ém uma aplicacao pratica imediata”.

Partindo desses pressupostos as oficinas foram planejadas e desenvolvidas, para que

os docentes discutam e enfatizem a importancia de desenvolver esses temas em sala de
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aula, entendendo que esses contetidos agregam o rol de conhecimentos indispensaveis a

alfabetizacdo matematica.

8.2 Procedimentos da pesquisa- Observacoes

Com a finalidade de produzir clareza para que o resultado final da pesquisa seja
legitimo ao que foi estudado, foi imprescindiveis observacdes, dados e mediagcGes, bem os

dados coletados e registrados de forma precisa.

As observacBGes aconteceram a principio sobre a postura dos formadores e seus
planejamentos a fim de que fossem analisadas as atitudes das cursista frente a uma nova
dindmica de aula, entendendo que as oficinas foram desenvolvidas a partir das etapas da
Sequéncia FEDATHI.

Nos encontros das oficinas, observamos as posturas e atitudes dos cursistas com
intuito de identificar se a metodologias aplicadas e desenvolvidas nas oficinas ofereceram
aos cursistas reflexdes sobre a sua pratica pedagdgica, e apos o curso a anélise dos foruns
de discursdo. Ao final das oficinas observamos e analisamos as falas dos cursista em

relacdo ao ensino da matematica, antes da formacao, durante a formacéo.

Para Minayo (2011, p. 70)

“A observagdo participante pode ser considerada parte essencial do trabalho de
campo na pesquisa qualitativa. Sua importancia é de tal ordem que alguns
estudiosos a consideram ndo apenas uma estratégia no conjunto da investigacao
das técnicas de pesquisa, mas como um método que, em si mesmo, permite a
compreensdo da realidade”.

As observag6es durante o curso de extensdo foram baseadas sobre a utilizacdo da
metodologia Sequéncia FEDATHI em relagédo ao planejamento da aula e desenvolvimento,
quais mudancas conceituais e atitudinais despertou nos cursistas? As oficinas apresentaram
e elaboraram nos cursistas 0 conceito sobre metodologia? Quais contribuicdes 0s cursistas
apontam sobre a utilizacdo da metodologia para ensino de matematica para discentes
cegos? As anéalises das observacdes serdo apresentadas juntamente com as analises dos

guestionamentos sobre desenvolvimento das oficinas.

Diante as muitas indagacdes e inquietacdes sobre o que os docentes que trabalham a

disciplina de matemaética com discentes cegos, entendem sobre metodologia de ensino e
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utilizam com esses alunos, iremos apresentar a seguir o desenvolvimento do curso de

extensdo e as oficinas.
8.3 Sujeitos

A amostragem para a realizacdo da entrevista na etapa do Plateaur foi realizada por
conveniéncia, englobando um total de 5 professores (a)s de acordo com o quadro abaixo.

Os sujeitos da pesquisa foram os professores que lecionam no ensino da matematica
em Fortaleza e que atuam com sala de EJA e alunos deficientes visuais matriculados nessas

salas e que participaram da formacdo continuada.

Quadro 02- Delimitacdo dos docentes participantes

Professor(a)™* Identificacio Graduacéo Especializagéo

Orientacao e mobilidade /
P1 Alice Pedagogia formacdo docente para pessoas

deficiéncia visual.

P2 Georgia Pedagogia/musica -
P3 Especializacdo Educacdo
Tereza Maria Pedagogia inclusiva/ AEE /formagéo
docente
P4 Roberta Pedagogia -
P5 Flora Pedagogia Especializacdo educacdo especial

Fonte: Elaborado pela autora

[Audio-descricdo: quadro composto por quatro colunas e seis linhas, nas linhas ha o cabecalho de cada
coluna. Professor (a), ldentificacdo, Graduacdo, especializacdo. Para coluna de professor temos a
identificacdo dos sujeitos da pesquisa por P1, P2, P3, P4, P5. Na coluna de identificacdo temos nomes
ficticios Alice, Georgia, Tereza Maria, Roberta e Flora. Na coluna de graduacdo temos Pedagogia, Pedagogia
e musica, pedagogia, pedagogia, pedagogia. Na coluna de especializacdo temos: orientacdo e mobilidade,
formacdo docente para pessoas com deficiéncia visual, especializagdo em educagdo inclusiva, AEE,

formacéo docente].

O processo de pesquisa foi uma construcdo que se formulou a partir das inquietaces
sobre as metodologias que os docentes utilizam para ministrar os conte(dos para
deficientes visuais. Como ocorre a mediacdo do professor ao trabalhar com conceitos
matematicos para deficientes visuais? A metodologia utilizada pelo professor alcanca esse

aluno?

1 Nomes ficticios a fim de preservar a identidade dos docentes
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A partir desses questionamentos aplicamos as fases da metodologia Sequéncia
FEDATHI, o Plateaur, foi a fase que coletamos as informacGes de uma amostra de
docentes sobre as questdes que se fazem presentes no decorrer do desenvolvimento
doutorado, as analises desses dados foram decisivas para desenvolvimento da nossa
pesquisa.

O Plateaur, foi desenvolvido através de entrevistas semiestruturadas, nesse sentido
acreditamos que 0 uso desse instrumento se apresente como especialmente adequado para
analisar os significados que os atores e sujeitos envolvidos ddo aos seus exercicios e 0
entendimento que fazem sobre suas experiéncias, bem como das suas préaticas.

As entrevistas abertas e/ou semiestruturadas oferecem ao pesquisador muitas
informacdes e um maior detalhamento do assunto em questdo. Segundo MINAYO (1993)
a entrevista semiestruturada ela € utilizada geralmente na descricdo de casos individuais,
na compreensdo de especificidades culturais para determinados grupos e para
comparabilidade de diversos casos.

Apos analise do Plateaur, participamos das oficinas do curso de extensdo, a fim de
identificar quais contribui¢cbes da Sequéncia FEDATHI para ensino de matematica para
estudantes deficientes visuais. Segundo Moreira (2002, p. 52), a observac¢do participante é
conceituada como sendo “uma estratégia de campo que combina a0 mesmo tempo a
participacdo ativa com 0s sujeitos, a observacdo intensiva em ambientes naturais,
entrevistas abertas informais e analise documental” Nesse sentido faz-se importante
observar e avaliar as falas dos participantes individualmente, entendendo que sao
individuos diferentes permeados por historias de vidas, experiéncias individuais,
pertencentes a grupos sociais diferentes, nessa perspectiva o pesquisador deve levar em
consideracao todos esses aspectos.

No quadro 02 foram apresentadas a formacéo e as especializacdes desses docentes a
priori consultados. Para analisar as falas das professoras iremos utilizar a Andlise de
Conteudo de Bardin (2011) assim nossa avaliacdo poderd perpassar as técnicas
sistematicas, quanto aos indicadores qualitativos ou quantitativos, portanto a avaliacdo
podera ter a inferéncia de conhecimento relativa a producéo e recepcao das mensagens.

O que podemos observar que a pratica docente, esta relacionada com as questfes
subjetivas, e tedrico-metodologicas, entendendo que os professores ndo participam de uma
formacdo que contemple o ensino da matematica e suas especificidades, faz claro que no

momento de sua pratica irdo sentir dificuldades em transmitir um conteudo.
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8.4 As sessbes didaticas como mediacdo no ensino de Matematica: percursos da

formacao

Nesse topico apresentaremos como se desenvolveu a etapa do plateaur bem como a
formacéo dos cursistas (docentes) que trabalham com alunos deficientes visuais na EJA.

8.4.1 Etapa Plateaur

As questBes sobre metodologias e formacao docente foram desenvolvidas através das
perguntas a baixo:
Nesse sentido apresentamos as discussdes das entrevistas, seguidas da nossa

observacdo participante e avaliacdo subjetiva e critica das falas dos docentes.
1. Qual sua formagéo?
P1 - Pedagogia
P2 - Pedagogia/musica
P3- Pedagogia
P4- Pedagogia
P5- Pedagogia

2. Durante sua formacdo teve alguma disciplina que oferecesse suporte e norteasse o ensino da
matematica para uma pratica reflexiva?

P1 — As disciplinas [quer dizer a disciplina] que me ofereceu suporte para ensinar
matemadtica foi a disciplina de ensino da matematica [né?] que la eu aprendi algo
importante além dos recursos [né?] que a gente tem que comecar pelo objetivo
[né] o que que eu quero que o aluno aprenda, € que nem sempre aquilo que o
aluno preciso aprender ele vai aprender imediatamente, mas vai ser uma
construcdo que comega hoje e o que ele precisar aprender pode ser que termine
daqui uma semana.

P2 — ndo

P3- sim, muito breve mais aprofundado durante as especializaces.

P4- ndo

P5- ndo

Entender sobre formacdo docente nos remete a fala de Gatti (2013, p.54) a autora

enfatiza que:

A preocupagdo com a educagdo escolar, com a escola, nos reporta a pensar em
pessoas, em relacdes pedagdgicas intencionais, portanto, em profissionais bem
formados para isso, dentro das novas configuracBes sociais e suas demandas
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[.....] Preparados para a acdo docente com consciéncia, conhecimentos e
instrumentos.

Assim podemos observar nas falas das professoras entrevistadas que existe uma
lacuna entre a formacdo e a disciplina da matematica o que nos leva a entender que todas
as questdes metodologicas e tedricas necessarias para um desempenho didatico do
professor frente ndo foram amplamente desenvolvidas durante a formacgdo fazendo com
que esse docente procure apenas depois da pratica de sala de aula entender as

especificidades que envolvem a disciplina.

3. Ao ministrar aulas de matematica para deficientes visuais vocé sente ou ja sentiu alguma dificuldade?
Sim / néo

P1- Sim, sinto dificuldades em relacdo ao planejamento a construcdo de recursos

que leva tempo para construir.

P2 —sim

P3- sim

P4-sim

P5- sim

4. Quais as maiores dificuldades?

P1 — A dificuldade que eu tenho € [...] na hora de planejar de construir os
recursos, porgque 0s meninos estdo em niveis diferentes, sdo criangas diferentes,
tem a experiéncia que o outro tem, ou teve com relagdo a ndmeros ou a
contagem, entdo assim, as vezes eu preciso de tempo para construir recursos que
auxiliem os meninos nessa construcéo [n€] a dificuldade é tempo para planejar.
P2 — material didatico, poucos jogos adaptados e uma grande dificuldade em
desenvolver o pensamento abstrato pelos alunos cegos.

P3- falta de recurso, dificuldade em repassar o contetido de acordo com a série a
dificuldade vai aumentando

P4- a falta do livro didatico em Braille a falta de novas tecnologias em
matematica, uso de materiais concretos.

P5- livros didaticos e materiais adaptados para os deficientes visuais.

E interessante ressaltar que nas falas das professoras existe uma concordancia em
relacdo aos recursos didaticos utilizados pelos docentes que ministram aulas com discentes
cegos. Brandao (2007, p.5) o autor enfatiza a importancia de o docente desenvolver uma
pratica de acordo com as representagdes desses alunos embora estabelecer esses desenhos

para o aluno cego seja mais instigante e criativo, devido a menor oferta de modelos
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disponiveis. Nesse sentido podemos entender a necessidade dessas adaptacdes de materiais
concretos citados pelas professoras a fim de elaborar o conhecimento abstrato desses

discentes.

5. Qual metodologia utiliza para planejar e ministrar contetidos de matemaética?

P1 - Construtivista

P2 — resolucédo de problemas, a partir de atuacdo do contexto da escola de acordo
com o que esta vivendo.

P3- primeiro feito explanagdo, levado ao aluno pegar no contrato, trabalhar régua
as partes positivas e negativas adaptando o Braille na régua

P4- diversos, livros, pesquisas na internet, slides, revistas, plano de aula.

P5- jogos, atividades Iudicas, exercicios, livro didatico, soroban

Nos discursos das professoras sobre as metodologias utilizadas para planejamento
dos contetudos ministrados, € possivel identificar que as concepgdes sobre metodologias
trazem uma discrepancia entre as docentes, trazem nas falas uma confusdo entre
metodologia e/ou técnicas e as estratégias utilizadas.

Para Veiga (2006) o professor deve ter bem definido as estratégias e as técnicas para
ministrar suas aulas. Para a autora, uma estratégia de ensino é um enfoque adaptada pelo
professor que determina o uso de informagoOes, norteia a selecdo dos recursos a serem
empregados, admite propor os métodos para a consecucdo de objetivos especificos e
compreende o processo de apresentacdo e aplicacdo dos contelidos.

A autora ainda apregoa que as técnicas sdo componentes operacionais dos métodos
de ensino, tém carater instrumental uma vez que intermediam a relagéo entre professor e
aluno, sdo favoraveis e necessarias no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto avaliamos a questdo das formacgdes continuadas (GATTII, 2016,
p.167) traz consideracdes sobre as formac6es oferecidas aos docentes, a autora apresenta a
seguinte afirmativa: “na formacdo continuada, oferecida sobre varias condi¢des, ou
procurada em varios contextos pelos préprios professores, é que estes tentam encontrar
novos caminhos e mais fundamentos e meios para seu desempenho profissional”. Nem
sempre esta formacéo se acha disponivel, nem sempre ela é adequada.

Assim entendemos a prioridade por uma formacdo adequada que contemple a

necessidade do professor para ensino da matematica com discentes cegos que possibilite
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esse docente um planejamento adequado e uma pratica que desenvolva um aprendizado

significativo do estudante.

6. Quais metodologias de mediagdo vocé conhece e quais vocé ja utilizou para aulas de matematica?

P1 - construtivista e socio interacionista

P2 — atividades individuais utilizando jogos concretos

P3- explanacdo, através de adaptacdes e a teoria adaptada.

P4- teoria relacionando pratica, fazendo com que o aluno busque aprendizagem
de forma contextualizada e significativa procurando relacionar atividades com o
dia a dia deles com situacdes problemas para que eles possam entender melhor.

P5- recursos e jogos manipulados e midias tecnolégicas.

Analisando as falas das professoras sobre mediacdo de ensino e quais metodologias
utilizam para as aulas de matematica, € possivel identificar que o conceito dessas defini¢oes
ainda se contradiz no que dizem respeito aos conceitos de técnicas/metodologias e estratégias.

Assim a acdo pedagdgica exige do professor, além da formacgdo, conhecimentos
sobre metodologias, fazendo que o planejamento de suas a¢des desenvolva uma constante
reflexdo sobre sua pratica, é preciso fazer uso integrado de metodologias, instrumentos e

materiais adaptados de forma que favoreca o processo de aprendizagem dos estudantes.

7. Durante os planejamentos pedagdgicos existem momentos para estudar as metodologias para auxiliar

os docentes nas praticas de sala de aula?

P1 - ndo, o tempo de planejamento é curto, s6 d& tempo de construir atividades e
adaptar recursos.

P2 — ndo existe momento para estudar, cada professor se vira e pesquisa e pede
ajuda ao colega quando tem dificuldades.

P3- toda semana o professor do AEE auxilia o professor da sala de aula

P4- s6 nas formaces

P5- nés temos 13 horas de planejamento, no meu caso pela manha eu tenho 7
horas e a tarde 6 horas, e nesse planejamento eu vejo onde estou com dificuldade
entdo eu vou fazer pesquisa, como € que eu posso melhorar a minha qualidade de
ensino, entdo fica critério de cada professor procurar seu recurso tecnolégico ou

a sua metodologia para trabalhar em sala de aula.
As concepg0es sobre metodologia abordadas com as professoras nas questfes 6 e 7 ,

nos confirmam a importancia de enfatizarmos as questdes metodoldgicas procurando
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fomentar a discussao sobre a metodologia e promover um movimento de reflexdo das suas
praticas pedagogicas. Procurando assim desenvolver a conceituacdo por parte das
professoras de modo que contemple os objetivos de uma metodologia.

Avaliando as falas podemos nos remeter ao conceito que Gatti (2013, p.55) traz
sobre pratica pedagdgica. Para a Autora por ser pedagdgica, é acdo politica, de cidadania,
comportando formas de ac¢do guiadas por seus fundamentos, [...]. Implica fazer pensando e
pensar fazendo, implica saber fazer e porque fazer. Nessa concepcéo da autora pela nossa
avaliacéo.

Esses conceitos diferem do conceito de metodologia em que entendemos a partir de
(VEIGA, 2006) a autora pontua que métodos e metodologias de ensino devem atender a
necessidades e aprimoramento de técnicas constantemente. Nesse sentido a autora ainda
pontua que, no processo de ensino é importante que o professor defina as estratégias e
técnicas a serem utilizadas.

Nessa discussdo podemos identificar a necessidade de um olhar voltado as questdes
da formacdo do professor em relacdo as metodologias utilizadas para planejar e ministrar
suas aulas, nessa perspectiva se justifica a importancia do curso de extensdo que aborde as

questdes metodoldgicas, voltadas para o professor como mediador de ensino.

8. Em sua opinido o que poderia ser feito para ajudar os professores de matemética na sua préatica de

ensino?

P1 — Eu acho que ndo s6 no ensino da matematica, mas pra poder realmente a
educagdo funcionar eu acho que poderia ser diminuido os alunos de sala de aula
ndo s6 em salas especiais, na escola regular coloca 40/50 aluno numa sala, isso é
inviavel, o professor ndo tem como da acompanhamento pra todos eles, na
escola especial agente pode realmente dd atencdo as individualidades e as
particularidades do aluno, porque sdo poucos alunos em sala de aula, eu senti
falta na universidade de uma disciplinas que ajudassem a gente a construir
planejamento, para trabalhar as disciplinas.

P2 — formacdo continuada ¢ o meio de dar suporte, como também jogos
adaptados para formar a préatica significativa.

P3- poderia ser feito tudo, eu tenho que pensar e me colocar no lugar do cego
para passar o conteldo com sucesso ou hao.

P4- na faculdade no curso de pedagogia tivesse atividades direcionadas para
ensino da matematica para alunos com deficiéncia visual, atividades essas que

fosse mais reflexiva, que tivesse mais material concreto que ndo fosse téo
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abstrato, que seja mais objetiva e também que tenha mais material de pesquisa
para professor.

P5- eu acho que esta precisando de material didatico né mais material
pedagdgico para os deficientes visuais, e um curso de formagdo continuada mais

voltado para ensino da matematica na prética.

Considerando as falas podemos perceber que além das adaptacfes dos materiais
adaptados existem outras questfes embrenhadas e envolvidas que se fazem presentes nos
discursos, uma das questBes relatas é em relacdo a formacdo continuada a esse respeito
Albuquerque e Contijo (2013, p.78) traz consideragdes importantes ondem os autores

enfatizam que:

“A formagdo docente ndo é a Unica responsavel pela construgdo do saber
profissional, mas se apresenta como constituinte indispensavel, uma vez que o
conhecimento profissional ndo poderia se sistematizar, consistentemente, na
auséncia de processos de formagdo”.

Assim, entendemos a importancia da formagdo para uma préatica docente efetiva de

forma a desenvolver uma aprendizagem com significados pelos discentes.

8.4.2 Desenvolvimento das oficinas

As oficinas foram pautadas e planejadas com a utilizacdo da Sequéncia FEDATHI. O
planejamento das oficinas se deu a partir das etapas sugeridas pela metodologia. Sousa et
al (2013), planejamento e desenvolvimento acontecem dentro de quatro etapas, sendo que
essas etapas podem ou ndo ocorrerem dentro de apenas uma aula, nessa perspectiva 0s
formadores deixaram claro que nem sempre o docente ird conseguir finalizar o
desenvolvimento de um contetdo em apenas uma aula.

A principal caracteristica das oficinas foi buscar desenvolver nos docentes uma
discussdo a partir dos seus planejamentos, atitudes e praticas. Nesse sentido nos baseamos
em Pimenta (2012) que enfatiza a importancia do professor reflexivo/pesquisador, podendo
produzir conhecimento a partir da pratica, desde que na investigacdo reflita
intencionalmente sobre ela, problematizando os resultados obtidos com o suporte da teoria.

Portanto, como pesquisador de sua propria pratica.



98

O curso de formacdo, como ja citado anteriormente, estd ancorado na perspectiva de
desenvolver no professor uma agédo reflexiva sobre sua pratica pedagogica em relacéo as
metodologias utilizadas para ensino da matematica. Cada oficina foi elaborada pelos
formadores que séo conhecedores e pesquisadores da Sequéncia FEDATHI.

Entendendo que na entrevista piloto tivemos um nimero consideravel de professores
que apresentavam dificuldade em conceituar as metodologias que trabalhavam. Iniciamos
fazendo uma apresentacdo geral do que € uma metodologia, quais conceitos e quais
caracteristicas definem cada uma delas.

A oficina inicial ver (Anexo I) teve por objetivo apresentar a Sequéncia FEDATHI,
como metodologia de ensino visando subsidiar o trabalho docente em sala de aula.

llustracdo 03: Aula inaugural Sequéncia Fedathi

Fonte: Acervo dos autores

[Audio-descricdo: imagem retangular na horizontal. Fundo com a imagem da sala de aula, com uma lousa
cadeiras e bird. A professora formadora a frente e dois professores coordenadores por tras da formadora

apresentando o curso].

A oficina sobre a metodologia Sequéncia FEDATHI, teve inicio no dia 22 de agosto
de 2018 e o assunto abordado foi sobre a histéria da Metodologia Sequéncia FEDATHI,
seus pressupostos tedricos, suas etapas definidas pelo autor.

Foi desenvolvido na oficina 0 modelo de sessdo didatica, que representou o
planejamento realizado pelo professor que utiliza a sequéncia FEDATHI.

Nessa perspectiva entendemos a colocagdo de Freire (1996) quando enfatiza que o

mais importante € poder criar momentos e possibilidade para a producéo e a construcao de
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conhecimento nesse processo, ir se formando, mudando, refazendo-se e aprendendo com si
e com o outro.

A segunda oficina dia 13 de setembro desenvolveu o contetdo: Medidas e Grandezas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o formador trouxe a discussdo de se planejar
esse contetdo ancorado na Sequéncia FEDATHI e a provocagdo aos docentes foi como
adaptar com materiais manipulaveis para facilitar o entendimento pelos deficientes.
(Anexo I1)

llustragdo 04: Oficina Medidas e Grandezas

Fonte: Acervo dos autores
[Audio-descricdo: Fotografia em formato retangular na vertical, onde o formador esta ao lado da cursista
apresentando o uso do material concreto (jornal) para trabalhar com conteldos grandezas e medida com

pessoas com deficiéncia visual].

Durante a oficina o formador iniciou as orientagdes utilizando material de baixo
custo para trabalhar conceitos de forma, com que os cursista tivessem a oportunidade de
elaborar conhecimento através da manipulacdo de material concreto.

Entendemos que uma transformacao de préatica pedagdgica e metodoldgica, requer do
professor uma reflexdo e entendimento das mudancas necessarias seja essas conceituais,
atitudinais, ou até mesmo de disponibilidade de um olhar diferente ao estudante que
necessita.

A terceira oficina (Anexo Ill) dia 27 de setembro com o assunto Geometria. O
principal objetivo da oficina foi desenvolver nos professores a possibilidade de projetar
aulas sobre geometria priorizamos que 0s docentes ressaltassem nas suas explanacgdes a

importancia de construir conceitos geométricos sobre caracteristicas de figuras planas,
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promovendo a compreensdo de que o0 entendimento dessas caracteristicas € mais
importante que a nomenclatura.

O professor formador iniciou a oficina utilizando vendas nos olhos das cursistas, esse
momento proporcionou as cursistas vivenciarem a condi¢do dos alunos com deficiéncia

visual.

lustracdo 05: Oficina Geometria

Fonte: Acervo dos autores
[Audio-descricio: Fotografia em formato retangular na vertical, onde o formador esté a frente da cursista que

esta vendada apresentando como identificar conceitos geométricos a partir do corpo humano].

O assunto da quarta oficina foi sobre Estatistica, em que o principal objetivo foi
desenvolver nos cursistas a compreensdao dos conceitos de tratamento da informacédo e os
processos de elaboracdo de tabela e graficos, bem como suas implicacdes pedagogicas para

com os alunos com deficiéncia visual da educacéo basica e EJA. (Anexo 1V)
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llustragéo 06: Oficina Estatistica llustragdo 07: Trabalhando com material concreto

N

Fonte: Acervo dos autores : Fonte: Acervo dos autores
[Audio-descricdo: Duas fotografias em formato retangular na horizontal, a primeira fotografia apresenta duas
cursistas utilizando material concreto (lapis de cor) para laborar graficos. A segunda fotografia apresenta
duas cursista trabalhando com material concreto (cartolina e papel madeira ) demostrando outra possibilidade

de elaborar os graficos para pessoas com deficiéncia visual].

Para a oficina de estatistica o formador utilizou material concreto para que 0s
cursistas tivessem a oportunidade de entender a necessidade de adaptacdo para o aluno
com deficiéncia visual.

E a quinta oficina e ultima foi abordado o desenvolvimento de préaticas didaticas
baseada na mediacdo de ensino da matemética para discentes cegos. As atividades
desenvolvidas na oficina foram pensadas a partir das posturas e atitudes docentes. (Anexo

V) A oficina foi planejada e desenvolvida a partir das concepc¢es de alguns autores:

“a escola em que os alunos aprendem de forma significativa e se educam para a
vida como cidaddos. Assim, esse novo paradigma solicita cada vez mais que o
profissional professor esteja preparado para exercer uma pratica educativa
contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local e ao
alunado diverso em sua trajetoria de vida e expectativas escolares.” (Gatti, 2013)

llustragéo 09: Experiéncia com material concreto

llustracéo 08: Oficina sobre mediacao

Fonte: Acervo dos autores

% o ¥

Fonte: Acervo dos autores
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[Audio-descrigio: Duas fotografias a primeira em formato retangular horizontal, o professor formador esta
apresentando o geoplano aos cursistas e uma cursista ao lado de vendas sem ter a possibilidade de conhecer o
instrumento, a segunda fotografia 0 mesmo formador esta sentado ao chdo com uma cursista com vendas e

ele esta apresentando o material dourado e explicando com utiliza-lo].

A discussdo principal durante a oficina foi baseada nas questdes de: como o docente
podera ministrar aulas para deficientes visuais de forma que esses alunos possam se tornar
autores de seus conhecimentos?

A oficina foi baseada na postura docente e como agir e proporcionar a esse aluno
com deficiéncia visual a elaboracdo de conhecimento, quando existe em sala de aula algum
aluno deficiente visual o professor deve ficar atento as explicacbes, ao que escreve na
lousa, ao demonstrar algum instrumento, sempre favorecendo a esse aluo a possibilidade
de tocar o instrumento e elaborar conhecimento a partir desse material.

As andlises dos dados serdo apresentadas no préximo capitulo expomos a avaliagao a
partir da participacdo dos cursista no curso de extensdo e da participacdo dos foruns do

Teleduc/multimeios.
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9 ANALISE DOS DADOS DAS OFICINAS

Avaliar é acompanhar o conhecimento em seu
processo de gestagdo. LUCKESI

Neste capitulo, apresentamos as analises dos dados constituidos durante as oficinas
do curso de extensdo. No primeiro momento apresentamos as analises dos depoimentos das
entrevistas, etapa do plateaur, nesse capitulo sera apresentada os dados coletados a partir
da aplicacdo das oficinas no curso de extensdo, foram categorizados através de uma
Anélise de Conteudo (AC). Nesse capitulo também apresentaremos uma amostra de 05
(cinco) cursistas. Que se caracterizam as mesmas professoras participantes da etapa
Plateaur. Iremos identificar as falas do (a)s cursistas por P1-P2-P3-P4 e P5

Iniciamos as oficinas, com uma pergunta para avaliarmos sobre as estratégias que
esses docentes utilizam para ministrar as aulas para alunos deficientes visuais. A pergunta
inicial foi:

Para se ministrar aulas para pessoas com deficiéncia como o professor deve
proceder?

Observou-se que os respondentes, ao se referirem as tais mudancas, expressaram as
seguintes categorias: ‘“estratégias”, “metodologia”, “material adaptado/ recursos”,

29 66

“planejamento” “vivéncia, experiéncia e conceitos prévios” “mediagao”

Para o primeiro questionamento lancado no teleduc, observamos a categoria
“estratégias” as falas a seguir referem-se as respostas que expressam o que esses docentes
pensam sobre como o processor deve proceder para ministrar aulas para deficientes

visuais.

P1 - [...] As estratégias podem ser as mesmas usadas com qualquer crianga,
contanto que no comeco se tenha a compreensdo do tempo necessario para
construir alguns conceitos.

P2 - [...] Devem ser utilizadas estratégias objetivando o desenvolvimento e a
aquisicdo do raciocinio matematico com a mediacdo do professor durante o
processo e de acordo com a deficiéncia do aluno.

P3- [...] As estratégias utilizadas devem procurar fornecer subsidios para os
alunos cegos entenderem o conteddo ministrados em sala de aula assim
desenvolvimento e a elaboracdo do conhecimento matematico poderd ficr mais
acessivel.
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P4- [..] Um material adaptado, e estratégias especifica é de fundamental
importancia para o auxilio da aprendizagem deste educando com necessidades
especificas.

P5- [...] No contexto geral, todas as estratégias usadas devem ser especifica nas
necessidades do aluno, devemos usar objetos de diferentes aspectos, materiais e
um conjunto de metodologia que ajudem no desenvolvimento, do aprendizado.

Fica expresso nas falas do (a)s cursistas que a questdo mais contundente entre esse
grupo de docentes é as questdes sobre as estratégias a ser utilizadas para ministrar aulas de
matematica. Assim entendemos que a formacdo do professor ou a formagdo continuada
deve contemplar essa necessidade de se desenvolver estratégias que alcancem o estudante e
desenvolvam um pensamento critico e reflexivo.

Pensando em um contexto que venha abranger essa necessidade dos docentes
podemos citar GATTI (2014 p. 07) que traz consideracdes sobre a formacdo docente e a
pratica pedagdgica.

A formac&o para a pratica da alfabetizacéo e iniciagcdo a matematica e as ciéncias
naturais e humanas é precaria, como também é precéria a formacdo para o
trabalho docente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Ha

guase auséncia nesses cursos de formacdo em conhecimentos sobre o
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de criancas, adolescentes e jovens,

suas culturas e motivagdes.

Assim observamos que existe uma necessidade de uma integracdo formativa nos
cursos de formacéo, os docentes entendem a necessidade de uma postura diferenciada o
que na maioria das vezes nao € oferecida nas formacdes iniciais fazendo que esse professor
ou tente desenvolver durante desenvolvimento do seu trabalho ou procure formacoes
continuadas a fim de atualizar seus conhecimentos.

Em relacdo a formacéo inicial a autora ainda afirma

A formacdo inicial de um” profissional, além da formagdo académica, “requer
uma permanente mobilizagdo dos saberes adquiridos em situacGes de trabalho,

gue se constituirdo em subsidios para situa¢des de formacdo, e dessas para novas
situacBes de trabalho. (Gatti, 2014, p07)

E importante atentarmos que essas situages de trabalho aqui apresentadas ndo se
configuram apenas em salas de aulas com alunos com deficiéncia, essa necessidade se
torna relevante na pratica pedagdgica e todos os docentes, Perrenoud (1996) sustenta que
as relagdes dos professores com seus saberes revelam-se individualmente complexas para o

formador, principalmente pelo fato de terem que agir na urgéncia e decidir na incerteza.
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Atualmente o trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncia ainda se apresentam
aos docentes como incertos, ja que muitos sinalizam ndo saberem e ndo conhecerem
metodologias para trabalhar com esse publico.

A primeira oficina do curso de extensdo foi para a apresentacdo da Sequéncia
FEDATHI, a professora formadora apresentou o objetivo da metodologia, as fases o

planejamento e o desenvolvimento da metodologia.
Assim ao final da oficina foi lancada a questdo discursiva no teleduc;

Em que aspectos vocé identifica que a utilizacdo da Sequéncia FEDATHI auxilia o
professor de matematica? Quais contribui¢fes a Sequéncia FEDATHI para planejamento e

desenvolvimento do contelido de matematica?

Para as falas das cursista observamos que foram enfatizadas as questfes sobre

metodologia, 0 que nos apresenta um possivel repensar das praticas pedagogicas.

P1 [..] Essa metodologia esta para desconstruir o0 ensino da matematica
tradicional sem o desenvolvimento do raciocinio do aluno, quando o professor
era um transmissor dos contetdos usando muitas vezes uma linguagem distante
da realidade do aluno. A sequéncia traz uma nova concep¢do de ensino da
matematica em que o professor é desafiado a desenvolver atividades que
proporcionem conceitos ja vivenciados no cotidiano pelo aluno.

P2- [...] Durante o curso que a metodologia possibilita os alunos aprender através
de discursBes e trocas de conhecimentos com os colegas e também a atribuir
significados a sua aprendizagem na matematica no que se refere a entender a
linha de raciocinio, onde e em que estd errando e poder amadurecer suas
aprendizagens por meio desse caminho.

P3 -[... ] Para o planejamento do professor, a metodologia tras possibilidades de
planejamentos, criatividade e aula interativa com os demais alunos,
possibilitando que todos participem e acrescentem no momento da aula.

P4- [...] Entendi que, a metodologia Sequéncia FEDATHI, é uma proposta que
direciona o Professor em sua postura em sala de aula e diante do educando,
visando sua prética de olho na melhoria da mesma.

P5- [...] A sequéncia FEDATHI é uma metodologia que vem desmistificar a
postura do professor tradicional dentro da sala de aula tornando aula mais
dindmica e participativa por todos os envolvidos, assim o professor é mediador
do conhecimento instigando o raciocinio do aluno levand0-o a novas
possibilidades de atitude do educador com o educando.

Sobre as falas das cursistas apresentamos as concepgdes de Santos (2016, p. 129): "A
Sequéncia FEDATHI é uma proposta direcionada para melhoria da pratica pedagdgica,
visando a postura adequada do professor." Assim entendemos que a postura adequada do

professor ocorre através das possibilidades que o professor desenvolva uma atitude
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diferenciada, favorecendo ao estudantes o desenvolvimento de conteudos através
planejamentos flexiveis, de aulas gue instiguem os estudantes a desenvolver e elaborar
conhecimentos atraves de experiéncias, assim possibilitando a todos uma aprendizagem

significativa.

Sobre metodologias de ensino é importante compreender que a pratica pedagdgica
docente no mundo atual exige a necessidade que o docente supere 0 modelo tradicional de
ensino “encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir” (FREIRE, 1987, p.46).
Assim a elaboracdo do conhecimento se fara com mais significado quando o
compartilhamento de experiéncias favorece a reflexdo do estudante sobre a realidade que o

cerca e onde utilizar aguele conhecimento.

Para a oficina Grandezas e medidas - O conteddo apresenta um aspecto muito
especial, pois estabelece a integracdo entre os conhecimentos de NUmeros e Geometria.

Apos a oficina foi langado no TELEDU o seguinte questionamento:

Quais contribuigdes a Sequéncia FEDATHI auxilia o professor na mediagcdo e na
elaboracdo pelos discentes dos conceitos de medidas padronizadas e ndo padronizadas,
compreendendo a ideia de trajetoria, contornos e medidas de superficies, area e perimetro

para discente com deficiéncia visual?

Nas falas dos cursistas observou-se a palavra “recursos/ material adaptado”

P1- [...] A oficina de grandezas e medidas foi muito boa, mostrou que através de
recursos, a Sequéncia FEDATHI, trds um jeito novo de mostrar a melhor
maneira de fazer com que os alunos, aprendam com certa facilidade.

P2- [...] A metodologia Sequéncia FEDATHI tem muito a contribuir, porém, o
professor precisa conhecer 0s conhecimentos prévios do seu aluno,
principalmente aquele com deficiéncia visual, pois o professor ndo podera usar
recursos visuais e sim recursos adaptados e estratégias diferentes.

P3- [...] A deficiéncia visual requer um desafio grande aos educadores do ensino
fundamental e médio, pois sem recursos especiais alunos com cegueira terdo
grandes dificuldades de acompanhar a matéria nas primeiras séries do ensino
fundamental e a partir do quinto ano quando as exigéncias comegcam a aumentar.

P4- [...] A deficiéncia visual requer um desafio grande aos educadores do ensino
fundamental e médio, pois sem recursos especiais alunos com cegueira terdo
grandes dificuldades de acompanhar a matéria nas primeiras séries do ensino
fundamental e a partir do quinto ano quando as exigéncias comegam a aumentar.

P5- [...] A sequéncia FEDATHI possibilita a ampliacdo dos contetdos de forma
concreta propondo atividades significativas, levando o aluno a reflexdo e ao
pensamento, desenvolve o pensamento e a resolucdo de problemas através de
hipdteses, analises, discussdes e manipulagdo de material concreto que
contribuem na resolucédo de situacdes, problemas.
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Diante das falas das professoras podemos, assim, ratificar a inquietacdo em relagao
aos recursos materiais de baixa tecnologia a serem elaborados, pois para “a utilizagdo de
recursos pedagogicos de acessibilidade na escola, temos de estar atentos as caracteristicas
do aluno, a atividade proposta pelo professor e aos objetivos educacionais pretendidos na
atividade em questao” (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 9). O trabalho docente exige
criatividade, disposi¢cdo ao novo, organizacdo, planejamento e atengdo as demandas e

peculiaridades de cada estudante.

Compreender o sentido do que é ensinar se torna extremamente relevante na
construcdo da pratica pedagdgica, através da mediacdo de ensino. Assim, docente e
discente sdo integrantes e integrados no processos de ensino e de aprendizagem. Enquanto
os professores séo basilares na organizagao dos processos e de condugdo das metodologias,
dos instrumentos pedagdgicos, os alunos, a medida que atuam de forma ativa, promoveram

a elaboracéo de sua aprendizagem.

Entender que os alunos com deficiéncia visual requer uma atencéo diferenciada é o
principio para uma mudanca de atitude. Assim (Magalh&es. 2015 p.22) sinaliza sobre essa

acao docente.

Os docentes necessitardo de mais tempo para realizacdo de atividades, um olhar
diferenciado para o desenvolvimento individual de cada estudante, estar disposto
na elaboracdo de material concreto, a orientacdo e ensino devera ser individual
e/ou em pequenos grupos, a fim de que o aluno compreenda 0s conceitos
ensinados, enfim desenvolver em sua préatica uma escuta sensivel.

Assim entendemos que durante 0 processo de ensino e aprendizagem existe uma
triade formada pelo sujeito da aprendizagem, o objeto do conhecimento e o0 elemento

mediador.

A Terceira oficina sobre Geometria foi desenvolvida com o objetivo de construir
conceitos geomeétricos sobre propriedades de figuras planas, suscitando a compreensdo de
que o entendimento dessas propriedades é mais importante que a nomenclatura (quadrado,
retangulo, losango e etc), bem como, explorar (concreto) a soma de fragbes a partir de

figuras geométricas.

O questionamento no teleduc ap6s a oficina foi a seguinte: Explane sobre os

contedos abordados durante a formacdo de Geometria, comentando sobre as atividades
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propostas, informe sobre a possibilidade de realizad-las em sala de aula com alunos
deficientes visuais, destacando 0s pontos que viabilizam ou inviabilizam o
desenvolvimento.

Uma das palavras que foi presente nas falas das cursistas foi 0 “planejamento” assim,

foi possivel observar que o objetivo da oficina foi alcangado.

P1- [...] A oficina trouxe atividades que sdo possiveis de executar com uma
crianca cega. Um comentario feito pelo professor que me chamou bastante
atencdo foi que a crianga, ao observar o mundo, percebe primeira a forma
geomeétrica espacial, depois é que percebe as formas planas, mas que os livros
didaticos trazem o contrario. Observagdo que me leva a refletir sobre
planejamento e a minha prética.

P2- [...] Para realizar em sala de aula com alunos com deficiéncia visual,
necessita de um bom planejamento, sem contar que o professor deve conhecer os
conhecimentos prévios dos alunos, por exemplo, se ele sabe 0 que é perimetro;
pois se 0 aluno ndo tiver esse conhecimento, o professor deverd planejar e criar
possibilidades de tornar compreensivo o conceito de perimetro para o aluno e s6
depois desenvolver atividades na turma que problematize sobre o perimetro das
figuras.

P3- [...] Antes de iniciar o curso pensava que iria ser aulas mais tedricas, porém,
me surpreendi ao presenciar momentos praticos que possibilitaram um maior
aprendizado sobre os temas abordados. A oficina possibilitou a reflexdo onde
professor além de um bom planejamento, deve providenciar materiais tateis que
possibilitem o contato do aluno com as formas geométricas, sua area e seu
perimetro.

P4- [...] A oficina agregou muito conhecimento, ndo s6 na questdo de se
trabalhar a matematica com deficientes visuais bem como com os alunos
regulares, pois ambos tém a mesma dificuldade no aprendizado da geometria.
Através de um planejamento a possibilidade de alcangar a necessidade dos
alunos

P5- [....] As atividades realizadas foram dindmicas e interessantes, possiveis de
trabalhar com alunos cegos e baixa visdo. O professor apresentou a necessidade
de um planejamento e uma pratica diferenciada.

A importancia do planejamento para ensino de matematica estd relacionada ao
desenvolvimento do conteldo a ser ministrado, oportunizando o estudante uma acgédo
reflexiva sobre a aprendizagem. Assim a Sequéncia FEDATHI favorece ao docente a
oportunidade de organizar seu trabalho e sua acdo docente frente a necessidade dos
estudantes. Para Santos (2018)

Na SF o planejamento da ‘sessdo didatica’ - termo utilizado na metodologia
Sequéncia Fedathi- SF para assim definir mais amplamente o conceito
convencional de aula - é a fase de organizacéo didatica do trabalho pedagdgico,
contemplando varidveis que constituem o antes, o durante e o depois da sala de
aula. (SANTQOS, 2018, p. 6)
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A Sequéncia FEDATHI, norteia uma organizacdo e planejamento de aula priorizando
a pratica docente que deve estar centrada frente a superacdo de dificuldades dos estudantes,
0 professor tem que objetivar as competéncias que o discente deve desenvolver ao final de
cada contetido. Essas acdes devem estar fundamentadas com o objetivo de que o estudante
se aproprie e elabore seus conhecimentos tornando-se um pesquisador.

Entretanto, a utilizagdo da Sequéncia FEDATHI, corrobora que o docente deve
ponderar 0 que o0 estudante traz de conhecimentos prévios para, a partir disso, nortear na
elaboracdo do conhecimento que esta sendo ministrado. Assim, planejar uma educacdo que
nédo limite, mas que liberte que conscientize e comprometa o homem diante do seu mundo.
Este “é o teor que se deve inserir em qualquer planejamento educacional” (OLIVEIRA.
2007 p.27).

O planejamento para Sequéncia FEDATHI é fundamental para a acdo docente, onde
se expressa as orientacdes de como serdo executada a pratica docente, os instrumentos
utilizados, as principais necessidades dos estudantes. Segundo Freire (2003) “Nao existe
docéncia sem discéncia. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender”.

A quarta oficina foi a do conteudo de estatistica que teve como objetivo:
Compreender o conceito de tratamento da informacdo e os processos de elaboracdo de
tabela e graficos, bem como suas implicacGes pedagogicas para com os alunos da educagédo

basica.

Diante do exposto na oficina foi langada no teleduc a seguinte questdo: Discutam
quais foi a contribui¢Ges do planejamento da sessdo didatica para alunos com deficiéncia
visual que envolve tomada de posigdo, maturacdo, solucdo e prova etapas da metodologia
de ensino da Sequéncia FEDATHI.

Foi possivel observar que a questdo da vivéncia, experiéncia e conceitos previos dos
estudantes sdo pontos essenciais no momento de trabalhar as questdes gréficas e conceitos
de estatistica.

P1- [...] Quero destacar que 0s materiais concretos sdo essenciais para
representar as situacdes envolvendo estatistica para que os alunos deficientes
visuais possam se apropriar deste conhecimento e venham a vivencia-los de
forma prética.

P2- [... ] E possivel trabalhar esse contetdo desde um planejamento organizado,
adaptando os recursos e materiais e partindo do conhecimento da realidade do
aluno para uma construgdo do conceito pelo aluno, observando as etapas da
metodologia Fedathi.



110

P3- [... ] trabalhar a estatistica mostrando que o conteldo deve ser trabalhado de
forma concreta. O professor sugeriu que os participantes elaborassem um
questionario sobre sua vivéncia para a construcdo de graficos com materiais
concretos como barbantes para delimitar o grafico, espoja para diferenciar 0s
gréficos com o intuito de vivenciar a realidade dos deficientes visuais.

P4- [... ] Na oficina de tratamento de informagdes, ficou a concepgdo de que, o
uso de materiais concretos facilitam os alunos com deficiéncia visual, aprender
o contetdo, como qualquer outro aluno. As estratégias devem ser aplicadas em
conformidade a necessidade de cada um, e do que cada aluno ja sabe, assim vai
facilitando o acesso as informacgdes de quantidade.

P5- [...] O estudo da estatistica parte ndo apenas dos recursos, mas de qualquer
situacdo do cotidiano da vivéncia onde a opinido dos alunos ou de outros sujeitos
possa ser quantificada. De posse das informacdes é que se deve pensar nos
recursos que podem ser utilizados para fazer os registros dos dados.

E possivel identificar nas falas das cursista que um fator relevante é a importancia do
docente valorizar as experiéncias ja trazidas pelos estudantes. Assim o planejamento da
sessdo didatica favorecerd ao docente a utilizacdo e recursos e instrumentos adaptados que
auxiliaram no desenvolvimento e elaboracdo do conhecimento por partes desses
estudantes. O professor deve nortear aos educandos através de acbes que eles possam
refletir sobre sua condicdo na sociedade e as agOes que deve realizar para transforma-la.
Para Caiado (2014, p. 135) o professor necessita reconhecer profundamente a diversidade
humana para assim “[...] aprender, desenvolver, criar uma préxis pedagogica que

impulsione o desenvolvimento de todos™.

Pensar nessas praticas e nessa adaptacdo também é um assunto pertinente, pois
através das agdes docentes é possivel desenvolver um bom funcionamento e permanéncia
desses estudantes da modalidade. Quando analisamos a permanéncia e a conclusdo de
ciclos dos alunos inseridos nesse contexto, percebemos a necessidade do professor entenda
que esses publicos da EJA sdo estudantes que apresentam caracteristicas e necessidades
diferentes dos outros estudantes, ele tem o entendimento que seu planejamento, seus
recursos e instrumentos terdo que serem adaptados, a fim de que esses ndo se sintam

desvalorizados e infantilizados.

Para Amparo (2012, p. 51), é necessaria.

[...] uma pratica pedagdgica fundamentada em principios ético-politicos de
valorizacdo da pessoa humana, de suas experiéncias de vida e cultural, j& que
todos possuem direito a educagdo, pois é através do ensino que estes individuos
poderdo ser reconhecidos na sociedade e deixarem de ser excluidos,
possibilitando a formacdo e o desenvolvimento dos educandos como seres
humanos e cidadéos.
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Vale ressaltar que ao assumirem essas posturas o docente viabilizard ndo somente o
conhecimento matematico, mas favorecerd a esse estudante a autonomia em situacdes
cotidianas, que sdo relatos de muitos constrangimentos e inseguranca por falta do

conhecimento formal.

Assim Santos (2017, p. 84) prescreve que:

Na SF o papel do professor no ensino de matematica, a partir de situacdo-
problema, é propor ao aluno que 0 mesmo tenha uma experiéncia significativa de
ensino, a partir de uma experiéncia matematica expressiva que nao apresente o
saber matematico, estruturado apenas como producdo intelectual, mas também
como uma estrutura cultural que envolve a prépria compreensdo e 0s

significados do que é ser um matematico, com seus desafios e dificuldades.

Analisando as falas das cursistas durante a oficina e o desenvolvimento das
atividades a partir das etapas da Sequéncia FEDATHI, podemos afirmar que o
planejamento baseado na necessidade do estudante, levando em consideracdo o objetivo e
0s anseios desse grupo, bem como as experiéncias de cada um, é possivel o
desenvolvimento de uma préatica pedagdgica que contribua para que o estudante torne-se
sujeito ativo no processo de elaboragdo do conhecimento.

A quinta oficina foi desenvolvida a partir da postura de mediagcdo de ensino
recomendada pela Sequéncia FEDATHI. Com o objetivo: Avaliar a postura e atitude do

professor mediador em relacéo a disciplina de matematica.

O questionamento no teleduc foi: Qual a importancia da utilizacdo pelo docente de
uma metodologia Sequéncia FEDATHI? Que contribuicdes essa metodologia possibilita a
aprendizagem pelo deficiente visual de forma significativa, favorecendo a elaboracdo do
conceito pelo mesmo?

As falas dos cursistas deram énfase nas questoes de “mediacdao” e “estratégias” de

ensino.

Através de atitudes e posturas de mediacdo durante o processo ensino-aprendizagem
o professor favorece que o estudante elabore conhecimento e desenvolva conhecimentos
com significados (FREIRE, 2005). Para que o dialogo se estabeleca, é preciso uma relacao
de credibilidade entre os sujeitos. Num processo dinamico, assim faz-se necessario que o

professor procure o desenvolvimento de suas atitudes, habilidades e conhecimentos a
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respeito das mudancas e inovagdes que se fazem necessarias para uma préatica pedagogica

de carater sistematico, intencional e flexivel.

P1- [...] Através da vivéncia tivemos a oportunidade e vivencia 0s recursos e
estratégias para ajudar na consolidacéo da aprendizagem.

P2- [...] Quando houve o entendimento que o conhecimento é construido pelo
aluno através da mediacdo do professor por meio do didlogo, de trabalho em
grupo, situacbes problema e projetos que favoreceram a formacao de conceitos e
quando o professor entendeu como aplicar a metodologia, quando o professor
entendeu ser ele ndo um transmissor do contetido, mas um mediador do processo
ensino aprendizagem.

P3- [...] A mediacdo é importante porque direciona a pratica pedagodgica do
professor em sala de aula. Auxilia o professor na elaboracdo de estratégias para
desenvolver a acdo pedagdgica pensando o planejamento antes, durante e depois
da sala de aula, um planejamento adaptado a realidade do aluno com materiais

especificos, que possa contribuir com o desenvolvimento l6gico e a formacéao de
conceitos

P4- [...] Ao longo de toda a oficina tivemos o professor Branddo mediando a
construgdo do conhecimento e jamais nos trazendo as respostas. Acredito que
este é 0 grande objetivo da Sequéncia Fedathi.

P5- [...] Aprendemos quando nés descobrimos as coisas e ndo quando alguém
nos diz que é desse ou daquele jeito, mas para descobrir precisamos que alguém
mediando a situacdo e nos proponha situacfes que nos levem a refletir sobre,
para assim chegarmos as conclusdes, ou seja, como a metodologia propde
percorrer 0 mesmo caminho da humanidade até descobrir 0 que est escrito em
férmulas nos livros hoje.

Assim “os educandos vado se transformando em reais sujeitos da construgdo e da
reconstru¢ao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”
(FREIRE, 2003, p.26). Esse processo se desenvolve através de uma relagdo dialdgica e
independente entre professores e estudantes e em condic¢des de aprendizagem.

A sessdo didatica apresentada através da Sequéncia FEDATHI, estimula o exercicio
de investigacdo, assim o docente deve assumir atitudes que valorize o desenvolvimento da
aula assegurando que os estudantes reflitam sobre os conceitos trabalhados, promovendo o
desenvolvimento da elaboracdo do conhecimento de forma significativa. Essa elaboragdo é
compreendida pela propria acdo do estudante, no entanto o docente acompanha e media

essa construcéo.

Assim a proposta da Sequéncia FEDATHI, apresenta-se como metodologia de ensino
onde o papel do professor é conduzido por uma acdo docente baseada na mediacdo. O
docente ndo é mais o transmissor do saber, e o estudante recebe orientacdo atraves de

respostas prontas. O professor favorece que esse aluno reflita sobre os conceitos
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apresentados e entenda que o conhecimento se da através da interagdo entre professor x

estudante x conhecimento.

Portanto, empregar uma préatica pedagdgica que consinta no desenvolvimento dos
conceitos através das interagcfes discursivas entre aluno/professor, ocasiona assim situagdes
no processo de ensino e aprendizagem que possibilitam transformacdes de desempenho e

atitudes dos alunos no que se refere ao incentivo e motivacéo.

Entendemos que muitas questdes precisam mudar e se transformar, no dmbito do ensino da
matematica, no entanto o desenvolvimento da pesquisa proporcionou um processo colaborativo de
reflexdo dos docentes participantes sobre uma nova concepcdo de atitudes e posturas docentes
frente a pratica da docéncia de matematica, foi possivel observar que houve uma participacao
significativa dos cursistas tanto presencialmente quando pela plataforma TELEDUC. Assim 0s
processos de formacdo continuada tdo importante para docentes que atuam em sala de aula foram
atingidos ao alcance que os cursistas tinham a necessidade de estabelecer novas estratégias de
ensino, de discutir sobre metodologias que proporcionasse a mediacdo e de apresentar suas

angustias frente a suas préaticas pedagogicas.

Nesse sentido avaliando o desenvolvimento da pesquisa num panorama completo podemos
afirmar que a formagao continuada para docentes que ministram aulas de matematica baseada na
Sequéncia FEDATHI, possibilitou aos professores cursistas uma reflexdo sobre as atitudes e
posturas de mediacdo de ensino da matematica, bem como instigou a todos uma mudanca de

paradigmas frente as metodologias utilizadas para suas a¢oes pedagogicas em sala de aula.
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10. CONCLUSAO

O processo de ensino e aprendizagem esta fortemente relacionado a conducdo das
atividades desenvolvidas pelo professor, bem como o planejamento, metodologia,
transmissdo dos conteudos e das atividades desenvolvidas pelo docente no decorrer das
suas rotinas de trabalho. Assim considerando que essas atividades acarretam grade
importancia no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, preconizamos a
importancia que as mesmas sejam planejadas de acordo com as necessidades, e
possibilidades de aprendizagem desses.

O ensino da matematica para deficientes visuais, como fator preponderante da
pesquisa, nos indicou a necessidade de um aprofundamento e investigagdo sobre a
formacgdo docente bem como a utilizacdo de metodologias de mediacdo de ensino para
esses alunos.

Entendendo a importancia sobre a a¢do educativa com foco na pratica mediadora, e
esses sao motivos que levaram a proposicao dessa pesquisa, assim para anunciarmos 0S
resultados obtidos faz-se necessario um olhar retrospectivo sobre o caminho percorrido.

Ao longo dos capitulos que antecederam foi se compondo assunto que auxiliaram
para um estabelecimento de conexdes entre a teoria e préatica, favorecendo assim uma
analise de cada etapa desenvolvida sem desconsiderar a importancia do todo.

A partir das nossas indagacGes sobre ensino de matematica para deficientes visuais,
iniciamos nossa pesquisa com uma breve exposicdo sobre a relagcdo pessoal e profissional
da pesquisadora com o tema, apresentando as justificativas para o desenvolvimento da
investigacdo. Apds expomos sobre a formacdo do pedagogo e a discussdo sobre 0s
impasses que permeiam a formacdo inicial do professor, desse modo exibimos algumas
dificuldades que esses encaram no momento que se deparam com a pratica de ensino.

Entendendo que essa formacao deve abranger uma reflexdo entre teoria e pratica com
0 objetivo de formar profissionais conscientes de suas a¢des. Surge assim uma relacao
intrinseca entre os atores do ensino e aprendizagem e teoria que devem ser relacionada a
pratica, com essa relacdo deve se favorecer que a acdo docente proporcione o
desenvolvimento do estudante frente as suas necessidades.

A relacdo a inclusdo e o principio da diferenca para a adequacdo das necessidades
desses estudantes, bem como o papel do professor frente a perspectiva inclusiva é um fator

preponderante discutido nessa pesquisa. E possivel observarmos que existem sinais que sao
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atribuidos pelo preconceito com relacdo a diferenga. Desse modo, por desconhecimento
das especialidades e potencialidades da diferenca, o docente traz um olhar
discriminatorio/classificatorio em relacdo ao estudante com alguma necessidade especial.
Sobre a acdo educativa onde a prioridade seja a elaboracdo do conhecimento pelo
estudante de forma que seja significativa para vida do mesmo, evidenciou-se de forma
critica e reflexiva uma préatica mediatizada, favorecendo que os caminhos da elaboracéo do
conhecimento tornem-se continuos. Diante as referéncias apresentadas a reflexdo foi
baseada sobre a promocdo na construcdo da autonomia, do estudante a fim de que possam

enfrentar e resolver as diferentes situacGes que o cotidiano lhes apresenta.

A respeito de a pratica docente e o distanciamento epistemoldgico da educagédo
matematica reconhecemos a necessidade de um conhecimento aprofundado sobre as
praticas desenvolvidas para discentes deficientes visuais. Ao defender a importéncia da
formacdo ressaltamos o dialogo sobre os conceitos de pratica pedagdgica e
desconhecimento sobre as especificidades da aprendizagem pelos alunos com deficiéncia
visual.

Ao defender a mediagédo de ensino evidenciamos a relagdo Professor e aluno onde o
professor é o articulador e responsavel pela mediacao através de suas praticas pedagogicas.
Assim entendemos que 0s conhecimentos elaborados pelos docentes em sua trajetéria vao
influenciar sua pratica profissional.

As consideracdes a respeito da trajetdria do Brasil e a educacdo de jovens e adultos e
as especificidades dos alunos que frequentam essa modalidade de ensino foram
desenvolvidas na perspectiva de entender os motivos pelos quais esses estudantes que
frequentam a EJA e as especificidades dos estudantes deficientes visuais que estdo
matriculados nessas salas. Freire (1987) destaca que para que a fungdo humanizadora da
escola se concretize, é necessario que o dialogo seja uma parte constante dos processos de
ensino e aprendizagem, e este dialogo deve ocorrer de forma democréatica, em que todos
possam participar.

A Sequéncia Fadathi como norteadora do curso de formacdo continuada, bem como
as etapas de utilizacdo como metodologia de mediacdo de ensino pelos docentes foi
apresentada através da possibilidade de ser abordada e explanada por docente com

estudantes com deficiéncia visual. Assim consideramos que Sequéncia FEDATHI, traz
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como condigdo Unica o desenvolvimento de um estudante ativo e consciente capaz de

participar das elabora¢6es do conhecimento.

Os caminhos metodoldgicos da pesquisa sdo apresentados no trabalho bem como os
sujeitos participantes, 0os materiais coletados, e as etapas desenvolvidas durante o curso de
Formag&o continuada na UFC, esses subsidios nos proporcionou as analises das media¢oes
e as nos possibilitou uma avalicdo das necessidades basilares para formagdo continuada de

professores.

Entendendo que mudar o pensamento, as atitudes, a maneira de avaliar as situa¢des
ndo é uma atividade facil, e algumas vezes durante a caminhada quase se caiu no erro, tao
duramente criticado, de reproduzir modelos e metodologias de ensino, sem antes os critica-
los ou levar em consideracdo a realidade da sala de aula. Assim a nossa avalia¢do sobre as
metodologias de ensino utilizadas pelos docentes para pratica com deficientes visuais, nos
evidenciou a necessidade de se refletir sobre a formagdo continuada desse docente.
Partindo do principio que esses estudantes com especificidades e necessidades particulares
nos cursos de formacao inicial muitas vezes ndo séo levados em consideracéo.

Utilizar uma préatica que permita a ampliacdo dos conteudos por meio das interacGes
discursivas entre aluno/professor e que por essa caracteristica permite as transformacdes de
comportamento e atitudes dos docentes frente aos alunos, no que se refere a motivacao,
interesse, curiosidade e participacdo no desenvolvimento das aulas, possivelmente seja a
resposta que tanto procuramos.

Ao iniciarmos a pesquisa e utilizarmos o Plateaur, na entrevista perguntamos quais
eram as maiores dificuldades em ministrar aula para deficientes visuais, as falas dos
docentes nos possibilitou identificamos alguns entraves pertinentes a pratica docente. i)
planejamento e recursos adaptados, ii) a dificuldade em desenvolver pensamento abstrato
por falta de recursos iii) e a dificuldade em repassar o conteudo de matematica. No entanto
identificamos aspectos positivos no que diz respeito a disponibilidade e interesse por parte
dos docentes sobre a possibilidade em elaborar recursos adaptados e em desenvolver uma
pratica metodoldgica diferente em sala de aula, que alcance as necessidades dos estudantes
e favoreca a elaboracdo de conhecimento pelos mesmos.

Além das demandas da formacdo docente, planejamento, acdo e pratica docente,
observamos que os docentes demonstram inquietagfes sobre as questfes dos materiais

adaptados e dos instrumentos necessarios para o desenvolvimento do trabalho com os
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estudantes com deficiéncia visual, nesse sentido, os resultados sdo ratificados nas falas dos

docentes.

Uma das observacdes necessdrias a ser presentada é sobre a concepcdo que 0S
docentes tinham sobre metodologia, os conceitos se contradiziam entre metodologia,
técnicas/ estratégias de ensino. Destacamos aqui que durante a pesquisa e curso de
formacdo apresentamos a utilizacdo da Metodologia Sequéncia FEDATHI, como
balizadora do nosso estudo, assim foi possivel observar uma mudanca de concepcdo que
ficou expressado, que cabe ao professor, buscar as relagcbes de elaboragdo, adequacéo e
pertinéncia e que os conhecimentos prévios dos alunos estabelecem frente a um novo
conteddo cientifico, j& que estes orientam a interpretacdo das informacdes, selecionam e

organizam os tipos de relagdes de significados.

Sartori (2009) destaca que o docente pode aprender com e por meio de suas praticas
educativas, quando orienta seu fazer docente no principio da acdo-reflexdo-acéo,
estabelecendo um processo de trocas, de comunicacgéo, de (re)elaboracao de experiéncias.

Ao defender a importancia da formacdo docente frente ao novo paradigma de
mediacdo de ensino e a sua intima articulagdo com as atitudes e posturas docentes
consideramos que o docente ndo pode abrir méo de discutir por que ensinar? O que
ensinar? Como ensinar? e para quem ensinar ? Levando em consideragdo a diversidade
encontrada na escola. Somente articulando esses elementos (por que ensinar? o que
ensinar? como ensinar? e para quem ensinar?), o docente encontrard as condi¢des minimas
necessarias para que ele desenvolva um trabalho com os saberes matematicos que esteja
em sintonia com as novas demandas que a sociedade vem exigindo da educacéo escolar.

O fato é que existe sim uma necessidade de que os docentes desenvolvam préaticas
pedagdgicas em que o estudante desenvolva uma postura de pesquisador e levem a sair da
postura de expectador, sendo possivel articular ideias, participar da elaboracdo do
conhecimento e justificando essa elaboracdo. Foi possivel através de a pesquisa evidenciar
que durante o processo de ensino e aprendizagem, a pratica pedagogica exige criatividade,
disposi¢do ao novo, organizacdo, planejamento e atencdo as demandas e peculiaridades de
cada estudante. Assim entendemos que existe uma verificacdo da necessidade de uma
qualificacdo sobre a formacao inicial dos docentes, em ultima instancia, de defender na

melhor qualidade da educacao escolar de criancas e jovens.
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Diante desse panorama foi possivel percebemos que os dados coletados e analisados
apresentados na pesquisa encontram-se de acordo e confirma a tese defendida de que a
partir da formacdo continuada para docentes do ensino da matematica baseada na
metodologia Sequéncia FEDATHI, os docentes ampliaram a reflexdo sobre as atitudes e
posturas de mediagéo de ensino. Fica evidenciado que os cursos de formagao continuada e
reconhecimento de novas metodologias possibilitam aos docentes uma reflexdo de novas
maneiras de desenvolver sua pratica pedagdgica, da ado¢do de novas posturas e atitudes, a
fim de favorecer a aprendizagem com significados dos estudantes.

A avaliagdo proporcionada pela pesquisa indica ainda uma necessidade de
desenvolvimentos de novos estudos relacionados ao tema, ja que existe uma precariedade
na producdo desses contextos e é imprescindivel que se desenvolvam novas reflexdes sobre

0 tema que hoje se faz permanente nas escolas.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada (a) por Elisangela Bezerra Magalhaes, aluna do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da UFC- PPGE Para participar de uma pesquisa. Leia  atentamente  as
informacdes abaixo e tire suas davidas, para que todos os procedimentos. Possam ser esclarecidos.

A pesquisa com o titulo: FORMACAO DOCENTE E A MEDIACAO A PARTIR DA
SEQUENCIA FEDATHI PARA O ENSINO DA MATEMATICA NA EJA COM DISCENTES

CEGOS. O motivo do convite é entrevista-la (0) e colher dados. Dessa forma, a sua participagdo

poderéa trazer como beneficios a complementacdo do trabalho.

Para a sua realizacdo, preciso que docentes atuantes em disciplinas de matematica e que
participaram como alunos do curso de extensdo. E necessario que respondam a este questionario/
entrevista ressaltando-se que a sua colaboracdo € de carater voluntario e ndo implica em
remuneragdo. Caso vocé se sinta constrangido com alguma pergunta, poderd a qualquer momento
interromper a pesquisa e se for de sua vontade encerrar sua participagdo. O questionario/ entrevista
possui perguntas simples e deve tomar aproximadamente 20 minutos do seu tempo. Os seguintes
procedimentos serdo respeitados:

1. Seus dados pessoais e outras informac6es que possam identificar elas serdo mantidas em segredo;
2. Vocé esté livre para interromper a qualquer momento sua participagdo na pesquisa sem sofrer
qualquer forma de retaliacdo ou danos e 3.0s resultados gerais da pesquisa serdo utilizados apenas
para alcancar os objetivos e podem ser publicados em congresso ou em revista cientifica
especializada.

Endereco do(s) responsavel (is) pela pesquisa: Rua: Dos Jatobas 544, Passaré

Pesquisador Responsavel: Elisangela Bezerra Magalhdes

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Waldery Uchoa Benfica

Telefones para contato: (85) 9 8788 98 69

E-mail: lala2magalhaes@gmail.com
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DECLARACAO DE PARTICIPACAO VOLUNTARIA NA PESQUISA

ATENCAO:
O abaixo assinado : anos,
RG: . Declara que é de livre e espontanea vontade que esta participando

da pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
que, apods sua leitura tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteddo, como também
sobre a pesquisa e recebi explicacbes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro
ainda estar recebendo uma copia assinada deste termo e que minha participacdo € de carater
voluntario e ndo serei remunerado.

Pesquisador Responsavel: Elisangela Bezerra Magalhaes

Data: / /

Participante:

Data: / /
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ENTREVISTA plateau

01. Qual sua area de formagéo?

02.  Durante sua formacdo teve alguma disciplina que oferecesse suporte e norteasse o
ensino da matematica para uma pratica reflexiva?

( )sim () ndo

03. Ao ministrar aulas de matematica para deficientes visuais vocé sente ou ja sentiu
alguma dificuldade?

( )sim () néo

04.  Quais as maiores dificuldades?

05.  Qual metodologia utiliza para planejar e ministrar os contetidos de matemaética?

06.  Quais metodologias de mediacdo vocé conhece e quais vocé ja utilizou para as
aulas de matematica?

07. Durante os planejamentos pedagdgicos existem momentos para estudar as
metodologias para auxiliar os docentes nas praticas de sala de aula?

08.  Em sua opinido o que poderia ser feito para ajudar os professores de matematica na

sua pratica de ensino?




ANEXQOS
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SESSAO DIDATICA- SEQUENCIA FEDATHI

1 ANALISES PRELIMINARES

Nossos esforcos aqui neste estudo é fazer uma abordagem acerca da Metodologia
Sequéncia Fedathi, buscando entender a relevancia que ela representa na formacéo critica-
reflexiva dos professores do curso de Formagdo de Professores para o Ensino de
Matematica anos iniciais para deficientes visuais. Esses professores que sS40 nossos
sujeitos, possuem formacao inicial em Pedagogia ou Matematica. Nosso objetivo dentro
da formagdo é apresentar a Metodologia Sequéncia Fedathi e desenvolver atividades de
conteldos matematicos adaptados para cegos. A metodologia referida é centrada na
postura do professor subsidia o professor em seu trabalho em a sala de aula, assim também

seu planejamento e avaliacéo.

1.1 Alunos
Professores da Rede Publica do Estado do Ceard e Professores interessados na

tematica da Incluséo.

1.2 Seus Conhecimentos Prévios
Sobre matemaética basica dos anos iniciais do Ensino Fundamental e o trabalho

adaptados para cegos.

2 CONTEUDO
Sobre a histéria da Metodologia Sequéncia Fedathi, seus pressupostos tedricos, suas
etapas definidas pelo autor. Sera apresentado o modelo de sessdo didatica que representa o

planejamento que € realizado pelo professor.

2.1 Breve Contextualizacdo Sobre a Metodologia Sequéncia Fedathi
A Metodologia Sequéncia Fedathi foi idealizada e é desenvolvida pelo Prof. Dr.

Herminio Borges Neto. O mesmo é professor titular da Faculdade de Educacdo da
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Universidade Federal do Ceara (UFC), também é coordenador do Laboratério de Pesquisa
Multimeios. A metodologia tem como proposito principal nortear o trabalho do professor
tanto em sala de aula como no planejamento das aulas. O principio basico da SF é a
mediag&o de atividades que instiguem o aluno a refletir sobre sua pratica e conduzi-lo até
chegarem a aprendizagem. Em sua entrevista concedida a doutoranda e pesquisadora da SF
Cintia Matos, o professor Herminio enfatiza que a metodologia foi inicialmente
fundamentada nos tedricos da matematica pura e aplicada, somente depois de sua chegada
a faculdade de Educacdo, que ela sofreu a influéncia dos tedricos da educacdo, mais

precisamente os sdcios interacionistas.

3 AMBIENTE

As oficinas foram realizadas na sala 5 da Faculdade de Educacdo que possui um
quadro branco, pinceis e apagador, que serdo utilizados para anotacGes das colocacOes
feitas pelos estudantes, assuntos que ndo foram abordados nos slides e demais colocacgdes

relevantes. Contaremos com um Datashow e um Notebook para exposicéo dos slides.

3.1 Materiais
Datashow, som, quadro branco, pincel, folhas de oficio em branco, texto utilizados

nas aulas ficardo disponiveis online.

3.2 Duracéo da Aula
4h de duragéo

Dia Contetdo

22.08.18 Metodologia Sequéncia Fedathi (Historico)
22.08.18 Pressupostos Teoricos

22.08.18 Sesséo Didatica

22.08.18 Entrevista com o Autor

[Audio-descrigio: Tabela composta por duas colunas com cinco linhas, linhas dia e contetido. Dia 22.08 e

contetidos metodologia, pressupostos tedricos, sessdo didatica e entrevista com o autor].
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5 HIPOTESES

Os cursistas podem ter dificuldade em entender dos conceitos da Metodologia
Sequéncia Fedathi, relacionar alguns termos com outras teorias e compreender a SF na
prética;

- Outra dificuldade podera ser com algumas leituras em outras linguas;

- Dificuldades em relacionar as fundamentac@es classicas que sustentam a SF.

6 OBJETIVOS

6.1 Objetivo Geral
e Compreender a Metodologia Sequéncia Fedathi, seus conceitos basicos (principios

e concepgoes) e sua fundamentacgdo teorica.

6.2 Objetivos Especificos
e Apresentar a Metodologia Sequéncia Fedathi;
o Dialogar sobre as Etapas da SF;

e Elaborar Atividades adaptadas para 0s cegos.

7 ACORDO DIDATICO
O professor/formador deve mediar as leituras, os estudantes devem estar atentos e
participar de todas as aulas para interagir com as leituras previamente lidas, é importante

que todos cumpram os horarios da aula — inicio e fim (18h as 22).

4 SITUACOES DESAFIADORAS

Tomada de posicdo 1: Apresentacdo da metodologia historia e desenvolvimento da
Metodologia Sequéncia Fedathi.

Tomada de posi¢do 2: Quais 0s conceitos encontrados na Metodologia Sequéncia
Fedathi?

Tomada de posicdo 3: Sobre a abordagem da Metodologia Sequéncia Fedathi que
fundamenta a metodologia.

Tomada de posicao 4: Os professores nesse momento devem pensar na aplicabilidade
na pratica da metodologia SF.
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9 AVALIACAO
Atividades no decorrer da aula sobre os contelidos matematicos adaptados e com a
metodologia proposta.

10 CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Apresentagédo

Interacdo do grupo

Apresentacdo dos slides

Socializagdo das dividas

REFERENCIAS

SOUSA, F. E. E. de. et al. (2013). Sequéncia Fedathi: uma proposta pedagdgica para o
ensino de Matematica e ciéncia. Fortaleza: UFC, 2013.

SOUSA, Francisco Edisom Eugénio de. A pergunta como estratégia de mediacao didatica
no ensino de matematica por meio da Sequéncia Fedathi. 2015. 283f. — Tese (Doutorado) —
Universidade Federal do Ceard, Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Brasileira,
Fortaleza (CE), 2015.
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SESSAO DIDATICA - GRANDEZAS E MEDIDAS

1. Breve Contextualiza¢é@o Sobre o Ensino de Matematica

O Ensino de Matemaética estd passando por transformac@es significativas ao longo
dos anos, deixando de ser um ensino situado em metodologias mecéanicas. Esse novo olhar
assegura que o Ensino da Matematica motiva que o discente, seja sujeito da aprendizagem,
seja tratado como a personagem principal do processor educativo. Qualquer proposta de
ensino e de organizacdo pedagogica deve ter em conta o desenvolvimento que o aluno ja
atingiu as formas de pensamento de que ja dispde e 0s conhecimentos que ja construiu. Na
base dessas afirmacgdes, encontra-se a opg¢do do Ensino de Matemética por um principio
construtivo — 0 sujeito constrdi ativamente o objetivo do conhecimento, isto €, o sujeito
aprende basicamente a partir das a¢fes sobre 0s objetos, e constrdi suas proprias categorias
de pensamento, a0 mesmo tempo em que organiza seu mundo. Nessa perspectiva temos 0s
discentes com deficiéncia visual que por conta de suas limitagdes ja possuem obstaculos e
que necessitam de um olhar diferenciado por parte dos docentes, entendendo que o sujeito
ndo desenvolve a capacidade construtiva isoladamente, pois age sobre o meio, que é
cultural de acordo com significacdes ja elaborada por ele na vida social, abrindo-se para
novos conhecimentos, apropriando-se deles e modificando sua forma de agir, entendemos
que os docentes que trabalham com esses alunos com limitagcGes necessitam desenvolver
esse olhar diferenciado sobre mediagdo. Nessa perspectiva, 0 Ensino de Matemaética vem
vencendo desafios importantes para o desenvolvimento das capacidades mentais e do

conhecimento dos educandos.

1. 2 Medidas e Grandezas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Medidas e grandezas apresenta um aspecto muito especial, pois estabelece a
integracdo entre os conhecimentos de NUmeros e Geometria. Os professores dos anos

iniciais do Ensino Fundamental virdo que o tema medidas da, ao mesmo tempo,
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significado a ampliagdo dos numeros naturais para 0S racionais e suporte para
compreensdo das propriedades das figuras geométricas, figuras essas que povoam nossa
realidade, com as quais convivemos e das quais necessitamos. Por esse motivo, ndo ha
como tratar o tema medidas na formagdo de modo isolado de nimeros e de geometria.
Nessa perspectiva, as discussdes sobre o que é medir, o papel das unidades de medidas,
por que necessitamos de padronizacOes de tais unidades, as relacdes entre unidades
padronizadas de medidas s&o alguns aspectos discutidos nesta formacgdo, sempre
acompanhada de sugestdes para desenvolver em sala de aula ou para criar outra,

dependendo das condicdes e necessidades de seus alunos.

3 AMBIENTE

A oficina foi realizada na sala da pds graduacdo da FACED que possui um quadro
branco, pinceis e apagador, que serdo utilizados para anotacdes das colocagdes feitas pelos
estudantes, assuntos que ndo foram abordados nos slides e demais colocacgGes relevantes.

Contaremos com um Datashow e um Notebook para exposicéo dos slides.

3.1 Materiais
Régua, tesoura, cola, fita métrica e fita adesiva

3.2 Duracéo da Aula
4 aulas de 50min (3h20min)

5 HIPOTESES
A turma é mista e contém professores da Rede Publica e particular de Ensino dos

anos inicias do Ensino Fundamental e EJA.

Os alunos podem ter dificuldade em saber:

- Oque é medir?

- 0O que sdo unidades de medidas padronizadas e ndo padronizadas?
- Qual significado da medida comprimento?

- Comprimento: medindo trajetéria e contornos?

- O que ¢ area: medidas de superficie?
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- Tem relagdo entre area e perimetro? Sabe explicar?

6 OBJETIVOS

6.1 Objetivo Geral
Construir conceitos de medidas padronizadas e néo
padronizadas, compreendendo a ideia de trajetdria, contornos e medidas de superficies,

area e perimetro.

6.2 Objetivos Especificos
* Identificar a medida como um numero que representa o resultado da comparacéao
entre duas grandezas de mesma natureza, por meio da divisao (quantas vezes cabe);
« Identificar a importancia social da escolha de unidades padronizadas e de seu uso;
analisar e reconhecer a importancia da exploracao inicial das unidades de medidas de
comprimento conhecidas socialmente;
* Criar situacOes de ensino e aprendizagem que possibilitem aos alunos conhecerem
as demais unidades e fazerem analogia entre seu comportamento e as regras do
Sistema de Numeragdo Decimal.
* Descobrir e reconhecer a existéncia de grandezas que podem ser medidas com

unidades que mantém uma relagéo decimal entre si.

10 ACORDO DIDATICO

O professor deve mediar as atividades, os estudantes devem estar atentos e participar
de todas as atividades, & importante que todos cumpram os horarios da aula — inicio, saida e
volta para o intervalo e final da aula. O intervalo tera duracdo de vinte minutos, os alunos e

0 professor ndo devem exceder esse tempo. As 3h20min de aula ndo incluem o intervalo.

8 SITUACOES DESAFIADORAS

Tomada de posicdo 1: organizar os professores em duplas para desenvolverem a
atividade proposta.

Tomada de posicdo 2: reunir 0s grupos para socializar as respostas da atividade e

responder trés questoes.
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Tomada de posicdo 3: organizar os professores em grupos de cinco pessoas.

Tomada de posicéao 4: distribuir aos professores uma fita métrica, e jornais, solicitar
que construam visualmente com os jornais a representacdo do m2, depois que tiverem em
m&os 0 m2, e também a representacdo de uma placa de 1m? confeccionada em jornal e uma
placa de 1dm? construida com papel cartdo, entregar a cada grupo uma tabela, em folha de
papel oficio, para que eles registrem as medidas obtidas, a partir das situacdes-problema
propostas.

Tomada de posicdo 5: organizar os professores em grande grupo para discutir 0s
resultados da tabela e responderem as questdes propostas, e orientar que postem essa

atividade no portfélio de grupo, no TelEduc/multimeios.

8.1 Situag0es para reflexdes

Tomada de posicéo 5: E possivel realizar medida com o palmo? A ideia é despertar
nos alunos a unidade de medida, a identificacdo da quantidade de medida e a agdo de medir
comprimentos.

Tomada de posigdo 6: Sera que as nossas medidas serdo entendidas por todas as
pessoas? Os alunos deverdo responder ao seguinte questionamento: Serd que ao mandarem
as medidas dos palmos para o marceneiro ele ira conseguir realizar o pedido de colocar
uma tabua fininha na base do quadro de escrever?

Tomada de posicdo 7: Ler e interpretar texto sobre a histéria do sistema meétrico

decimal, e depois responder o Frum discussao sobre o tema.

9 AVALIACAO

Elaborar um relatério (minimo uma lauda, fonte Times, tamanho 12, espagcamento
1,5 alinhamento justificado, margens superior e esquerda 3 cm e inferior e direita 2 cm).
Apontando em que momentos 0s objetivos propostos estdo sendo alcancados na oficina
que foi realizada. Postar o relatério no Teleduc. Qual a importancia da metodologia
baseada na mediacdo de ensino vai possibilitar a aprendizagem pelo deficiente visual de

forma significativa e que favoreca a elaboracdo do conceito pelo mesmo?
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SESSAO DIDATICA - GEOMETRIA

Célculo da adigdo e subtracdo de fracdo a partir de retdngulos (Soma geométrica de
fracdes), exploragdo das superficies dos sélidos — figuras planas, identificar propriedades
das figuras planas, separacdao dos sélidos em dois grupos “que rolam” (corpos redondos) e

“que nao rolam” (poliedros).

Contextualizagao

A Matematica, como componente curricular, ndo pode ser reduzida a simples
resolucdes de problemas e apropriacdo de teoremas e formulas. O saber matematico ao
longo da Histéria representa as necessidades do homem, suas inquietacdes e curiosidades
sobre determinadas situacdes.

Dessa forma, a disciplina Matemética deve conduzir os alunos a indagagdes,
experimentacdes, formular hipoteses, validar ou refutar as hipdteses formuladas e
principalmente construir e reconstruir formas de pensar que os levem a agir criticamente
sobre situagdes do cotidiano (BRASIL, 2016).

Assim, 0 Ensino de Matemaética deve compreender as relacbes do mundo moderno
que estdo cada vez mais aligeiradas e alicercadas nas tecnologias e meios de comunicacao
que utilizam constantemente dados numéricos, quantitativos e qualitativos, € necessario um
ensino que compreenda as relacdes do homem nas esferas sociais e culturais. (BRASIL,
1998).

A Geometria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O ensino da Geometria nos anos inicia do Ensino Fundamental tem se apresentando,
de um modo geral, como aplicagdo de formulas ou regras, que sdo repetidas
exaustivamente, para que o aluno decore (BRASIL, 2008). Essa forma de ensinar ignora 0s
aspectos culturais dos alunos e restringe o aprendizado, impedindo que estes facam
experimentacdes, descobertas, que desenvolvam seus questionamentos e curiosidades a

respeito da Geometria.
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Torna-se relevante destacar que a Geometria ensinada nas escolas, na maioria dos
casos, estd fundamenta nos estudos do matematico grego Euclides (em 300 a. C.
aproximadamente), denominada, popularmente, Geometria Euclidiana. Essa influéncia
pelos estudos de Euclides gera uma linearidade no ensino da Geometria.

Nesse sentido, a Geometria é apresentada aos educandos a partir da sequéncia: ponto,
reta, linhas, figuras planas e, posteriormente, os sélidos geométricos (BRASIL, 2008). Tal
sequéncia contrasta-se com as vivéncias dos alunos, uma vez que, estes exploram no
espaco em que vivem os solidos geométricos como, bolas, dados, latas, caixas, embalagens
diversas e etc.

Assim, faz-se necessario romper com essa ideia linear, valorizar os conhecimentos
prévios dos alunos, buscando um ensino de geometria que valorize a percepcao do
educando com relacdo ao espaco que O cerca, agucando sua percepcdo e capacidade

organizar e reorganizar o ambiente em que habita.

Materiais

As oficinas foram realizadas nas salas de aulas da Faculdade de Educacdo. Materiais
que serdo utilizados: quadro branco pincel e apagador, que serdo utilizados para anotacdes
das colocacdes feitas pelos estudantes, assuntos que ndo foram abordados nos slides e
demais colocacBes relevantes. Contaremos com um Datashow e um Notebook para
exposicdo dos slides. Papel sulfite, embalagens (caixa de cosméticos, tubos, caixa de leite,

etc.) e canudos.

Duracéo da Aula
- 4 aulas de 50min (3h20min)

Hipoteses

- Os cursistas podem ter dificuldade em classificar as figuras sem nomeé-las;

- Os cursistas podem ter dificuldades em conduzir a atividade do espaco para o
plano, uma vez que a escolarizacdo da maioria, focou no ensino da Geometria do plano
para o espaco;

- Os cursistas podem ter dificuldades em criar estratégias para ensinar geometria as

criangas com deficiéncia visual.
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Objetivos
Objetivo Geral

Construir conceitos geométricos sobre propriedades de figuras planas, suscitando a
compreensdo de que o entendimento dessas propriedades € mais importante que a
nomenclatura (quadrado, retangulo, losango e etc), bem como, explorar ( concreto) a soma

de fracGes a partir de figuras geométricas.

Objetivos Especificos
Compreender o calculo de adigéo de fragcdes a partir de retangulos;
Relacionar sélidos geométricos a objetos do cotidiano;
Diferenciar corpos redondos de poliedros;

Identificar figuras planas em solidos geometricos;

Acordo Didatico

O professor deve mediar as atividades, os estudantes devem estar atentos e participar
de todas as atividades. E importante que todos cumpram os horarios da aula — inicio, saida
e volta para o intervalo e final da aula.

O intervalo teré duragdo de vinte minutos, os alunos e o professor ndo devem exceder

esse tempo. As 3h20min de aula ndo incluem o intervalo.

Situacdes desafiadoras
Tomada de posicdo 1: Construir quatro triangulos idénticos (triangulos equilateros)

utilizando 6 canudos.
Tomada de posicdo 2: Resolver a operagéo %Jr% = sem utilizar o MMC

Tomada de posicdo 3: Decalcar (contornar as bases) das embalagens, observar as
figuras formadas e classifica-las de acordo com suas propriedades.

Tomada de posicdo 4: Representar uma sala de aula e fornecer as informagoes
necessarias para que seus colegas identifiguem a posicdo onde sentam os alunos (faca isso
simbolicamente, represente uma sala de aula de no méaximo 12 alunos). Atividade

desenvolvida com vendas.
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SESSAO DIDATICA - ESTATISTICA

Indagado em outros momentos em sala de aula o uso do conceito de numero,
sistemas de numeragdo, operacdes fundamentais, financas e geometria plana, pode-se
utilizar de grande parte destes conceitos ja compreendidos para adentrarmos no campo do

Tratamento da Informac&o e suas implicagdes no campo pedagdgico.
1 Analise gerais
1.1. Publico alvo

Professores da rede Municipal e Estadual, das salas de EJA / AEE que atuam com

deficientes visuais.
1.2. Objetivo

Compreender o conceito de tratamento da informacéo e os processos de elaboracao
de tabela e gréaficos, bem como suas implica¢bes pedagdgicas para com os alunos da

educacao basica.
1.3 Material

Material analdgico: régua, compasso, papeldo, cola, tesoura, caneta de cor, rolo de

barbante, tampa de garrafa, blocos.
Material digital: notebook e data show.
1.4. Duracédo da aula
No primeiro momento (dia) tera 60 minutos e no segundo, 180 minutos.
1.5 Variéaveis locais

Em se tratando do conteddo do Tratamento da Informacdo, destaca-se 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Matemética-PCNM (BRASIL, 1997) na importancia

de relacionar observacdes do mundo real com representagdes (esquemas, tabelas, figuras,
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graficos) e relacionar essas representagdes com principios e conceitos matematicos
destacados no ensino de Matematica, gerando na pratica escolar a interdisciplinaridade e a
conexdo entre diversos contextos, facilitando assim, a comparacdo entre eles,
especialmente para estabelecer tomada de decisdes ao apresentar a sintese do levantamento
de dados de forma simples e dinamica, ao ler e interpretar diferentes textos, ao analisar e
interpretar informacdes, fatos e ideias, ao ser capaz de coletar e organizar informagoes,
além de estabelecer relacdes, formular perguntas e dentre outros aspectos que leve aos

alunos compreenderem o assunto abordado.

Em relacdo aos alunos, o conteudo abordado deve possibilitar a reflexdo, o
questionamento e a verificacdo das fontes de informacdes, as quais apliquem
procedimentos estatisticos basicos para gerar tais informacges, sugerir-se, portanto uma
avaliacdo critica perante estes alunos em propiciar elementos na tomada de decisdes.

Tao logo, essas relacbes existem o professor que deve dominar o contetido e saber
aplicar a metodologia, oportunizando a participacdo ativa dos alunos nas atividades a
serem desenvolvidas com intuito de contribuir com a aprendizagem destes alunos e o
entendimento dos contedos estatisticos e matematicos colaborando na progressdo e

materializacdo do conhecimento.
Acordo didatico

O trabalho do professor ¢ mediar 0 processo de ensino e aprendizagem com 0S
alunos, seja em grupo e individualmente, de forma ativa em que todos 0s momentos da
abordagem do contetdo Tratamento da Informacdo faca com que o aluno reflita e valide
seus esquemas, promovido pelo uso do discernimento em como acertar ou errar,
acertar/errar como acertar/errar, porque acertou/errou e, se errou, a partir desta indagacéo,

encontrar ou construir a solu¢do do problema proposto.

Com isso, existira um acordo entre o professor e aluno mediante a um conjunto de

regras que regem a relacédo na sala de aula envolvendo professor — contetudo — aluno.
2 A sessdo didéatica

Momento didatico que envolve: tomada de posicdo, maturacdo, solucdo e prova,

etapas da metodologia de ensino e pesquisa Sequéncia Fedathi.
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2.1 Andlise teorica

Os contetdos relacionados a estatistica pertencem ao bloco de Tratamento da
Informac&o. Dentre esses contetdos, pode-se citar o estudo de graficos. Os gréficos podem
ser considerados ferramentas de transmissdo de informacdo, pois sintetizam facilmente os
dados (WILD, PFANNKUCH, 1999). Para Cazola e Utsumi (2010, p. 15), “O tratamento
da informacéo néo limita a apresentar somente os conceitos e procedimentos, mas implica
discutir como escolher o procedimento mais adequado para analisar cada situagdo”. Assim,
podem ser utilizados para trabalhar de forma intradisciplinar, por possibilitar a ligagéo da
Estatistica com outros dominios da Matematica (CASTRO, 2012; LOPES, 2010).

As Diretrizes Curriculares para a educacdo matematica (BRASIL, 1998a, 1998b)
defendem seu ensino por meio do desenvolvimento integrado dos conhecimentos. Assim,
constata-se a necessidade de um trabalho mais efetivo com os gréficos, relacionando o
Tratamento da Informacdo, o conhecimento didrio e a Matematica, aléem de outros

conhecimentos curriculares como Ciéncias, Lingua Portuguesa, Geografia e Historia.

Diante disto, usard a metodologia de ensino, Sequéncia Fedathi, é uma proposta
metodoldgica direcionada para a melhoria da pratica pedagdgica, visando a postura
adequada do professor, que tem como principio contribuir para que o professor supere 0s
obstaculos epistemoldgicos e didaticos que ocorrem durante a abordagem dos conceitos
matematicos em sala de aula (SANTOS 2016, p.129).

2.1 Experiéncias prévias da turma - plateau

Na intencdo de consolidar uma estrutura minima de conhecimentos necessarios para
a oficina relacionada ao Tratamento da Informacdo, partir-se-a do entendimento que 0s
alunos ja possuem sobre fatores governamentais, industriais ou individuais, sistema
monetario e econdmico, processo de contagem, valores percentuais e dentre outras

abordagens que relacionam com o contetdo no seu cotidiano.
2.2 Avaliacao

Tomando como referéncia os aspectos observados no plateau e a capacidade de
inferir diante dos problemas colocados pelo professor, esperaremos do aluno que por meio

das discussdes em grupo, exposicdo e a sistematizagdo das solugbes dos problemas
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propostos através de suas escritas, entenda 0 uso pedagoégico dos conceitos trabalhados

sobre Tratamento da Informacéo e seu papel como mediadores quando professores.
2.3 Objetivo da sessdo didatica

Levar o professor da rede municipal e estadual a relacionar de forma pedagdgica o
tratamento das questdes com o uso de material concreto que envolvam o uso didatico do
Tratamento da Informacdo, entendendo sua importancia no trato das mais diferentes

situacOes do cotidiano em que o sujeito necessita qualificar e quantificar.
2.2 Saber cientifico do contetdo abordado nesta sessdo didatica

- Contexto social, geografico, financeiro e econdmico sobre o Tratamento da

Informacéo.

- O uso pedagogico do Tratamento da Informacdo e do material concreto perante a

necessidade de sua compreensao e construcdo conhecimento perante os alunos.
2.2.1 Tratamento da Informacdo: a prética

A populacdo, de uma maneira geral, costuma valer-se da estatistica para ajudar na
tomada de decisfes. O conhecimento dessa ciéncia possibilita aos cidadaos a interpretagdo
e a andlise critica de dados, pois quase todos os dias, lemos ou ouvimos o0s resultados de
investigacdes e pesquisas de opinido em jornais, no radio, televisdo, devido aos avangos na

tecnologia da informacgdo, por causa da proliferagéo de estudos e pesquisas.
A pergunta

Pergunta principal: Como trabalhar no ensino fundamental o conteddo do
Tratamento da Informacdo com uso de material concreto de forma ha oportunizar a

aprendizagem dos alunos?

Perguntas reflexivas: Diante do contetdo a ser abordado, o que ha de comum entre o
conhecimento cientifico da estatistica, o tratamento da informacdo, os aspectos social,
geogréfico, financeiro e econdmico e o uso de material concreto? Quais as suas

funcionalidades?

Perguntas desafiadoras: Diante da ndo aplicagdo de materiais concretos, como

proceder esta aplicacdo de modo facilite no entendimento dos alunos ao assunto de
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Tratamento da Informacdo? E possivel utilizar os materiais concretos como base pratica

para a construcdo do conhecimento de graficos?
3 Tomada de Posigao
1° momento

Expor diferentes objetos para os participantes, tais como: régua, compasso, papeldo,
cola, tesoura, caneta de cor, rolo de barbante, tampa de garrafa, blocos. Neste momento,
questionaremos 0 que se pode fazer com estes materiais concretos relacionando aos
aspectos social, geografico, financeiro e econémico? Assim, apresentaremos 0s seguintes

problemas:

Problema 1: Que assunto esta sendo abordado no contexto?
Problema 2: Como levantar os dados numéricos?
Problema 3: Como elaborar a tabela e o grafico?

2° momento

Apresentar um video que utiliza o Tratamento da Informagdo com uso de material
concretol. Permitindo questionar sobre a capacidade do professor em utilizar os mais

diferentes meios para se abordar o contetdo no universo dos alunos.
4 Maturagao
1° momento

Solicitar que a turma se divida em 4 (quatro) grupos e para cada um serd posto 0s
seguintes problemas que permutardo entre todos tendo 15 (quinze) minutos para o
levantamento de hipoteses para cada problema. Um membro do grupo ficara responsavel
para anotar as intervencgdes realizadas. As acOes se dardo a partir da questdo. Na certeza
que estes objetos ou instrumentos de informacdo ndo fossem ainda descobertos,

permitindo: qual as estratégias que voceés utilizariam para resolver estes problemas?
Problema 1: Que assunto estéa sendo abordado no contexto?

Problema 2: Como levantar os dados numéricos?
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Problema 3: Como elaborar a tabela e o gréafico?

O quarto grupo ficara responsavel para cronometrar 0 tempo sem o uso de qualquer

meio digital ou analdgico.
2° momento

Tomando como referéncia o video apresentado, a turma em duplas devera sugerir 3
(trés) possiveis situacBes contextuais, os quais 0s alunos de uma turma de ensino
fundamental possam ser provocados a refletir e elaborar hipoteses sobre Tratamento da

Informacéo.
5 Solucéo
1° momento

Cada grupo apresentara suas consideragdes, iniciando pelo grupo que cronometrou o

tempo seguido de discussdes no grande grupo para 0s demais problemas.
2° momento

A dupla ird expor suas sugestdes no grande grupo, destacando o que desencadeardo
nos alunos a iniciativa de elaborarem hipdteses sobre a compreensdo e uso do Tratamento

da Informagéo.
6 Prova
1° momento

Seré sistematizado as conclusGes feitas pelos alunos por intermédio do professor
através de escutas e relatos, de modo que os alunos expressem o que de fato torna-se
relevante para a compreensdo do Tratamento da Informacdo na tentativa de qualificar e

quantificar ou comparar objetos como inevitabilidade em nosso cotidiano.
2° momento

Colher depoimentos e percepcdes dos alunos, a respeito da melhor forma de expor as
tabelas e gréaficos pedagogicamente para com uma turma de educacdo basica. Recolher as

sugestdes elaboradas e expostas no momento da solugéo.
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7 Avaliacao

Como instrumento de avaliacdo sera analisado os féruns e as participagdes nos

encontros presenciais.
8 Consideracdes

A oficina como atividade pedagogica, constitui um instrumento de execugdo da
pratica docente que estimula mais o raciocinio, e promove a relagdo da teoria e as agdes em

sala de aula.
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SESSAO DIDATICA -
PRATICAS BASEADAS NA MEDIACAO DE ENSINO DA MATEMATICA

Sobre mediagéo de ensino entendemos que se trata da postura e atitude adotadas
pelos docentes no momento de transmitir contetdos. Assim a oficina foi desenhada e
planejada a fim de atender a necessidade dos cursistas em observar uma pratica pedagogica
mediativa, onde o professor planeja as a¢des entendendo que dependendo de sua postura 0s
alunos apresentam facilidade ou ndo de compreender o que esta sendo trabalhado.

1 Analise gerais
1.1. Publico alvo

Professores da rede Municipal e Estadual, das salas de EJA / AEE que atuam com

deficientes visuais.
1.2. Objetivo

Avaliar a postura e atitude do professor mediador em relacdo a disciplina de

matematica para discentes cegos.

1.3 Material
Material analogico: palitos, material dourado, ligas, geoplano.
Material digital: notebook e data show.

1.4. Duracéo da aula

Aula ministrada de 18:30 as 21:30
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1.5 Variaveis locais.

A oficina foi elaborada a partir da vivéncia do professor com alunos com deficiéncia
visual, serd trazida para sala de aula situacdo que os cursista discutam se atitude e postura
do docente favorece a elaboragdo de conceitos por parte dos deficientes visuais.

Em relagdo aos cursistas, os conteldos que serdo abordados devem favorecer
possibilitar a reflexdo, o questionamento e a verificacdo das atitudes de mediagcdo que

utilizem procedimentos as etapas da sequéncia Fedathi.

As relacBGes de mediacdo devem ser desenvolvidas a partir de uma base tedrica que
desenvolva no docente uma critica sobre dominar o contetdo e saber aplicar a
metodologia, devendo favorecer a participagao ativa dos alunos com o objetivo contribuir

com a elaboracéo dos conceitos destes alunos.
Acordo didatico

O exercicio do docente é oferecer uma oportunidade de elaboracdo de conhecimento
atraveés da mediacdo, que esses estudantes saia da zona de conforto e deixem de esperar 0s

conceitos prontos e acabados que muitas vezes sdo desenvolvidos na escola.

Assim pensar no professor mediador faz necessario que esses cursistas reflitam sobre
as atitudes promovidas em sala de aula, de forma que essas promovam a construcdo e a

solucdo do problema proposto.

Deve-se existir um acordo didatico, entre o professor e aluno mediante a um
conjunto de regras que regem a relagdo na sala de aula envolvendo professor — conteudo —

aluno.
2 A sessao didatica

Momento didatico que envolve: tomada de posicdo, maturacdo, solucdo e prova,

etapas da metodologia de ensino e pesquisa Sequéncia Fedathi.

2.1 Analise teorica
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A Sequéncia Fedathi, como uma proposta metodoldgica direcionada para a melhoria
da préatica pedagdgica, (SANTOS 2016, p.129). A autora prescreve que a postura adequada
do professor, que tem como principio contribuir para que o professor supere os obstaculos
epistemoldgicos e didaticos que ocorrem durante a abordagem dos conceitos matematicos
em sala de aula. A atitude de media¢do do professor é uma etapa importante para que o

professor supere as atitudes tradicionais, onde o docente acredita ser detentor do saber.

A oficina foi pensada na perspectiva de que o docente utilize os conhecimentos
prévios dos estudantes com deficiéncia visual, e a partir das atividades eles observem que

podem e conseguem elaborar conhecimentos sem a necessidade de “decorar” conceitos.
2.1 Experiéncias prévias da turma - plateaur

Com a finalidade de materializar um arcabouco sobre 0s conhecimentos necessarios
para oficina sobre mediacao de ensino entendemos que 0s cursistas ja tém sobre as etapas
da Sequéncia Fedathi . A partir disso iremos iniciar a etapa do Plateaur de forma que os
cursistas apresentem seus conceitos sobre mediagdo de ensino e postura do professor

mediador no ensino da matematica.
2.2 Avaliacao

Diante dos aspectos observados no plateaur e o desenvolvimento das atividades
propostas durante a oficina, almejaremos dos cursistas, exposicdo sobre a atitude docente
mediativa, apresentacdo e sistematizacao das atividades desenvolvidas pelos cursistas, bem
como a apresentacdo de solucdes dos problemas entre dificuldade dos estudantes cegos em
entender os conteldos apresentados em sala de aula. E o desenvolvimento do

guestionamento que sera lancado no teleduc.
2.3 Objetivo da sessao didatica

Levar o professor da rede municipal e estadual, observar e a valiar a postura e atitude

do professor mediador em relacédo a disciplina de matematica para discentes cegos.
2.2 Saber cientifico do conteudo abordado nesta sesséo didatica

O uso pedagdgico da Sequéncia Fedathi e suas etapas perante a necessidade dos

alunos com deficiéncia visual a compreender e elaborar conceitos matematicos.
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A pergunta

Pergunta principal: Como ministrar aulas para alunos com deficiéncia visual de

forma a oportunizar a elaboragéo dos conhecimentos de forma significativa ?
3 Tomada de Posicao
1° momento

Abrir 0 questionamento sobre como se caracteriza uma aprendizagem com
significados ? Apresentar o geoplano e langar a pergunta quais contedos podem serem
trabalhados ?

Problema 1: Como o professor ministrar conteudos utilizando geoplano de forma que ele

néo traga conceitos prontos e acabados ?

Problema 2: Que atitudes devem ser adotadas pelo docente para apresentar conceitos

utilizando o material dourado e aplicar no geoplano ?
3° momento

Trazer os cursistas para demonstrar na pratica ( com vendas) o uso do geoplano e do

material dourado os conceitos de sistema de numeracao decimal.
4 Maturagao
1° momento
Quais as atitudes que vocés adotariam para apresentar conte(dos?

Problema 1: Que conteudos sdo trabalhados no geoplano e como o professor deve aborda-

los ?

Problema 2: Quais posturas devem ser trabalhadas para que os conteidos ndo precisem

ser decorados e sim desenvolvam uma aprendizagem significativa?

O quarto grupo ficara responsavel para cronometrar o tempo sem o uso de qualquer meio

digital ou analdgico.

5 Solucéo
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1° momento

Os cursistas apresentardo as consideragdes, sobre as posturas docentes frente ao uso
de material concreto e o geoplano diante do planejamento das atividades focando na
aprendizagem significativa e no professor mediador.

2° momento

Os cursistas irdo expor suas consideragfes na turma, destacando o que foi
desenvolvido e como foi desenvolvida a elaboracdo das hipdteses sobre atitudes e

mediacéo de ensino.
6 Prova
1° momento

A sistematizacdo e as conclusoes feitas pelos cursistas serdo feito por mediacdo do
professor através de escutas e relatos, de modo que os cursistas possam divulgar o que de

fato tornou-se ressaltante para a pratica pedagogica do professor mediador.
2° momento

Ouvir depoimentos e percepcdes dos cursistas em relacdo a postura e atitude docente
da melhor forma de conteudos pedagogicamente para com uma turma de alunos com

deficiéncia visual .
7 Avaliagao

Seréa feito uma analise dos foruns e as participagdes nos encontros presenciais.
8. Consideracoes

A oficina serd desenvolvida com intuito de que os cursistas relacionem as praticas
tradicionais e as praticas mediadoras de ensino e fagam um comparativo com a Sequéncia
Fedathi e quais contribuicdes a metodologia oferece para desenvolvimento de uma

aprendizagem significativa.
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