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RESUMO

Este trabalho se enquadra na Educacdo Matematica, fazendo-se o uso da metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi (SF) em um contexto de educacédo basica no nivel Fundamental. A problematica da
pesquisa € a escassez de trabalhos que entrelace SF e avaliacdes externas nesse ambiente escolar,
apresentando relevancia a partir do momento que gera reflexdes na postura docente nas sessoes didaticas
desenvolvidas com foco nas avaliagdes externas. A partir disso, o objetivo do trabalho € refletir sobre o
uso da SF em aulas pautadas na resolugdo de exercicios que contemplem os descritores contidos no
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE). Para tanto, utilizamos a
Pesquisa-acdo como metodologia de pesquisa e a SF como metodologia de ensino. Por fim, pode-se
considerar que a mudanca de postura do professor acarretou a mudanca de postura dos alunos nesta
pesquisa, e a importancia de alguns elementos da SF nos contextos de elaboracdo do plano de aula e na
execucao do mesmo na sessdo didatica.

Palavras-chave: Avaliacdo externa; Educacdo Matematica; NUmeros racionais.

INTRODUCAO

No estado do Ceard, a Secretaria da Educacdo — SEDUC realiza desde 1992 a avaliagédo
externa denominada Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceard —
SPAECE em escolas publicas no intuito de avaliar competéncias e habilidades dos estudantes
cearenses em relacdo a Lingua Portuguesa e Matematica e a partir de 2007 passou a ser realizada
no 2° ano, 5° ano e 9° ano do ensino fundamental, além da 3? série do Ensino Médio.

A pesquisa aqui relatada é pautada em uma revisdo dos descritores previstos no
SPAECE de 3 turmas de 9° ano inseridas no municipio de Canindé, interior do Ceara, com
reflexdes a respeito da seguinte pergunta norteadora: a mudanca de postura docente, no sentido

de formar um professor metodologicamente, pode contribuir para alavancar os indices da escola

referente a avaliacdo externa?
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Para buscar o olhar critico dos assuntos abordados no SPAECE e realizar a analise dos

descritores para 0 9° ano do SPAECE, bem como responder a pergunta diretriz, um dos
pesquisadores, professor efetivo da Secretaria Municipal de Educacdo de Canindé, realizou a
aplicacdo de sessdes didaticas com a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF). Vale
ressaltar que um dos autores, que é o professor das turmas, ndo iniciou o ano letivo na escola,
porém teve seu inicio com as turmas em abril de 2019.

A utilizacdo da SF ¢é justificada pelo fato de ser uma metodologia que visa uma mudanca
na postura do docente na sala de aula, propiciando uma sessao didatica em que os alunos possam
ter autonomia para criar seus préprios conhecimentos, amparados pelo professor mediador.
Diante disso, 0 objetivo deste trabalho é refletir se 0 uso da SF em aulas que tenham lista de
exercicios como auxilio para a revisdo de assuntos estudados em anos anteriores ao 9° ano pode
representar melhoria nos indices das avaliagdes externas.

Existem varios debates nos quais o professor que ndo vivenciou imersdo pedagogica na
SF questionar do fato de que se gasta muito tempo-reldgio, embora o essencial seja 0 tempo-
aprendizado. Pode-se perceber que, apesar de o professor se preocupar com o tempo-reldgio
em suas aulas, 100 minutos de aula, por exemplo, com a experiéncia em SF ndo ha prejuizo
com o tempo-aprendizado, mesmo se toda a sessao didatica for utilizada para resolver uma lista
de exercicios, com média de 13 questbes, para familiarizar os alunos com o “que €” e “como é”
abordado no SPAECE.

O professor deve estar preocupado, protanto, ndo apenas em cumprir o plano
curricular, mas em acompanhar o desenvolvimento do aluno e garantir uma
aprendizagem significativa, entendendo as limitacGes e levando os alunos a
uma reflexdo de contetdo. (FELICIO, 2018, p.108)

A partir desta pesquisa, pode-se levantar algumas conclusdes, dentre elas: conforme as
aplicacOes realizadas percebeu-se que a efetivacdo do tempo-aprendizado deve ser mais
valorizada frente ao tempo-relégio; a importancia do plateau® no planejamento, para aumentar
a probabilidade de acerto na aplicacdo da sessdo didatica; a mudanca de postura do professor
ndo acarreta de imediato a mudanca de postura discente, pois 0s alunos necessitaram de algumas
semanas para entender que o professor ndo responderia prontamente as perguntas elaboradas,

mas faria uma nova pergunta que os fizessem refletir e tirar a propria davida; e que também é

! Fundamento da Sequéncia Fedathi que pauta “[...] um nivel em que o aluno precisa de uma base de
conhecimento minimo para avancar no contetido com tranquilidade e seguranga.” (MENEZES, 2018, p.
39).
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possivel utilizar a SF em preparatorios para exames, ndo sendo restrito apenas a vivéncias que

ndo visem avaliacGes externas.

A organizacdo do trabalho foi pautada a partir desta introducdo, sendo seguida dos
passos metodolégicos de coleta de dados, utilizando, assim, como metodologia de pesquisa a
Pesquisa-acdo e, para prosseguir, uma inicial revisdo de literatura dos aspectos teoricos
abordados como a metodologia de ensino empregada nas sessdes didaticas, a SF.
Posteriormente, o relato sobre as sessdes didaticas com a utilizacdo de listas de exercicios e,

por fim, as consideragdes finais.

METODOLOGIA

Para a realizacédo deste trabalho, utilizou-se como metodologia de pesquisa a Pesquisa-
acdo. A escolha desta metodologia é pautada na imersdo de um dos autores na pesquisa, de
forma que o professor/pesquisador conduziu sua turma em uma mudanca de comportamento
em relacdo ao desenvolvimento da postura diante da aprendizagem. Sendo assim, temos o
seguinte trecho:

A pesquisa-acdo € um tipo especial de pesquisa participante, em que 0
pesquisador se introduz no ambiente a ser estudado ndo s6 para observa-lo e
compreendé-lo, mas sobretudo para muda-lo em direcBes que permitam a
melhoria das praticas e maior liverdade de acdo e de aprendizagem dos
participantes. (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p.112)

Na Pesquisa-acdo temos algumas etapas ndo cronoldgicas, que auxiliam para o
delineamento da pesquisa. Tais etapas sdo: fase exploratoria, formulacdo do problema,
construcdo de hipoteses, selecdo de amostra, coleta de dados, analise e interpretacdo de dados,
e divulgacdo dos resultados (GIL, 2002).

Na fase exploratoria determinamos a pesquisa em ensino de matematica atrelado em
avaliacGes externas, em especial o exame do SPAECE, em uma escola publica de ensino
fundamental no municipio de Canindé, onde temos o objetivo de refletir se 0 uso da SF em
aulas pautadas na resolucdo de exercicios pode proporcionar aumento nos indices da escola em

uma avaliacdo externa, com foco na conduta do professor e que, por consequéncia, 0s alunos

sejam agentes participantes na construcdo dos conceitos matematicos, em particular sobre os
ndmeros racionais, em sua conjuntura a nivel de anos finais de ensino fundamental.

Tornar o aluno um ser de voz ativa nas aulas de matematica é refletida pela forma que
o professor conduz sua aula, com isso, utilizaremos a SF no ensino de matematica, o que

formula nosso problema.
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A construgdo de nossas hipdteses se remetem ao objetivo deste trabalho.

A pesquisa foi realizada com alunos de uma escola municipal de Canindé, e o professor,
um dos autores, na coleta de dados nas aulas, com isso temos a sele¢do da amostra.

A coleta de dados se deu por meio de entrevistas com o professor e os alunos, registro
de atividades realizadas pelos discentes, planos de aula e gravagdes de audio.

Na analise e interpretagdo de dados, tem-se reflexdes e consideragdes sobre o uso
continuo da SF em sala de aula, visto que tenha sido o primeiro contato dessas turmas de alunos

com a metodologia.

DESENVOLVIMENTO

Na década de 1980, na Universidade Federal do Ceara — UFC, no Curso de
Bacharelado em Matematica, percebeu-se a dificuldade que os alunos tinham em ler trabalhos
realizados na Pds-Graduacdo em Matematica. Com isso, surgiram as primeiras tentativas de
escrever algo mais compreensivel nos trabalhos académicos voltados para a Matematica Pura
para que alunos da graduacgdo tivessem uma melhor assimilacdo do texto, mesmo a nivel de
mestrado ou doutorado. O primeiro trabalho pautando este viés foi o de Vasconcelos (1983),
intitulado “Uma abordagem natural para os anéis de Dedekind”, orientado pelo professor doutor
Herminio Borges Neto. Diante disso, Menezes (2018, p. 32) afirma:

“Este trabalho ensejou um dos primeiros fundamentos aprofundados: um
problema passado pelo professor deve ter a caracteristica de ser generalizavel
com o intuito de refinar, porém deve-se partir do geral para o particular. A
dissertacdo foi elaborada com o intuito de poder ser uma fonte acessivel de
estudos para alunos do inicio da graduacdo em Matematica. Surgiu como
consequéncia a sequéncia de Mac Lane® como uma proposta de metodologia
de ensino ainda em uma fase tedrica inicial. Apreendeu-se como licdo que ndo
é se estudando situacgdes especificas que se conduzira o aluno ao aprendizado
de maneira mais acessivel.”

Permeando a década de 1980, ainda, com o pseudonimo “Prof. Fedathi Cebé”, o
professor pesquisador Borges Neto elaborou uma forma para ministrar suas aulas no
Departamento de Matematica da UFC, onde pautava-se ensinar matematica explorando as

ideias provenientes do pensamento matematico. Essa forma de ensino baseava-se que 0

quotidiano esta inserido nos conceitos matematicos, e assim pode-se percorrer as ideias
intuitivas e ingénuas (MENEZES, 2018).

2 Nome de um famoso matematico na area da &lgebra abstrata que, por ser sofisticado, possuiu a fungdo

de chamar atencdo.
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No final dos anos 1980, Herminio Borges Neto atuava como Chefe do Departamento

de Matemética e tinha a preocupacao com os altos indices de reprovagdo nas disciplinas que o
departamento oferecia nos cursos de Ciéncias Exatas. Diante disso, veio a tona as primeiras
preocupagdes com o ensino de matematica, além dos cursos de matematica. Na tentativa de
sanar tal problema, o professor Herminio sugeriu que cinco professores de matematica do
departamento fossem realizar cursos de Pds-Graduagdo na Faculdade de Educacdao — FACED.
Destes cinco professores, quatro finalizaram a p6s-graduacéo, e consequentemente, tinham
outra visdo perante ao ensino de mateméatica (MENEZES, 2018).

Apds uma década, Borges Neto realizou estudos sobre o ensino de matematica em seu
p6s-doutorado na Université Paris Diderot, Franca, e pautou compreender a atitude de um
professor de matematica em sala de aula.

Idealizada apds o pos-doutoramento de Borges Neto, bacharel em Matematica, mestre
e doutor em Matematica, professor da UFC, a SF ¢ batizada de Fedathi devido aos seus trés
filhos de nomes Felipe, Daniel e Thiago. Com fundamentacéo tedrico metodologica baseada na
proposta l6gico-dedutiva-construtiva, visando uma postura diferenciada do professor em sala
de aula.

A SF é o proprio metodo cientifico, porém, transposto para o ensino (BORGES NETO,
2016) e se revela em quatro etapas: Tomada de Posi¢do, Maturacéo, Solucao e Prova.

Antes de iniciar a Tomada de Posicdo, existe 0 plateau, que equipara 0s conhecimentos
que os alunos devem ter a fim de dar inicio a atividade que serd proposta para aquisicdo do
novo conhecimento em questdo. Antes de propor a atividade generarizavel, pode-se realizar
uma revisdo dos conceitos prévios para embasar a teoria que sera estudada logo em seguida.

O plateau auxilia o professor no tocante do nivel dos alunos referente aqueles
conhecimentos necessarios para a atividade a ser iniciada. Caso o professor ndo tenha este
feedback da turma, pode ocasionar-se em uma atividade de nivel inadequado, ou muito facil,
ou muito dificil, podendo leva-lo ao abandono do problema.

A Tomada de Posi¢do ocorre quando o professor apresenta um problema, um jogo, uma
lista de exercicios ou alguma outra atividade que tenha o carater generalizavel e

contextualizavel para o aluno (ARAUJO et al, 2019) ou para a turma. Essa escolha

generalizavel é para propor que aquele conhecimento explorado e obtido na sessdo didatica seja
utilizado em inimeras outras atividades com caracteristicas proximas e contextualizavel para

que o0 aluno possa transpor o saber investigado em situacdes diversas daquelas ja formalizadas

teoricamente.
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Na Maturagdo, os alunos criam hipoteses, conjecturas e caminhos para solucionar o

problema. Nesta fase, o discente se comporta como um investigador, realizando testes e, em
momentos de duvidas, solicita ao professor, debate com os colegas ou, até mesmo realiza uma
pesquisa em livros ou internet. O docente, em contrapartida, abstém-se de responder
diretamente as davidas dos alunos, ndo fugindo do didlogo com o aluno mas retornando outras
perguntas, exemplos ou contraexemplos que possam sanar as dividas apresentadas.

A fase de Solugdo é caracterizada pela turma, ou o aluno, apresentarem a solugdo do
problema dado na Tomada de Posicdo. Caso a solu¢do contenha equivocos, o professor ndo
interfere dando a resposta pronta, mas deve ocasionar reflexdes do aluno diante do exposto, e
assim gera o retorno a fase de Maturagdo. Com a solucdo correta, 0 professor prossegue para a
fase seguinte prevista pela SF.

Por fim, a Prova ndo € de fato uma avaliacdo corrigida pelo professor a fim de gerar
uma nota. Esta fase € 0 momento em que o professor sintetiza o contetdo abordado na Tomada
de Posicdo e generaliza para turma, utilizando para isso os caminhos de resolugdes apresentados
na etapa anterior. Por isso o cuidado de o problema escolhido pelo professor ser generalizavel,
para que no fim da sesséo didatica possa existir a generalizacao.

Apesar de sua existéncia, a SF ndo se resume a essas fases. A sessdo didatica para a
metodologia é sistematizada a partir das etapas, porém o professor ndo precisa se atar em sala
no momento da aplicacdo da SF em que fase ele se encontra, e em que situacdo deve ocorrer a
transicdo ou retomada, se for necessario. E comum, apds a imersdo pedagdgica, o professor
“fedathiano” passar pelas fases de forma natural com ou sem retornos a fases anteriores, como
pode-se observar na Fig. 1:

Figura 1 — Alguns movimentos entre as fases da Sequéncia Fedathi.

L - X — —— L — — —

N Y

MATURACAO 4L+ sowcho — PROVA

N N ANVAN

Fonte: Elaborado pelos autores.
E fundamental na SF aplicar os fundamentos para nortear a postura do docente, que

foram implicitamente descritos no decorrer das etapas, sdo eles: pedagogia méo no bolso,
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acordo didatico, situacdo adidatica, pergunta, contraexemplo, media¢do, concepcdo do erro

(BORGES NETO, 2018) e a gambiarra (MENEZES, 2018).
A Pedagogia méo no bolso é o fato de o professor ndo responder as indagacdes dos

alunos, pois usufrui do artificio da pergunta, exemplos ou contraexemplos para o aluno refletir
diante de seu entrave e buscar o melhor caminho, assim construindo o seu proprio
conhecimento. A pergunta utilizada deve possuir o intuito de fazer o aluno refletir sobre o
assunto e ndo apenas perguntar se utilizando de um argumento matematico que resolveria a
questdo, 0 que ocasionaria o efeito topazio.

Quando o docente resolve alguma situacdo que deveria ser fungdo do aluno
executar, entdo incide sobre o “efeito topazio” e, neste caso, certamente, os
resultados da vivéncia ndo serdo os esperados, pois os alunos ndo se
desestabilizaram em refletir estratégias que pudesse elucidar a situacdo do erro
(MENEZES, 2018, p. 53).

Caso o aluno ndo consiga avancar apos a pergunta do professor, deve ser apresentado
contraexemplo para que o discente coloque a mdo na massa com testes para refletir sobre o
conhecimento em questdo. Além disso, o aluno pode realizar gambiarras, em que se utiliza de
conhecimentos de outras areas ou de outros exercicios para resolver o problema em questéo,
como também explica Menezes (2018, p. 63):

O ato de transpor o saber para outras areas ou, até mesmo, criando elos
interdisciplinares pode ser também denominado “gambiarra”, definindo-se
como resolver problemas complicados com saidas simples. O aluno deve ser
proativo e ndo reativo. H& um processo légico que da suporte as tecnhologias
educacionais, que é o ato de saber, executar e criar. Dessa vez um sinbnimo
para o ato de criacdo € associado a gambiarra.

Perante isso, pode aparecer uma solucdo que o professor ndo tenha pensado ou visto,
caracterizando-se a situacdo adidatica.

Pode-se notar que, em alguns momentos, o aluno pode cometer erros e o professor
adotando as posturas acima mencionadas assume uma outra conduta diante dos resultados nao
esperados, ou obtidos, pelo aluno, gerando uma nova concepg¢do do erro, em que ele possa
aprender diante de um entrave ou equivoco.

Para a realizacdo da sessao didatica, o professor deve firmar um acordo didatico, em que

deve explicitar alguns pontos que acha importante, ouvir o que a turma sugere, € 0 que

concordam. Alguns pontos que possam aparecer no acordo didatico sao: organizar a turma em
grupos, combinar o tempo de realizagdo da atividade, quais materias didaticos possam a vir a
ser utilizados e a apresentagdo das solu¢Ges em lousa. O que refere a0 materiais didaticos
utilizados, pode atrelar a construcdo geométrica apenas por régua e compasso, ou utilizando
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software de geometria, ou a utilizacdo de ambos. Cabe ao professor realizar o planejamento e

ter o acordo didatico a ser firmado com os alunos, de acordo com as necessidades da turma.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades foram sobre o conjunto dos nimeros racionais, em que se encontram 0s
descritores D11, D12, D13 e D15 do Projeto de Resgate dos Descritores do SPAECE, proposto

pela Secretaria Municipal de Educacdo de Canindé.

Figura 2- Matriz de Referéncia de Matematica do 9° ano (SPAECE 2016).

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA - SPAECE 2016

92 ANO DO ENSINOG FUNDAMEMNTAL

TEMA | INTERAGINDO COM MUMERDS E FUNMCOES

Resolver Siuacac problarma utilizan da minimo mult F.l|'..: COMUM OU maximo divisor Comum Com numearas naturais

Crdenar ou identificar a localizagdo de ndmeros inteircs na reta numeérica
Resclver problema corm numeras inteiros envolvendo suas operagdes
Crdenar ou identificar a localizacho de numenss racionais na reta numénea

Resclver problema com ndmeras racionais envolvendo suas :..'L"'.Z'e_'"f'...:l.."‘_-

Reconhecer diferentes representacdes de urm rmesmo numers racional, em situacio-problema

Resolver problerma utilizando a S0ICH0 Ou Sublracd Com NUMENos racionals representados na
forma fraciondria [mesmo denominador ou denominadores diferentes] ou na fonma decimal

Resolver Siuacac problarma utilizan Ao porcen tagerm

Rescilver Situacdo problama envolvendo a '.-':l'l-i',.:]:..' proporcional entre grandazas direla ou Inversamente proporcionais
Resolver prablema envolvendo JUrQs Sirmpies
Efetuar calculos com numeros iracionais, utilizando suas propriedades

atorar @ simplificar expressdes algébricas

Resolver situacio problema que envolva equacdes de 1% grau

Resolver situacdo problema envolvendo equacdo da 2% grau

Resolver Siuacac problarma anvolvendo sisterma de '.Z':J.‘:J"__i.:".:‘; do 18 grau

Fonte: Ceara (2016).

Foram utilizadas 6 listas de exercicios com questdes visando o SPAECE e também a
interpretacdo matematica dos alunos. As seis sessdes didaticas, cada uma com 100 minutos de
duracdo, ocorreram de 25 de Abril de 2019 até 7 de Junho de 2019, onde cada lista representa

uma sessao didatica.
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Os sujeitos foram alunos de trés turmas, A, B e C, do 9° ano, com 31 alunos cada, como

locus da pesquisa a Escola Municipal José lvan Magalhdes Monteiro, situada no municipio de
Canindé, interior do Ceara. Porém, a prefeitura de Canindé, junto a Secretaria Municipal de
Educacdo — SME de Canindé realiza uma parceria com o Governo do Estado do Ceard, através
da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard — SEDUC, em que visa utilizar o espaco da
Escola Estadual de Ensino Profissional José Vidal Alves no intuito de proporcionar uma melhor
infraestrutura as turmas de 9°, com horéario de tempo integral, com a finalidade de elevar o nivel
do municipio em avaliacdes externas, atrelado a uma disciplina especifica intitulada SPAECE.

As aulas perpassaram por todas as fases da SF, sendo a Tomada de Posi¢éo a entrega da
lista de exercicios para os alunos, a Maturacdo 0 momento em que eles pensavam sobre cada
questdo e as resolviam, na Solucdo, os alunos explanavam para toda a turma como tinham
raciocinado cada questéo, e a Prova se dava em o professor resolver as questdes na lousa de
acordo com as solucbes dadas pelos alunos.

Em todas as listas foram tratados os assuntos: operagdes fundamentais entre nimeros
racionais, fracdo geratriz, representacdo de um numero racional na reta, raiz quadrada de um
namero racional e proporcdo. Pauta-se nas questdes em que o maior niumero de alunos
apresentou entraves.

A lista 01 foi dada na escola, porém o professor, um dos autores, ainda néo fazia parte do
corpo docente da escola. Da lista 02 até a lista 07 sera o recorde dado aqui no trabalho, onde
também um dos autores foi o professor.

Na lista 02, onde se encontram quinze questbes, a questdo com maior dificuldade

apresentada pelos alunos foi a de namero 6, onde tinha o seguinte enunciado, como mostra a

Fig. 3:
Figura 3- Questéo 6, lista 2.
.-"(// -.H\\\:

06. O valor da expressdo 0,333 ... 4+ ; — G + 2) é:

(A) 7/6

(B)-7/6

(C)5/6

(D) 1/6

Fonte: Elaborado pelos autores.
O entrave que as turmas apresentaram foi em trabalhar com a dizima periodica 0,333... .

A priori, eles efetuaram a soma que constava no parentése, com o resultado, fizeram a subtragdo
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como 7/2. Porém, quando foram operar com a dizima periddica, alguns alunos apenas somaram

0 0,333... com a fracdo encontrada, outros buscaram efetuar a soma utilizando o minino
multiplo comum, e a grande parte, se deparou com a dificuldade e chutou o item para ter uma
solugédo. Podemos ver que a Maturagéo foi realizada e a Solugé&o, terceira fase prevista da SF,
estava sendo dada pelo fato dos alunos estarem compartilhando suas solucGes. Vale ressaltar
que apenas trés alunos conseguiram realizar a atividade sem entraves, um da turma A, e dois da
turma B.

Na turma A, o professor pediu para a aluna que conseguiu resolver a questdo com éxito
compartilhar com a turma como tinha realizado a solugdo da questéo, e a mesma disse que se 0
namero 3 se repete infinitas vezes, entdo a fracdo da dizima periddica seria 3/9, simplificando,
teriamos 1/3. E assim o professor utilizou para responder a questdo. Mas, ainda na fase Prova,
0 professor indagou a turma o seguinte: “Se a dizima tivesse a parte inteira diferente de zero e
com numeros ndo repetidos apds a virgula?”. A aluna disse que sabia fazer mas que néo
conseguia explicar. Diante disso, o professor generalizou o problema, retornando para a
Maturagdo, da seguinte forma: “Sabemos qual a fracéo representa dizima 0,333... ?”, e a partir
disso a turma respondeu que ndo, logo o professor indagou que quando ndo sabemos algo em
matematica, como podemos chamar? Os alunos responderam que chama-se de x a dizima
periddica. Porém, a turma ndo conseguiu desenvolver, e diante disso, o professor utilizou-se
da pergunta para a turma refletir sobre a equacgéo e por qual nimero multiplicaria a equacédo
para entdo ter a manipulacdo algébrica. Ap6s uma maturacao, os alunos notaram que seria
interessante multiplicar a equagdo x = 0,33 ... por 10 para entdo a virgula “andar para a direita”.
A partir dai, o professor esperou a solugdo dos alunos para entdo generalizar, de acordo com a
nova solucdo da turma, a maneira de encontrar a fracdo geratriz.

Na lista 03, os alunos das trés turmas sentiram dificuldades nas questdes de nimero 3 e
na de nimero 10. A questdo 3 tinha 0 seguinte enunciado, como mostra a Fig. 4:

Figura 4 — Questdo 3, lista 3.
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Na questdo 3, alguns alunos efetuaram a soma e a subtracdo sem utilizar o artificio de ter

0 mesmo denominador para entdo realizar as operacOes entre fracbes. Os alunos apenas
operavam numerador com numerador e denominador com denominador. O professor primeiro
utilizou o contraexemplo de transformar todas as fracdes do numerador em apenas uma fracao,
que de imediato perceberam a ineficacia da estratégia adotada por eles. Na turma A, uma aluna
sugeriu encontrar o Minimo Multiplo Comum — MMC entre os denominadores, e dai a turma
conseguiu encontrar o resultado para o numerador da fragdo dada no enunciado. Na turma B,
outra aluna sugeriu a mesma solucgéo da aluna da turma A. Na turma C, a maior parte da turma
utilizou o artificio do MMC, e os que ndo efetuaram tal manipulacdo algébrica, os colegas

interviram. Outro entrave que apresentaram na mesma questdo foi em ter no numerador e 0

denominador, fragcdes. Os alunos tinham a seguinte igualdade da expressdo: 4. Cinco alunos,

-{=|w|0|>-

da turma A sugeriram repetir a fracdo do numerador e multiplicar pelo inverso da fracdo do
denominador. Na turma B, quatro alunos fizeram a mesma sugestéo, e na turma C, 6 alunos que
ndo fizeram tal procedimento algébrico, e foram auxiliados pelos colegas. Em todas as turmas,
o professor sintetizou o que os alunos, de forma geral, falaram: “repete a primeira e multiplica
pelo inverso da segunda”.
A questdo 10, pode ser vista na Fig. 5.
Figura 5 — Questdo 10, lista 3.
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Fonte: Elaborado pelos autores.
Para a resolucdo da questdo 10, alguns alunos ndo sabiam extrair a raiz da dizima
periddica. Quando alguns alunos apresentaram esta dificuldade, de imediato alguns colegas se

prontificaram para lembrar ao colega que teria de transformar a dizima peridédica em uma

fracdo, para entdo facilitar a realizar a raiz quadrada, fato ocorrido nas trés turmas.
Para a lista 04, os alunos ndo apresentaram dificuldades nas questdes. Por outro lado, o
professor foi indagado por uma aluna da turma C por 0 mesmo ndo responder as dividas que
eles apresentavam. A turma concordou perante o depoimento da colega. O professor contornou
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0 ocorrido perguntando se a mesma teria sanado a duvida apds as perguntas do professor. Os

alunos ficaram alguns instantes calados, e outra aluna respondeu que o professor ndo dava as
respostas mas dava uma luz. Aqui podemos notar que uma mudanca de postura do professor
pode, de imediato, gerar um desconforto com os alunos, pois eles ja esperavam a resposta em
outra ocasifes. Porém, na apresentacdo do professor, foi realizado o acordo didatico em que o
mesmo ndo responderia as questdes, mas tiraria as duvidas.

Nas listas 05, 06 e 07, como foram tratados os mesmos assuntos e questdes semelhantes,
os alunos explanavam uma ddvida ou outra, mas de maneiras pontuais. A maioria das davidas
eram para assemelhar uma questao da lista que estavam resolvendo com alguma lista anterior.

Apesar do plateau ndo ter sido realizado, como aconselha a SF, no fim do semestre o
professor interpretou as listas 02 e 03 como plateau, pois a partir destas atividades, os alunos
evoluiram perante os exercicios e ndo apresentavam mais as duvidas inerentes aos conceitos

sobre nimeros racionais, como tiveram nas duas primeiras listas utilizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se notar, neste trabalho, a importancia do plateau, pois, como o professor assumiu
a turma em andamento do ano letivo e lhe foi designado trabalhar questBes voltadas para o
SPAECE. Como ndo houve mensuracao com as trés turmas e, como consequéncia, nas listas de
exercicios, alguns estudantes ndo prosseguiam a atividade sem ter as indagacdes do docente ou
a ajuda de colegas, apresentando algumas dificuldades no que tange o préprio conteudo
matematico.

A pesquisa também revela informacbes sobre a “Pedagogia M&o no Bolso”, um
fundamento da SF no qual o professor pode assumir em todas as fases e, principalmente, na
Maturacdo e Solucdo, pois sdo 0s momentos em que o aluno se debruca sobre o problema e
precisa ter autonomia em suas estratégias tracadas para a solugéo.

De inicio, a turma sentiu dificuldades pelo fato do professor ndo responder as perguntas

realizadas por eles, como mencionado. Mas ap6s um periodo de adaptacao, a turma ja esperava

do professor uma pergunta na qual os fizessem pensar sobre o assunto. Para exemplificar tal
mudanca de postura dos alunos, no inicio, eles sentados perguntavam e esperavam uma resposta
pronta na lousa, e em todas as vezes o professor respondia com uma nova pergunta, o que
ocasionava em inquietudes dos mesmos €, em alguns casos, desistiam de tirar a divida. Com o

passar das aulas, os alunos comecaram a perguntar chamando o professor para sua carteira e
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iniciavam conjecturas a partir das perguntas que o professor realizava perante a duvida

apresentadas por eles, além de deixarem bem claro ao professor que ndo queriam a resposta da
questdo. Esse modelo de mudanca do comportamento discente a partir do docente € um
resultado significativo dessa pesquisa conforme mostra a Fig. 6.

Figura 6: processo de mudanga de postura discente.

O Os alunos ja

constroem
O conhecimento
Os alunos com o docente.
adaptados
esperam as
indagagdes do
@) docente.
Turma sente
dificuldades em
acompanhar o
raciocinio do
docente.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A comparacdo metaforica que pode ser concluida estabelece uma relagdo com uma
orquestra em que os alunos realizam o papel dos muasicos enquanto o professor, do maestro. A
melodia se forma a partir da conducdo do docente e 0s musicos assumem a responsabilidade de
se tornarem ativos neste processo de formacgdo. A contribuicdo que o trabalho pretende
disponibilizar para a Educacdo Matematica se trata no tocante da utilizacdo de metodologias de
ensino, que possam visar turmas com o Viés de avaliagcdes externas, como vestibulares em geral,
pois, em via de regra, pode-se observar aulas expositivas, tornando o aluno um participante
passivo no processo de aprendizagem, sem o percurso dificuldade — adaptacdo — construcao.

Deve-se considerar que essa mudanca do discente exige a disciplina do professor, que
ao perceber a importancia de fazer com que seu aluno seja um construtor do seu conhecimento,
ndo pode apenas em uma aula, esperar que as mudancas sejam imediatas para todos os alunos,
pois a muito tempo o professor vem amadurecendo em sua postura, assim deve-se esperar 0
tempo do aluno para gque se habitue também a essa nova dinamica.

Porém, a pesquisa também teve percaussos a serem superados. A primeira dificuldade

constatada foi a dificuldade de adaptacdo da SF na escola, visto que a metodologia ndo é
conhecida, logo ndo utilizada, no municipio onde a escola estd localizada. Outro ponto é
referente a dificuldade de leitura de alguns estudantes, o que ocasionou um plateau ndo
referente somente a matematica, mas também a lingua portuguesa.
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A pergunta norteadora ndo possui uma resposta fechada, pois os alunos ainda nao

realizaram o SPAECE 2019, porém podemos destacar a autonomia em que estes desenvolveram
durante o primeiro semestre no ano de 2019, através de uma utilizacdo metodologica do
docente.

Por fim, como pesquisa futura, pode-se comparar 0s resultados da escola de 2018 com
0 a ser realizado em 2019, a fim de se ter parametro do uso da metodologia, porém com a

limitacdo de ndo serem 0s mesmos sujeitos da pesquisa.
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