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Abstract. This essay has as a final point to describe the teacher's “in-service
training” from Multimeios Research Lab's point of view, by having as a major
point the study of CRID's (A Countryside Digital Inclusion Proposal)
accomplishments at the countryside and its teacher's formative cycles,
highlightining the individuals in digital inclusion process by considering the
Fedathi Sequence theo and the Explicit Instruction's concept. The studies
propitiated a insight in light of Bévort and Belloni [2009] about the relevance
of investing on the creation of a new generation of teachers, for a critical,
creative and transforming apropriation of the Informational and
Comunicational Digital Technology.

Resumo. Esse estudo tem como objetivo descrever a formacdo em servico de
professores na perspectiva do Laboratério de Pesquisas Multimeios; tendo
como categoria central da andlise as acGes em campo desenvolvidas pelos
sujeitos do “Centros Rurais de Inclusdo Digital (CRID): Uma Proposta de
Inclusdo Digital Rural” e seus ciclos formativos de professores ressaltando
sujeitos em processos de inclusdo e cultura digital, considerando as teorias da
Sequencia Fedathi e do Ensino Explicito. As analises propiciaram uma
compreensdo, a luz de Bévort e Belloni (2009), sobre relevancia de se investir
na formacdo das novas geracOes de professores, para a apropriacdo critica,
criativa e transformadora das Interfaces Digitais Interativas (IDI).

1. Introducao

Hé& o entendimento de que os termos técnica e tecnologia possuem raiz comum, partindo
do verbo grego tictein, denotando “produzir, conceber, dar a luz” [Litwin 1997, p. 25].
Na Grécia antiga a palavra téchne designava o conhecimento pratico (destinado a uma
finalidade) e que, combinada com a palavra logos (palavra, fala), se diferenciaria o
"fazer" do "raciocinio™.
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No século XXI percebemos os avangos tecnologicos “do vapor a eletricidade”,
expressos em formas de processos e padrdes (ferrovias, navios, o correios, telégrafos,
telefones, radiotelegrafia, cinema, televisdo e gramofones), no campo da “informacao,
educagdo e entretenimento” [Briggs and Burke, 2006] que séo vistos na convergéncia e
na multimidia na microeletronica, informatica, telecomunicacGes e engenharia genética.

Almeida [1997] nos aponta um rumo contemporaneo, de entender as tecnologias
a partir de uma evolucéo relacionada a utilizacdo, provocando a pensar os fundamentos
da ciéncia e a possibilidade de aprender com uso de Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacéo- TDIC.

O desenvolvimento sistematico das TDIC no campo da Telematica e
necessidades dos usuarios também nos provoca a percebé-las enquanto Interfaces
Digitais Interativas -IDI, pois, estas podem ser compreendidas a partir dos aplicativos
capazes de permitir a interacdo usuario-computador, disponiveis em dispositivos
(mdveis ou estaticos), capazes de proporcionar a realizacdo de acdes e atividades em
rede (de cunho coletivo) ou individuais (no ambito pessoal) para fins diversos (trabalho,
lazer, estudo etc.). [Young 2014]

Almeida and Valente [2011] endossam a necessidade de se pensar numa
renovacdo da formacdo profissional docente, nos aspectos de uma pratica pedagdgica
reflexiva, criativa e inovadora.

No nordeste brasileiro, mais precisamente no estado do Ceara, percebemos que
h& uma cadéncia nas relacdes entre <alunos/professores> a partir do <saber/ executar/
criar/ inovar> com uso de <IDI/ TDIC> e h& necessidade também de se repensar
métodos, concepcdes tedricas e praticas pedagogicas [Libaneo 2001] diante dos desafios
nas relacdes entre os elementos que movem o circulo.

Essa é uma analise inicial, se considerarmos Inclusdo Digital como um processo
de uso das IDI e alavanca para a Inclusdo social no @mago das transformacdes
tecnosociais. Como assevera Warschauer [2006], muitos projetos de Inclusdo Digital
focalizam mais o fornecimento de hardware e software, e se configuram por
acreditarem que a tecnologia, por si sO, é capaz de trazer diferencial e possibilitar
mudancas nos sistemas sociais € humanos, mas, na verdade, ha o aumento no fosso da
exclusdo.

O acesso fisico a computadores e a conectividade, atrelado ao acesso a lingua, a
conteddos, a educacdo, ao letramento e aos recursos comunitarios ou sociais, podem, em
conjunto, promover a superagdo das pessoas no tocante ao se apropriarem 0s meios de
producio, de terra e de capital, adaptando e criando novos conhecimentos nos acessos. E
um percurso em construcao para se superar 0os modelos difusionistas de Incluséo Digital,
para uma perspectiva cognitiva. [Borges Neto and Rodrigues, 2009].

Assim como a Cultura Digital docente, aprofundada por Fantin and Rivoltella
[2012] e analisada por Bonilla [2012], h4 o entendimento de que esta cultura é
construida dos usos e também dos ndo usos das TDIC, e, no nosso entendimento
também das IDI. O discernimento sobre o quando, como e porque usar TDIC e a favor
de qué, é que trazem a tona novas questdes e problematizagdes relacionadas a formacéao
de professores e a formac&o inicial docente num contexto de extensao universitaria.

Um cenério de onde partem as indagacdes, o “Centros Rurais de Inclusdo Digital
— CRID: uma proposta de comunidades digitais rurais”, um projeto de extensdo em
execucao entre 2015-2017, desenvolvido pelo Laboratorio de Pesquisa Multimeios da
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Faculdade de Educacdo - FACED da Universidade Federal do Ceara — UFC, tendo como
sujeitos educadores/professores um grupo de pesquisadores de graduacdo e pos-
graduacdo e sujeitos educandos/alunos (criancas, jovens, adultos e idosos) de
comunidades rurais organizadas em forma de assentamentos rurais da reforma agraria.
Conta com a parceria entre: Federacdo dos Trabalhadores Rurais do Ceard -
FETRAECE, Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria -INCRA, Ministério
do Desenvolvimento Agrario -MDA e o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico -CNPq.

A vivéncia no CRID, desempenhando a funcdo de coordenagdo, nos chama
atencdo para a necessidade de se refletir sobre a formacao dos educadores/professores
no projeto, em especial um grupo de 12 bolsistas de graduacdo, a maioria estudante do
curso de Pedagogia, que nos provoca a pensar nos processos de aquisicdo de novas
competéncias e habilidades, expressas em forma de metodologia por parte do professor,
a partir de sua atuacdo com as IDI, num contexto implicado por lidar com a velocidade,
e diversidade de informacGes disponiveis na rede de alcance mundial, buscando
entender de que forma atendem (ou ndo) as exigéncias da atual sociedade da informacéo
[Perrenoud et al. 2002].

Nessa perspectiva, esse estudo tem como objetivo estabelecer paralelos entre as
metodologias de ensino Sequencia Fedathi e Ensino Explicito, duas perspectivas
metodoldgicas na educacdo, atreladas diretamente a docéncia, tendo como categoria
central da analise as acbes em campo desenvolvidas pelos sujeitos
educadores/professores do CRID nos ciclos formativos, em formacdo do grupo na
universidade e dos educandos campesinos.

As discussdes centrais buscam dar conta da problematizacdo sobre a formacéo
em sujeitos em processos de inclusdo e cultura digital; a acdo educativa no CRID,
considerando as teorias da Sequencia Fedathi [Borges Neto et al 2013] e do Ensino
Explicito [Gauthier et al 2014].

2. Referencial Teorico

2.1 Formaciao em servico de professores na perspectiva Multimeios

No que se refere a formacdo de professores, nos reportamos aos saberes docentes,
apresentados por Tardif [2014 p. 36-40]. O autor apresenta os saberes da formacéo
profissional, disciplinares, curriculares e experienciais como elementos que compdem a
configuracdo do saber plural do docente, que se estabelece diante do desenvolvimento
de competéncias, habilidades, atitudes, talentos ou forma de saber fazer. Em Perrenoud
[2000] esta discussdo tedrica possibilita compreender os processos de cultura digital
docente [Santana 2008], que envolve o saber digital, o conhecimento digital e a incluséo
digital, num contexto de formacdo em servigo [Borges Neto and Mattos, 2012] no
CRID.

Nos saberes docentes, sejam eles na formac&o inicial ou continuada, ha, em
processos ndo democraticos a presenca de dois grupos na divisdo do trabalho docente,
0s produtores de saber e executores (ou técnicos). Podemos perceber que o elo em
comum entre estes sujeitos trata de alguém que sabe ensinar algo a outrem com
consciéncia das relacdes problematicas entre professores e seus saberes, como assevera
Tardif [2014]. Ainda segundo o autor, o saber docente (plural, estratégico e
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desvalorizado) é produzido pelos saberes da formacédo profissional, para o qual se faz
necessario reconhecer as doutrinas e concepcGes sobre 0 que constitui a pratica
educativa, e que as vezes busca-se “integrar os resultados da pesquisa as concepgdes que
propdem, a fim de legitiméa-las ‘cientificamente’” [p. 37].

Nestes termos, os saberes disciplinares sdo aqueles abordados nas disciplinas,
selecionados pela Universidade, sdo saberes que se integram a pratica docente no
processo de formacdo inicial e continuada, correspondem aos diversos campos do
conhecimento, e “emergem da tradigdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saber”. [Tardif 2002 p. 38]

O autor discorre também sobre os saberes curriculares, e nos informa que estes
devem ser aprendidos pelos professores durante sua trajetdria docente, correspondem
aos discursos, objetivos, contetidos e métodos utilizados pela escola para organizar o0s
saberes sociais selecionados como modelo de cultura e formacdo. Quanto aos saberes
experienciais, sdo aqueles adquiridos durante a pratica da profissdo, baseados no
trabalho cotidiano e nas relacbes com o meio no qual o professor esta inserido, surgem
da experiéncia e sao validados por ela, € o que afirma Tardif [2002].

Para Therrien et al [2009], é necessario que o docente se assuma numa postura
de formador ao colocar em prética esses saberes, estimulando o didlogo como abertura e
compreensdo das concepcBes do outro, em que 0s participantes do processo educacional
sigam juntos em busca de novas configuracfes de saberes, transformando os espacos de
escolarizacdo em ambientes de aprendizagem continua para o professor e para o aluno.

Freire [1996] aborda a necessidade da perspectiva critica por parte dos alunos e
professores, 0 autor alerta para a importancia de uma praxis dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora. Numa relacdo dialdgica, professores e alunos devem se assumir curiosos e
investigadores, o que pode favorecer ao professor a busca continua por aperfeicoamento
intelectual em sua formacao e a valorizacdo da funcdo que exerce, para que sua pratica
docente ndo seja anulada.

Abordar a formacdo de professores e a busca de aperfeicoamento, a partir da
relacdo com as midias nas IDI, também defronta com suas dificuldades e estas tendem a
aumentar, se considerarmos cinco elementos apontados por Bévort and Belloni [2009]:
(i) auséncia de preocupacdo com a formacdo das novas geracdes para a apropriacdo
critica e criativa das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC); (ii)
indefinicdo de politicas pablicas e insuficiéncia de recursos para a¢fes e pesquisas; (iii)
confusdes conceituais, praticas inadequadas, "receitas prontas" para a sala de aula, em
lugar da reflexdo sobre o tema na formacao de educadores; (iv) influéncia de abordagens
baseadas nos efeitos negativos das midias que tendem a bani-las da educacdo, em lugar
da compreensé@o das implicagdes sociais, culturais e educacionais; (v) integracdo das
TIC a escola de modo meramente instrumental, sem a reflexdo sobre mensagens e
contextos de producdo.

Considerando os pontos acima, no CRID, as concepgdes de formacdo docente
para inclusdo digital sdo problematizadas. Para Borges Neto and Rodrigues [2009], a
incluséo digital vai além do acesso as tecnologias digitais, é necessario ter o dominio do
aparato tecnoldgico, e conseguir fazer transposicdo de conhecimentos para resolver
diversas situagdes. A proposta do CRID € que os sujeitos desenvolvam habilidades e
conquistem apropriagdes do conhecimento digital, para o desenvolvimento da
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sustentabilidade e o da multiplicacdo de saberes nas comunidades de realizacdo do
projeto.

Sobre cultura digital e apropriacdo das IDI, ressaltamos as consideracdes de
Bonila [2012] quando afirma que a formacdo de professores para o uso de tecnologias
digitais, no Brasil, precisam ser introduzida ao curriculo durante a formacéo
universitaria, pois muitos professores so tém acesso as TDIC, que entendemos por IDI, a
partir de formacgdes em servico, quando a escola é contemplada com projetos, ou,
individualmente, mediante as necessidades pessoais de resignificar sua pratica docente
com 0 uso de tais recursos. Para a formacdo em servico, ou para a resignificacdo da
pratica docente, metodologias e abordagens pedagodgicas sao pensadas e adotadas, no
intuito de favorecer a mediacao do conhecimento pelo professor na relagdo com o aluno/
os alunos, bem como a eficacia e efetividade de a¢des educativas.

2.2A¢a0 Educativa no CRID- Sequencia Fedathi e Ensino Explicito

A Sequéncia Fedathi é a metodologia que permeia a formacdo dos participantes do
projeto CRID. Idealizada na década de 1990 pelo pesquisador e matematico Borges
Neto et al. [2013]. As etapas desta sequéncia de ensino é desenvolvida pelo Laboratério
de Pesquisa Multimeios, por professores, pesquisadores da Faced/ UFC, aplicada
inicialmente no Ensino da Matematica, mas incorporada também em projetos de
Inclusdo Digital, Informatica Educativa, Educacdo a Distancia, Formacdo de
Professores, Producdo de Recursos Educacionais para a TV Digital e Web
Comunicacdo. Sua execu¢do consiste na agdo do professor pautada em quatro etapas,
Tomada de Posi¢cdo, Maturacao, Solucdo e Prova.

A Tomada de posicdo corresponde ao momento em que o professor lanca aos
alunos uma pergunta desafiadora, ou apresenta um problema levando em consideragéo o
nivel cognitivo de seus alunos.

Na Maturacdo (ou debrucamento) o professor propde discussGes para que 0O
aluno desenvolva seu raciocinio, buscando uma compreensdao em busca de identificar
caminhos para solucionar o problema.

Na etapa da Solucéo o professor sugere que o aluno organize e sistematize suas
respostas, seja através de esquemas, descricdes ou verbalizacfes, mas é necessario que
essas respostas sejam socializadas com o grupo para discussao.

A (ltima etapa consiste na Prova, obtida apos as discussfes sobre as solu¢des
maturadas pelos alunos e socializadas nos grupos, as quais o professor sistematiza e
amplia o conhecimento dos alunos através de demonstracbes ou apresentacdo de
modelos.

Nessa mesma perspectiva de fundamentacdo da pratica docente buscamos uma
compreensdo sobre os estudos realizados por Gauthier, Bissonett and Richard [2014]
que apresentam na obra “Ensino Explicito e Desempenho dos Alunos”, algumas
diretrizes da atividade docente com descri¢des das acdes decorrentes em sala de aula na
Franca. Esta metodologia se propGe a fortalecer a formagdo do professor no que se
refere a gestdo da aprendizagem (e da sala de aula), apresentando estratégias de
mediagdo para que o professor possa sistematizar o desenvolvimento de habilidades,
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saberes e regras e conquistar o0s objetivos educacionais esperados. Os autores
apresentam a disposi¢do do ensino em quatro etapas, a abertura da aula, o corpo a
aula, a conducdo da aula e o encerramento da aula.

A abertura da aula, segundo Archer and Hughes [2011] apud Gauthier,
Bissonnette and Richard [2014] consiste na primeira etapa de uma aula, com o ato da
abertura que consiste na apresentacdo dos objetivos, e ativacdo de conhecimentos e
habilidades que ja foram construidos anteriormente.

O corpo da aula, formado pelo conjunto de estratégias que permitem ao
professor o ato de ensinar, esta coadunado com os objetivos. No corpo da aula ocorre a
modelagem, ou seja, a pratica guiada do docente, organizada em trés estratégias: a
obtencdo da atencdo dos alunos; a apresentacdo do objetivo de aprendizagem; ativacao,
verificacdo e repeticdo do ensino dos conhecimentos prévios.

A conducdo da aula é a experimentacdo do método de ensino explicito. De
acordo com Gauthier and Tardif [2010 p. 304] no método de ensino explicito o
professor demonstra aos alunos o que é preciso fazer, em seguida os orienta durante a
pratica guiada com a feitura de exercicios, e ao final, verifica se os alunos sdo capazes
de realizar as tarefas sozinhos. Durante o desenvolvimento desses passos Ssdo
necessarios questionamentos e feedbacks, visando fomentar as acGes corretas dos
alunos.

No Encerramento da aula temos a retomada do que foi aprendido com a
conducdo do professor que também anuncia 0 que sera abordado na préxima aula,
sugere que os alunos treinem uma tarefa sozinhos (sem o apoio do professor) e faz uma
revisao do gue os alunos possam ter guardado em mente.

Conforme o gque apresentamos, um horizonte para se estabelecer paralelos entre
Sequencia Fedathi e Ensino Explicito, é que ambas possuem dois elementos
fundamentais em comum, o foco no ensino e reflexdo sobre a postura do professor na
acdo educativa, porém, a forma como lidam com a préatica sdo diferente. Enquanto o
Ensino Explicito d& énfase no controle do professor em conduzir o ensino,
demonstrando e modelando, na Sequéncia Fedathi destaca-se a mediacdo didatico-
pedagogica e a Pedagogia “mao no bolso”, analisadas nesta pesquisa.

3. Metodologia

Este trabalho emerge da préaxis no projeto CRID, na convivéncia com o0s sujeitos do
projeto e na reflexdo tedrica do Laboratorio de Pesquisas Multimeios, com a proposta de
estabelecer paralelos entre Sequencia Fedathi e Ensino Explicito, tendo como categoria
central da anéalise as acbes em campo desenvolvidas pelos sujeitos do CRID nos ciclos
formativos.

Trata-se de uma investigacdo qualitativa, descritiva e exploratdria, fomentada
pelo interesse em descobrir e observar fendmenos, procurando descrevé-los, classifica-
los e interpreta-los [Rudio 2002]. Com caracteristicas do recorte de uma pesquisa de
campo [Gil 2008] no campo da pesquisa-acdo [Barbier 2004 and Thiollent 2009]
desenvolvida num projeto de extensdo universitaria.
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Em Barbier [2004 p.17], a Pesquisa-acdo é pensada como uma abordagem “[...]
de pesquisas nas quais ha uma acdo deliberada de transformacéo da realidade; pesquisas
que possuem um duplo objetivo: transformar a realidade e produzir conhecimentos
relativos a essas transformagdes.” [Hugon and Seibel 1988 p.13. apud Barbier 2004].
Para Barbier [2004] o pesquisador na pesquisa-acdo atua dialeticamente, articulando
“implicacdo e o distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o simbolico e o
imaginario, a mediacéo e o desafio, a autoformacéo e a heteroformacéo, a ciéncia e arte”
[Barbier 2004 p. 18].

Thiollent [2009] destaca que a pesquisa-acdo da aos sujeitos pesquisadores, ou
grupos de sujeitos, “os meios de se tornarem capazes de responder com mais eficiéncia
aos problemas da situacdo, em particular sob a forma de diretrizes de acéo
transformadora” [Thiollent 2009 p. 10]. Partindo destes pressupostos descrevemos a
seguir quem sdo 0s sujeitos da pesquisa, como ocorre o ciclo formativo no CRID e
como ocorrem as acles de formacdo em campo, para entdo estabelecer paralelos entre
Sequencia Fedathi e Ensino Explicito.

3.1 Os sujeitos

Buscando fortalecer as articulagbes de pesquisa, no entendimento de que o0s sujeitos
com 0s quais convivemos ndo sdo objetos, pois, objetos sdo os fatos sociais que eles
compartilham conosco, consideramos necessario destacar o papel dos sujeitos nesta
pesquisa [Barbier 2004 p. 26].

O projeto de extensdo CRID é composto por uma equipe executora de vinte
pessoas, entre elas um coordenador geral, quatro coordenadoras pedagogicas, duas
servidoras da UFC que suportam as questfes administrativas e os demais integrantes séo
estudantes de graduacdo de variados cursos tais como: Pedagogia, Ciéncias da
Computacdo, Economia e Letras.

A equipe do projeto é organizada de acordo com suas habilidades nas linhas de
estudo e pesquisa, cada uma relacionada a um objetivo de implantacdo e com acdes
especificas com os educandos das comunidades rurais, que sdo: (i) Suporte técnico-
pedagdgico: tem como proposta a formacdo de pessoas das comunidades rurais, para
que atuem na gestdo do CRID, através de acBes administrativas, de manutencdo
preventiva e corretiva, de formacéo e da orientagdo de usuarios. Gestores sdo, portanto,
os educandos com o compromisso de multiplicar as a¢bes de inclusdo digital realizadas
pelo grupo Suporte Técnico-Pedagdgico; (ii) Inclusdo Digital: compreende de que a
Inclusdo Digital ndo acontece s6 mediante ao acesso as tecnologias, mas mediante seu
uso em beneficio pessoal, profissional e coletivo, caracterizando uma inclusdo sécio-
digital. N&o se trata da oferta de cursos de informatica bésica, mas de a¢des educativas
baseadas na necessidade de resolugdo de problemas identificados pela propria
comunidade; (iii) Informatica Educativa: viabilizar a inclusdo digital escolar
favorecendo a formagdo em saberes especificos com base na formagdo dos professores
em informatica educativa. Professores e educadores podem levar suas turmas para a
realizacdo de atividades no CRID, podendo também se articular como um contraturno
da escola, ou alfabetizacdo digital de jovens e adultos; (iv) Educacdo a Distancia e
Teletrabalho: o intento desta acéo é formar membros da comunidade para a otimizagdo
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de seu trabalho no campo em termos administrativos, cooperativos, técnico-rural e
socioambiental através de acBes educativas a distancia e teletrabalho; (V)
Webcomunicacgdo: visa a criacdo e instalacdo de web radio e web TV baseado na
Internet, ndo havendo necessidade de licenca especial. Ocorrem formacGes internas
(com a equipe da universidade), para que estejam aptos a atuar na formacao dos gestores
na criacdo, manutencao e operacao destes sistemas numa abordagem educomunicativa.
Visa a consolidacéo de uma rede de comunicacdo (com uso e producéo de redes sociais)
para o desenvolvimento de intercdmbio de experiéncias técnicas, tecnoldgicas e
educomunicativas entre comunidades rurais.

O local de formacdo dos educadores do CRID é o Laboratério de Pesquisa
Multimeios, num prédio anexo a Faced, o Nucleo de Pesquisas e Estudos Regionais-
NUPER. Na rotina do grupo temos: reunido geral; encaminhamentos para a semana que
se inicia na agenda do Ambiente Virtual de Ensino- AVE em que compartilhamos
documentos e experiéncias; estudos especificos das linhas de pesquisa do CRID;
estudos individuais, que consiste nos momentos em que os bolsistas podem realizar suas
atividades relacionadas ao seu curso de graduacao, pois, enquanto bolsistas e estudantes
possuimos espacos individuais, com bancada, armario, computador e internet para
facilitar sua acomodacéo dentro do Laboratério de Pesquisa Multimeios.

A cada semana é trabalhada uma nova oficina nas comunidades rurais, 0 que
denominamos de ciclos formativos, para tanto, desenvolvemos o trabalho em escalas de
viagem na qual trés integrantes diferentes viajam por semana, dos quais dois bolsistas e
uma coordenadora pedagogica. Realizamos de forma colaborativa: o planejamento das
formacdes nos CRID das comunidades, realizado pelos bolsistas com a colaboracdo das
coordenadoras; a aplicacdo aos finais de semana nas quatro comunidades rurais que
possuem o CRID; e relatoria das experiéncias vivenciadas.

3.2 O ciclo formativo do CRID

A dificuldade de instalar redes de acesso a internet nos assentamentos, seja pela
dificuldade do acesso geografico, seja pela dificuldade de acesso aos meios de
comunicacdo, sdo ultrapassadas a partir da iniciativa das comunidades em ndo esperar
pela “dadiva” do Estado em possibilitar o acesso a Internet nos atuais assentamentos em
processo de implantacéo de UID.

As pessoas das comunidades rurais onde sdo instalados os CRID acessam a Web
pelos aparelhos celulares, seja com planos pré-pagos de operadoras dos servigos
telefénicos, seja pelas redes via radio das prestadoras que impulsionam a economia local
e animando a interatividade pelas tecnologias méveis. E a partir desses acessos a Web
nas atividades de formagdo no CRID, que os grupos de bolsistas e pesquisadores da
universidade interagem e se integram as comunidades rurais.

O planejamento das formagdes nos CRID das comunidades ocorre em
colaboragdo entre bolsistas e coordenadoras. Os bolsistas escolnem em que oficina
desejam colaborar, levando em consideracdo suas habilidades, competéncias e interesses
de pesquisa. A cada comunidade rural em que trabalhamos reformulamos o0s
planejamentos, pois as realidades dos sujeitos sdo diferentes, as possibilidades de
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contra- exemplos também, embora tenhamos a previsdo de possiveis erros, € sempre
importante atentar para aspectos individuais.

De acordo com a disponibilidade das pessoas das comunidades rurais,
geralmente aos finais de semana, a equipe da universidade se desloca para as
comunidades rurais para a realizacdo das atividades planejadas. Faz parte do cotidiano
dormir na casa dos assentados e, na medida do possivel, participar de atividades para
além das previstas na formacdo, pois sdo formas de estabelecer relacdes de confianca e
solidariedade, necessarias ao processo de ensino.

Nas segundas-feiras ocorrem as relatorias de viagem, onde aparentemente s a
equipe que viajou e a proxima que vai viajar sdo os interessados, mas ndo é bem assim.
Todos os bolsistas participam, fazem perguntas, colaboram com a melhoria do
entendimento das experiéncias vividas experiéncias vivenciadas. Nas relatorias damos
destague também ao que deu certo e ao que deu errado, problematizando em grupo,
procurando outras formas de realizar as atividades com sugestdes e ideias. A equipe da
préxima oficina toma nota de pendéncias e atividades a serem cobradas, para que a
mediacdo tenha continuidade, tanto presencialmente, quanto virtualmente.

O entendimento do grupo sobre a Sequéncia Fedathi vem evoluindo ao passo
que nossa pratica permite trazer novas inquietacdes tedricas, numa vivéncia colaborativa
e democratica, na qual o grupo de educadores em formacéo inicial de professores, com
acbes em campo, se sente mais compromissados a atuarem com uma educagdo
transformadora na perspectiva da resolucdo de problemas nas comunidades rurais
assoladas com tantos problemas como a seca, a falta de agua para consumo humano,
dificuldade de acesso aos direitos sociais e outros.

3.3 As acdes em campo

Os conteudos das formagdes que sdo trabalhados com a equipe de formadores e os
gestores das comunidades rurais abordam: a introducdo a informdtica educativa;
principios e utilizagdo do software livre; nogdes basicas de utilizacdo do computador;
softwares educativos aliados as 4reas do conhecimento; producdo de imagens, videos e
textos com base na Educomunicagdo para Webradio, WebTV e Blogs.

Nos anos de 2015 e 2016 o CRID foi implantado em dois assentamentos rurais
que sdo: Sao José II/Che Guevara e Corrego de Quinxixé/Antonio Conselheiro que
ficam no municipio de Ocara-CE. Para o ano de 2017 a equipe CRID atua em Monte
Orebe em Canindé- CE e Umari Casa Forte que pertence ao municipio de Beberibe-CE.
As agdes em campo acontecem no laboratdrio de informatica educativa montado pela
equipe CRID junto com a comunidade.

Numa destas formacgdes, realizada no assentamento Sao José II/Che Guevara,
trabalhamos o tema “edicdo de imagem”. A formacgdo teve como objetivo a elaboracao
de logomarcas para o CRID do assentamento. A oficina foi ministrada por duas
bolsistas, com o suporte de uma coordenadora pedagogica.

O trabalho em campo teve inicio com algumas perguntas sobre imagem e sobre o
que seria editar e para qué edita-las. Em seguida foi realizada a apresentacdo da
ferramenta Gimp e explicagdo sobre o que seria realizado naquele momento e suas
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principais fungdes. Ao relacionarmos com o Ensino Explicito constatamos nas
concepgoes de Gauthier, Bissonett and Richard [2014] que a abertura da aula € o
momento da apresentacdo dos objetivos, e ativacao de conhecimentos e habilidades dos
alunos. A Sequéncia Fedathi de Borges Neto ef al [2013] também faz mencao a
necessidade de ativar conhecimentos prévios através do dialogo ou atividade diagnostica
os autores ainda sugerem que neste momento inicial seja proposto uma situagao
problema relevante para instigar a reflexao dos alunos.

Na ocasido, a equipe formadora do CRID, ao apresentar o Gimp, levantou
discussdes para identificar o nivel de conhecimento dos participantes sobre a
ferramenta, devido os ciclos de formagdes ja realizados anteriormente. Os gestores, em
sua maioria, ja possuiam familiaridade com a ferramenta. Para as teorias que
analisamos, este ¢ o momento propicio para se langar uma situagdo problema, ou
simplesmente a Tomada de posicao da Sequéncia Fedathi.

Na continuidade foi realizada uma mediagao dos bolsistas formadores para a
construcdo de uma imagem que tivesse em sua composi¢do elementos representativos
para a comunidade, que pudesse ser adotada como logomarca para o CRID. Os gestores
apresentaram sugestdoes de elementos caracteristicos da regido para a elaboragdo da
imagem. Esse momento ¢ previsto por Gauthier, Bissonett and Richard [2014] como
Corpo da aula ¢ constituido do conjunto de estratégias que permitem o professor
ensinar de forma coadunada com os objetivos.

Para Fedathi a mediacdo para promover a reflexdo do aluno para chegar aos
objetivos educacionais esperados refere-se as etapas de Maturac¢io em que o aluno vai
se debrucar sobre a situagcdo problema para encontrar um caminho e a fase da Solucio
que corresponde a0 momento que o aluno apresenta seus achados em meio as suas
reflexdes, seja em dupla nos computadores, em grupos pequenos ou ho grupo maior.
Nestas etapas formadores ficam atentos aos individuos, duplas e grupos menores, para
acompanhar e intervir, se necessario, nos rumos da maturagdo e da solucao dos gestores.

A conclusdo da formagdo ocorreu com a criagdo de seis imagens que
representam o CRID para a comunidade e com uma enquete criada no Facebook®,
intencionada a escolha da imagem oficial que representaria o CRID no assentamento, e
teve participagdo de pessoas das comunidades e da equipe de formadores na votagdo.

Mesmo as imagens consideradas ndo tdo bonitas pelos gestores, também foram
para a enquete, valorizando o esfor¢co deles, e problematizando questdes de estética,
criatividade e arte, que se tornaram mais complexas do que operar o software.
Percebemos aqui um ponto em comum entre as teorias em estudo. Em Gauthier,
Bissonett and Richard [2014] o Encerramento da aula acontece com a verificagdo do
professor da conclusdo com sucesso da realizagdo de atividades pelos alunos. Para a
Sequéncia Fedathi esse encerramento se d4 com a etapa da Prova que corresponde a
sistematizacdo do conhecimento produzido pelo grupo, complementando, se fr o caso
com informagdes adicionais, remetendo ao momento de chegada aos objetivos
propostos.

A Sequéncia Fedathi oferece grandes contribuicdes para que os sujeitos
envolvidos nas formagdes, sejam universitdrios, sejam das comunidades rurais, se
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percebam como educadores (tanto em formagdo inicial como continuada), pois o
enfoque se da na mediacdo da aprendizagem do educando. E pertinente o que Santana
[2008 p.36], aponta sobre a Sequéncia Fedathi e suas etapas, que nos orientam a
considerar a possibilidade do “erro” como potencial indispensavel nas estratégias de
aprendizagem, trabalhando necessariamente com contra-exemplos e situacdes que
partem do geral para o particular.

4. Consideracoes Finais

Esse estudo nos remete a uma reflex&o, enquanto educadores sobre o tipo de cidadéo
que queremos formar e pensar no modo como as tecnologias contribuem para esse
processo, levando em consideracdo a formag&o inicial de professores, que devem ter
conhecimentos técnicos de manuseio das tecnologias digitais e pedagdgicos para
dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, para que possuam condicdes de
desenvolver préticas pedagogicas de qualidade utilizando IDI, mas, sobretudo, tenham
clareza de quem sdo os educandos, o que é planejamento.

Ressaltamos as questdes apontadas por Bévort and Belloni [2009], que, sob a luz
da experiéncia do CRID nos faz perceber a relevancia de se investir na formacao das
novas geracdes de professores, para a apropriagdo critica, criativa e transformadora das
TIC; efetivacdo de politicas publicas e fomento para extensdo e pesquisas, de modo a
integrar os professores em formagcé&o inicial com realidades educativas diversas; utilizar
de propostas metodoldgicas, como a Sequencia Fedathi, de tal modo a ter mais
seguranca nos ciclos formativos e acbes em campo; ocupar as midias com experiéncias
e reflexbes educativas, suscitado implicagbes sociais, culturais e educacionais;
integracdo das TIC com enfoque na producdo, edicdo e compartilhamento de acbes
educativas pelos sujeitos.

Percebemos que houve mais contribuicdes da Sequencia Fedathi para o CRID do
que o Ensino Explicito, por nos provocar a pensar sobre: a postura de
formador/educador/professor/pesquisador/bolsista/extensionista; 0 planejamento
colaborativo como um desafio vivenciado pelos formadores, provocando os sujeitos, por
exemplo, a repensar cada oficina para cada nova comunidade; a pertinéncia de se
conhecer a realidade dos educandos (sejam colegas universitarios, ou gestores do CRID
ndo dar as respostas, ajudar a contra exemplo) e o plateau dos conhecimentos dos
sujeitos envolvidos nas acdes educativas; e a evidéncia de que criar da “mais trabalho”
que manusear o software ou o hardware, sendo necessaria a continuidade de
problematizar sobre a mediacdo nestes contextos; além desta base metodoldgica ser
ponto-chave para a integracdo entre saberes da universidade e das comunidades rurais,
tanto no campo presencial como virtual no CRID.
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