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Resumo — Este relato apresenta a andlise de narrativas entre uma professora-tutora e seus
discentes, que foram estabelecidas em um forum de discussdo realizado na disciplina
de matemdtica ofertada pela Licenciatura em Matemdtica semipresencial, por meio
da Diretoria de Educa¢do a Distdncia do Instituto Federal do Ceard. O objetivo foi
identificar qual metodologia de ensino um professor-tutor pode utilizar para
ensinar/mediar contetdos matemdticos através de ferramentas assincronas, como foruns
de discussdo, tdo presentes na Educag¢do a Distdncia (EaD) online. Como hipdtese
inicial, foi levada em consideracdo a aplicabilidade da teoria Sequéncia Fedathi (SF) na
realizagdo de forum de discussdo, com base em referenciais tedricos de trabalhados
produzidos pelo pesquisador Borges Neto. Essa pesquisa teve natureza qualitativa, por se
basear na andlise de narrativas estabelecidas entre os sujeitos observados. Os resultados
apontaram que cada etapa da SF desenvolvia-se através da mediagdo da professora-
tutora, a medida que a discussGo avangava entre os sujeitos envolvidos no férum de
discussdo. Por fim, verificou-se que a utilizagéo da SF é potencialmente uma estratégia
diddtica para o ensino/aprendizagem ativa que pode ser usada em foruns de discussdo
com professores-tutores e discentes.

Palavras-chave: Sequéncia Fedathi. Estratégia Diddtica. Forum de discussdo.

Abstract — This report presents the analysis of narratives between a teacher-tutor and
her students, who were established in a discussion forum held in the mathematics
discipline offered by the Degree in Mathematics, through the Directorate of Distance
Education of the Federal Institute of Ceard. The objective was to identify which
teaching methodology a teacher-tutor can use to teach/mediate mathematical content
through asynchronous tools, such as discussion forums, so present in Online Distance
Education (ODE). As an initial hypothesis, the applicability of the Fedathi Sequence
theory (FS) was taken into account in the discussion forum, based on the theoretical
references of works produced by the researcher Borges Neto. This research had a
qualitative nature, since it is based on the analysis of established narratives among the
observed subjects. The results pointed out that each stage of the FS was developed
through the mediation of the teacher-tutor, as the discussion progressed among the
subjects involved in the discussion forum. Finally, it was verified that the use of FS is
potentially a didactic strategy for active teaching / learning that can be used in
discussion forums with teacher-tutors and students.

Keywords: Fedathi sequence. Didactic Strategy. Discussion Forum.
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INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia (EaD) online ¢ uma modalidade que ganhou notoriedade no ensino
superior nas universidades do mundo, sobretudo do Brasil, nos primeiros anos deste século.
Prova disso é que, através do decreto lei n2. 5.800/2006", com articulagdo do governo fede-
ral e estados federativos, foi criado o sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) cujo obje-
tivo principal era “ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagao superi-
or”, com destaque para formacgdo de professores para o ensino basico.

Inserido nesse cendrio, o Instituto Federal Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE), l6cus desse relato de experiéncia, é uma dessas instituicdes que oferta cursos na mo-
dalidade a distancia desde 2006, com formacao inicial e continuada de trabalhadores nos
seguintes niveis de ensino: técnico, superior e pds-graduacao, sob a gestao da Diretoria de
Educacdo a Distancia (DEaD) do IFCE.

Para formar os discentes que optam por estudar através da EaD online, as instituicdes
de ensino superior contam com um corpo docente que tem a funcdao de oferecer o apoio
pedagdgico, o qual é composto por profissionais, que sdao conhecidos como professores-
tutores. Esses profissionais tém um grande desafio quando ensinam através da EaD
online, pois os espacos e tempos de seu publico-alvo, os discentes remotos, sdo distintos dos
seus.

Sobre esse tema, deve-se primeiro refletir sobre a funcao do professor-tutor e, desta
forma, reproduz-se aqui o questionamento produzido por Batista; Borges Neto e Young
(2009, p. 2), “O que muda no papel do professor com o uso das tecnologias digitais na EaD
[online]?”. Uma resposta plausivel é que a funcao do professor-tutor ndo deve se limitar em
simplesmente transmitir/reproduzir conhecimento, pois, para além disso, ele deve se preo-
cupar com a mediacdo da assimilagdo desse conhecimento ensinado por ele e que vai ser
construido, colaborativamente, em conjunto com seus discentes. E para isso ocorrer, impor-
ta saber como vai ser realizada essa media¢ao, como vai ser construido o caminho percorri-
do pelo discente e o professor para a construcao do conhecimento.

Em vista disso, faz-se a seguinte indagacado: Qual metodologia de ensino o professor-
tutor pode utilizar para ensinar/mediar conteidos de matematica através dos féruns de dis-
cussdo tao presentes na EaD online? A hipdtese inicial esta baseada em uma metodologia de
ensino que lide com a postura do docente quando este ensina conteudos para seus discen-
tes com o intuito de torna-los participantes diretos da construcdo do préprio conhecimento.
Para este artigo, a metodologia de ensino estudada é a Sequéncia Fedathi (SF), que trabalha,
principalmente, com a postura do docente em sala de aula. Em seu desenvolvimento, que

prevé quatro etapas, nas quais o docente e discente(s) devem percorrer e desenvolver todo
0 processo de ensino e aprendizagem. Essas etapas s3ao: tomada de posi¢cdo; maturagao;

solucdo; e, prova (BORGES NETO et al, 2013); (BORGES NETO, 2017a; 2017b), as quais, logo
mais, serao explanadas com mais profundidade.

Sendo assim, este relato de experiéncia analisa, qualitativamente, o uso dessa meto-
dologia de ensino, SF, em um férum de discussdo realizado com a disciplina de Geometria

'Para mais informacdes, ver: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm.
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Plana e ConstrugGes Geométricas da licenciatura em Matematica semipresencial ofertada
pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) da DEaD? do IFCE.

Os sujeitos estudados nesta pesquisa foram os discentes do polo de Sao Gongalo do
Amarante (regido metropolitana de Fortaleza/Ce), do primeiro semestre desse curso, e a
professora—tutora3 lotada nesta disciplina para esse polo. Cabe ressaltar que essa disciplina
tinha uma carga horaria de oitenta horas e foi ofertada no primeiro semestre do ano de
2017.

Desta forma, para melhor compreender a estrutura deste trabalho, além desta intro-
ducdo e da conclusdo, estd pautada em mais uma sec¢do que faz referéncia ao uso da meto-
dologia Sequéncia Fedathi na tutoria online, para mediar féruns de discussdo, e logo mais,
faz-se um estudo particular sobre a aplicacdo da SF em um férum de discussao.

TUTORIA NA EAD ONLINE: A SEQUENCIA FEDATHI COMO ESTRATEGIA DIDATICA
DE MEDIAGAO

Tal como deixam claro Batista; Borges Neto e Young (2009), o professor-tutor tem as mes-
mas funcdes que um professor de ensino presencial. A ele sdo dadas atribuicdes como, por
exemplo, mediar, acompanhar, avaliar a aprendizagem do discente durante o processo edu-
cativo desenvolvido, seja qual for o meio ou canal de comunicacao.

Cabe a ele, professor-tutor, fazer selecdo e uso de técnicas e métodos para apoiar o
ensino e a aprendizagem. Sendo assim, ele planeja com base na matriz de planejamento e
design educacional da disciplina® e observa se ha a presenca do recurso didatico férum de
discussdo. A partir disso, ele deve pensar em como vai potencializar a aprendizagem entre os
discentes através das interagdes dos principais envolvidos nessa atividade, as quais, em mui-
tas ocasides, sao avaliativas.

Dessa forma visualiza-se novamente a problematica desta andlise que esta pautada
em saber, no ambito da EaD online, como o professor-tutor faz a mediacao didatica de con-
teudos matematicos, utilizando a ferramenta assincrona do féorum de discussdao. A resposta
estd pautada na metodologia de ensino SF, que visa trabalhar com a postura do professor
diante de uma situacdo didatica’. Segundo os pressupostos desta metodologia, o docente,
no caso o professor-tutor, deve basear sua pratica em acdes didaticas com o objetivo de

’0 link do AVA da DEaD do IFCE é: http://ead.ifce.edu.br/

*A quantidade de alunos matriculados nessa disciplina era de trinta e seis, contudo, em média, vinte e cinco
alunos estavam participando frequentemente de todas as atividades sincronas e assincronas.

‘Esta matriz se constitui de um instrumento de sistematizacdo das atividades e informac¢Ges que compde uma
disciplina, quando esta vai ser ofertada durante o semestre letivo. Ela costuma compor-se de: carga hordria,

nome da disciplina, nome do professor-formador e professores-tutores, polos, datas de execuc¢do da disciplina
e de aplicacdo de avaliagOes presenciais, uso de ferramentas assincronas e sincronas que serdo usadas durante
a disciplina para compor as atividades a distancia, nomes da equipe técnica de diagramagao e producdo, entre
outros elementos.

sFilatro e Cairo (2015) entendem que o termo ‘situacdo didatica’ refere-se a qualquer contexto educacional que
se utilize de conceitos tecnocientificos e envolvam as principais pessoas do ensino (docente) e aprendizagem
(discente), tais como: cursos, programas, disciplinas, unidades curriculares, capacitacdes, mddulos e unidades
de estudo.
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fazer com que o discente supere os obstaculos epistemoldgicos e de aprendizagem dos con-
ceitos apresentados por ele na exposicao dos conteudos (BORGES NETO et al.,, 2013).
Esta metodologia visa, também, desenvolver no discente as competéncias necessarias
para que ele apreenda o conhecimento e use-o como ferramenta cognitiva para solugao de
problemas de sua vida particular e profissional.

As competéncias a serem desenvolvidas, ainda, devem estar explicitadas na matriz
de planejamento e design educacional da disciplina. Ha pesquisas que trabalham com esse
tema, os quais se pautam na teoria denominada ‘Taxonomia de Bloom’. De acordo com
Churches (2009) e Filatro e Cairo (2015), essa teoria estuda o processo de aprendizagem por
meio de objetivos apoiados em trés areas do dominio psicoldgico: o afetivo, o psicomotor e
0 cognitivo.

Cada um desses dominios desenvolve competéncias ligadas a aprendizagem do dis-
cente. Sendo assim, o dominio afetivo revela o desenvolver de capacidades, tais como as
“atitudes e sentimentos” no discente. J& o dominio psicomotor estd diretamente ligado ao
desenvolvimento de “habilidades manipulativas, manuais ou fisicas” no discente. Por ultimo,
o dominio cognitivo lida com o “processamento de informacdes, conhecimentos e habilida-
des mentais” do individuo, que deve estar mais evidente em um féorum de discussdo (CHUR-
CHES, 2009, p. 4).

Para esse relato de experiéncia, dar-se-a énfase ao dominio cognitivo. As competén-
cias ligadas a esse dominio foram revisitadas décadas depois da teoria de Bloom (original-
mente criada em 1956), ou seja, a revisao realizada no inicio da década de noventa, do sécu-
lo passado, e publicada em 2001. Nela, a teoria de Bloom foi revista, tendo sido realizado um
rearranjo das competéncias ligadas ao dominio da cognicdo, pois os estudos empreendidos
por Bloom ainda ndo davam conta da demanda exigida nos tempos atuais, cujo conhecimen-
to é propagado e disseminado mais rapidamente através das tecnologias digitais. Portanto,
nessa revisao, a teoria passou a ser conhecida, atualmente, como ‘Taxonomia de Bloom Re-
visitada’ (JOYE, 2013), e suas altera¢des foram realizadas por Anderson, Krathwohl e Airasian
(2001) cuja mudancga essencial foi a substituicdo da categoria sintese pela categoria criagao.
Os autores entendem que o nivel 'criacdo' envolve elementos relativos a categoria sintese e
pode ser expressa mediante verbos como combinar, compor, construir, criar, inventar, for-
mular, hipotetizar, organizar e produzir. Joye (2013) explicita essa mudanc¢a com a ilustracao
abaixo (figura 1).

TAXONOMIA DE BLOOM ORIGINAL TAXONOMIA DE BLOOM REVISITADA

Habilidades de Pensamento  Habilidades de Pensamento
de ordem superior de ordem superior

avaliagao criando

Habilidades de Pensamento  Habilidades de Pensamento
de ordem inferior de ordem inferior

Figura 1 - Comparagdo das principais mudangas da Taxonomia de Bloom original (de
1956) e a Taxonomia de Bloom revisitada (2001). Fonte: Extraido de Joye (2013, p. 83)
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Na conducdo da SF, o professor-tutor proporciona ao discente a possibilidade de
desenvolver essas competéncias, em especial de cunho cognitivo, pois a todo momento o
grupo de discentes estd estimulado a selecionar, organizar, debater e criticar sobre o
gue esta sendo apreendido. E, o foco do professor-tutor deve ser orientado com base nas
com-peténcias cognitivas que ele deve buscar desenvolver no discente e como ele
vai potenciali-zar essas competéncias, utilizando de uma metodologia de ensino que
possibilite isso.

Para tanto, discorre-se, a seguir, sobre o processo de aplicagdao e o uso desta meto-

dologia no curso de licenciatura em Matematica do polo de Sdo Gongalo do Amarante, regi-
do metropolitana de Fortaleza, na disciplina de Geometria Plana e Constru¢des Geométricas,

que foi ofertado no primeiro semestre de 2017 através da DEaD do IFCE.

A APLICACAO DA SF EM UM FORUM DE DISCUSSAO

Essa pesquisa teve natureza qualitativa, por se basear na andlise de narrativas entre uma
professora-tutora e discentes que ocorreu em um férum de discussdo da disciplina de Geo-
metria Plana e Construcdes Geométricas. A professora-tutora, que assumiu essa disciplina
nesse polo, aplicou a SF com o conhecimento prévio das etapas dessa metodologia, com o
intuito de mostrar que ela é potencialmente aplicdvel em féruns de discussdo presentes na
EaD online.

Para que fique clara como foi a aplicacdo dessa metodologia, trabalhou-se cada e-
tapa com o exemplo de aplicacdo no férum com discentes e a professora-tutora. Primeira-
mente, pensou-se na tomada de posicdo, que além do foco principal ser a abordagem que o
professor faz da introducdo de um conceito matematico, é nessa fase em que elementos sdo
criados com o objetivo de dar apoio a construcdo desse conceito por parte do discente, para
gue assim ele se aproprie das ferramentas necessarias para desempenhar o papel de pesqui-
sador (BORGES NETO et al., 2013); (BORGES NETO, 2017a; 2017b). Como se verifica na figura
2, no férum da disciplina de Geometria Plana e Construcdes Geométricas, em que foram
abordados trés conceitos estudados em Geometria, os quais se apresentavam em formas de
perguntas, o que, de certa maneira, direcionava os discentes nas discussdes.

Aul orum 1LEacum aula 1525&
Sunday, 1 March 2017,12:41 PM

Neste forum, ampliaremos nossos conhecimentos sobre os axiomas de ordem. Discutiremos esse
assunto observando os seguintes topicos:

Do que trata os axiomas de ordem na Geometria?

Aponte situagiies geométricas em que podemos observar a aplicagdo dos axiomas
de ordem.

Discuta com os colegas qual a importincia do uso dos axiomas na demonstragio
de um teorema.

Figura 2 - Exemplo de Tomada de Posigdo pelo professor-tutor no forum de discussdo. Fonte: trecho extraido
direto do AVA http://ead.ifce.edu.br/
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Pode-se perceber ainda nesse trecho que, nesse momento, a professora-tutora teve
a funcdo de mediar e/ou facilitar o processo de aprendizagem, e isso foi realizado por meio
da pergunta que tratava sobre ‘axiomas de ordem na Geometria’. Nessa etapa ainda se teve
a oportunidade de fazer contextualiza¢gdes, quando possivel, do conceito matematico que
estava sendo trabalhado, partindo-se de uma generalizacdo para problemas particulares.
Isto ainda foi visto nesse trecho da figura 2, nos quais os dois outros tdpicos propostos para
discussdo pediam para que os discentes apontassem situa¢cdes geométricas em que os axio-
mas de ordem poderiam ser aplicados. Além disso, outro tépico para desenvolver e discutir
sobre esta tematica versou sobre ‘a importancia do uso axiomas na demonstracao de um
teorema’.

Cabe ressaltar que, analisando-se essa etapa sob a perspectiva da Taxonomia de
Bloom, esse momento visou a desenvolver competéncias ligadas as demandas de fatos es-
pecificos, quando se trata de informacdes simples ou nomenclaturas, ou também de como
classificar, organizar, expressar e julgar fatos especificos, quando se trata de maneiras e mo-
dos especificos de lidar com o conhecimento. Além disso, quando se trata de informacdes
universais e abstracGes de ordem superior, essa competéncia é essencial na formacado do
discente. No nivel de compreensdo, essa competéncia especifica lida com a captacdo da in-
terpretacao, traducdo, exemplificacdo ou explicacdo do fendmeno estudado, sem procurar
relaciond-lo a outro material de apoio (JOYE, 2013).

Na etapa seguinte, maturacdo, o docente estimula o discente nas discussdes sobre
o conceito matematico estudado e explorado, com o intuito de propor a este que desenvol-
va argumentacdes sobre o raciocinio que estd em processo de construcdo, para resolver a
situacdo problema. A partir dessa forma de apresentar o conteudo, o discente se debruca
sobre o problema estudado e trabalha nele com o objetivo de soluciona-lo significativamen-
te (BORGES NETO et al., 2013); (BORGES NETO, 2017a; 2017b). Como afirmado por Fontene-
le (2017), é nesse momento que o discente deve ser levado a pensar sobre o problema pro-
posto e, também, ser estimulado, através de perguntas, a fazer uso de sua curiosidade e do
instituto investigativo.

E, ainda, nesse momento que as competéncias que lidam com a andlise e aplicagdo
estdo mais presentes. A aplicacdo, nessa perspectiva, preocupa-se em particularizar; e a ana-
lise, em concretizar as situagdes que antes eram abstratas. As habilidades auxiliares que es-tao
presentes em cada uma dessas competéncias sdo: analisar; diferenciar, classificar, sele-
cionar, separar, aplicar, resolver, modificar, demonstrar, entre outras (JOYE, 2013).

No caso do férum analisado, a professora-tutora poderia ter melhorado os tépicos
(ver figura 2), que ainda ndo estavam tdo claros para os discentes. Os dois ultimos, por e-
xemplo, poderiam ser transformados em perguntas para direcionar as pesquisas dos discen-
tes. Por outro lado, pode-se observar na figura 3, que o aluno 1, através de seu estudo e
pesquisa particular, o que é uma forte caracteristica da etapa de maturacdo, apresentou sua
solucdo (antecipando essa etapa) a todos, tentando responder a proposta do forum. Obser-va-
se que esse discente apresentou uma resposta da primeira pergunta, oferecida na primei-ra
etapa, por meio da aplicacdo (competéncia cognitiva) do conceito estudado.
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Os axiomas de ordem nos permite a nds obtermos o conceito ou definigdo de alguns objetos
importantes da geometria como segmentos de reta e tridngulos.

EX:

Axioma de Pasch) Toda reta tragada de um ponto do tridngulo a um seu ponto interno
intersectara o triangulo, se prolongada, em mais um ponto.

http://www.pucsp.br/pensamentomatematico/GH/H_5.htm

Figura 3 - Aluno 1 na etapa de Maturagéo/Solugéio no forum de discusséo. Fonte: trecho extraido direto do
AVA http://ead.ifce.edu.br/

Na etapa da solucdo, onde ainda ha uma forte presenca cognitiva do discente na re-
solucdo do problema em questdo, segundo os pressupostos da SF, o docente deve propor ao
discente que faca uma sistematizacdo da solucdo e tente debaté-la e discuti-la entre os seus
pares, com o objetivo explicito de desenvolver a argumentacdo ldgica de raciocinio dele. Se
possivel, o docente deve fazer perguntas norteadoras ao discente, que orientem na solucdo
do problema (BORGES NETO et al., 2013); (BORGES NETO, 2017a; 2017b). Nesse momento,
ainda, o docente deve “apontar e discutir os possiveis erros de modo a favorecer a aprendi-
zagem” (FONTENELE, 2017, p. 79), através dos quais o discente tomara como orientacao,
podendo evitar os equivocos quanto a sua escolha de resolucdo.

Cabe ressaltar o conceito de presenca abordado na SF. Ha autores que estudam e
investigam esse assunto, principalmente aqueles que se debrugam sobre esse tema inseri-
dos na EaD online, por exemplo, a dissertacdo intitulada: Presenca em educac¢do a disténcia:
o0 caso dos cursos superiores da UAB/IFCE, de Iraci Schmidlin. A pesquisadora, amparada em
diversas pesquisas, analisou e classificou os diversos tipos de presencas; e uma dessas classi-
ficagdes, a denominada presencga cognitiva, estaria evidentes em foruns de discussao. Ainda,
segundo a pesquisadora, a presenca cognitiva pode ser definida como os significados que os
discentes empregam para o processo de apreensdao do conhecimento através da reflexdo e
do discurso realizados em conjunto, com professor-tutor e outros discentes (SCHMIDLIN,
2013).

Outra énfase que deve ser dada é sobre a competéncia que esta presente nessa e-
tapa, e que no caso é a da criacdo/sintese, na qual visa desenvolver habilidades auxiliares,
tais como: sintetizar, produzir, organizar, criar, inventar, entre outras (JOYE, 2013). Aqui, o
docente convida o discente a pensar as partes da solugao do problema inicial para formar o
todo. O discente colabora com a sua criatividade que sera, em algumas ocasides, brilhante
por mostrar que ha outros caminhos de resolver o problema em questdao, que podem ser
distintos dos que sdo costumeiramente apresentados pelo docente ou outros discentes.

Para perceber isso com mais clareza, novamente se volta a observar que, na figura
3, hd a presenca dessa etapa, quando uma solucao foi apresentada pelo aluno 1; e observa-
se na figura 4, em que se encontra outro aluno (aluno 2), que discute e debate com o aluno
1 sobre a solucdo apresentada por ele.
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Iy Se reportando ao aluno 1

Para contribuir com sua reposta, a importancia do axioma para um teorema é que o
mesmo serve de base para demonstrac3o matematica. Pois os teoremas necessitam de
axiomas para fazer sua demonstracao.

E os teoremas sdo afirmacBes de grande importancia aceitas através de demonstracdes
matematicas.

Figura 4 - Aluno 2 na etapa de Maturagdo/Solugdo no férum de discussdo. Fonte: trecho extraido direto do
AVA http://ead.ifce.edu.br/

Observa-se nesse trecho da figura 4, que o aluno 2 valida e reforc¢a a solucao do alu-
no 1 e entra na discussao do terceiro tépico do férum: a importancia dos axiomas nas de-
monstracdes de teoremas, para logo mais expor a prépria solugdo sobre o assunto. Isto pode
ser verificado na figura 5, a seguir.

Re: m aula 12,5
por Saturday, 4[Ma'rJ 2017, 8:45 PM

Prezados colegas de turma e profesor-

Axioma é uma declaracdo aceita como verdadeira e absoluta e que serve de base para o
desenvolvimento de uma teoria.

0 axioma de ordem existem para tornar precisas as nogbes de " estar entre", de "estar do
mesmo lado", ou "estar do outro lado”, "estar dentro®ou “estar fora" e de "ser maior que " ou
"ser menor que”,

Exemplo: definir alguns objetos da geometria - dados dois pontos distintos A e B, o segmento
de reta AB é o conjunto formado pelos pontos A e B e por todos 0s pontos que estdo entre A e
B. Dados trés pontos ndo colineares A, B ,C, o tridngulo ABC é a unido dos segmentos AB, AC e
BC.

Os pontos A,B e C sdo vértices do tridngulo ABC e os segmentos AB, AC e BC s3o lados do
tridngulo ABC.

A importdncia dos axiomas na demonstracdo de um teorema: Fazendo uma comparacdo com
uma arvore 0 axioma sdo as raizes para que haja um desenvolvimento das ideias abstratas e
chegue a um teorema, ou seja, sdo afirmagdes de grande importdncia aceitas através de
demonstragbes mateméticas.

Logo por exemplo para definir um semiplano ou semiretas, precisa de mals um axioma: como o
axioma de Pasch. O axioma ndo precisa ser demonstrado, porém é necessdrio para a
demonstragio do teorema.

Figura 5 - Aluno 2 respondendo a pergunta norteadora da professora-tutora na etapa de Maturagéio/Solugéo
no férum de discusséo. Fonte: trecho extraido direto do AVA http://ead.ifce.edu.br/

Chega-se a ultima etapa, a prova, em que o doente sistematiza e formaliza de manei-ra
adequada a solugdo final da situacdo problema proposta inicialmente, ndo esquecendo de
empregar a simbologia matematica necessaria para concluir o raciocinio exposto pelo pro-
blema inicial. Durante este processo, o docente ndo desconsidera a possivel solucdo dada
pelo discente (BORGES NETO et al., 2013); (BORGES NETO, 2017a; 2017b). A competéncia
presente aqui é a avaliacdo e nela estdao contidas todas as habilidades que levam a uma ati-
tude critica e julgadora daquilo que esta sendo aprendido e dos métodos utilizados. Essas
habilidades auxiliares podem ser: avaliar, criticar, julgar, justificar, entre outras (JOYE, 2013).
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Para verificar a presenca dessa etapa no férum em questdo, observa-se a figura 6, em
que a professora-tutora responde ao aluno 2, validando a solugao deste discente e forne-
cendo uma sistematizacdo dos conceitos estudados, através de elementos apresentados
para a formalizagdo do estudo.

gg':wfaggggy?glﬁa}ckzng, 11:31 AM

Verdade.. Se referindo ao aluno 2

Contugo cabe ressaltar que os axiomas sdo propriedades, ou proposicdes primitivas,
que NAO precisam ser demonstradas. Como por exemplo o "postulado da existéncia”
que diz o sequinte:

4. Postulado da existéncia
R ) Numa reta, bem como n-au,n»mum

Num plano b4 infinitos pontos. . - afr

A expressio “infinitos pontos™ tem o significado de *‘tantos pontos quan-
tos quisermos”’,
A figura ao lado indica uma reta
reospontos A, B, P, R, S ¢ M, sendo
que: M
A, Be Pestdo em r ou a reta 7 pas- .. P
sa por A, B ¢ P, ou ainda
AErnBEnLPETR ~

R, 5 ¢ M ndo estdo em r ou r ndo
passa por R, § ¢ M, ou ainda

RErnSELMEr

LR

Figura 6 - Exemplo de Prova fornecida pela professora-tutora no forum de discussdo. Fonte: trecho extraido
direto do AVA http://ead.ifce.edu.br/

Em vista disso, explicita-se que a SF pode ser uma base metodoldgica de ensino a
ser incorporada na discussdo de um férum a fim de promover competéncias/habilidades em
discentes remotos, levando em consideracdao o que ele traz de bagagem de conhecimento e
orientando-o a percorrer por uma solugdo légica do problema. Por outro lado, a medida que
as etapas da SF vao avancando, as habilidades de pensamento cognitivo de ordem inferi-
or/superior da Taxonomia de Bloom também avancam, dependendo de como a professora-
tutora conduzia o férum.

Por fim, apresentam-se as conclusdes a que esse relato de experiéncia chegou e os
encaminhamentos para dar norte a outras pesquisas relacionadas a esta tematica.

CONCLUSOES E ENCAMINHAMENTOS FUTUROS

As principais conclusGes a que essa pesquisa chegou foram que a metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi é potencialmente uma estratégia didatica de mediagao para o ensi-
no/aprendizagem, que pode ser usada em fdruns de discussdo com professores-tutores e
discentes. Portanto, a todo momento, professor-tutor e discentes estdo, conjuntamente,
construindo o conhecimento por hora explorado. Outro fator levado em consideragao é que,
a cada etapa, as competéncias cognitivas, baseadas na teoria da Taxonomia de Bloom, eram
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desenvolvidas na medida que as etapas da SF avangavam, o que evidencia aproximagoes
significativas entre a Taxonomia e a SF em contextos de aprendizagem.

Outra conclusdao conferida foi que, apesar de discentes e professores-tutores esta-
rem espacialmente em locais e tempos distintos, a percepgao de presenca fisica ndo foi um
fator que impediu que a SF fosse colocada em a¢do, amparado em pesquisas de Schmidlin
(2013) e Schmidlin e Joye (2015), constatou-se, pois, que ha uma presenga cognitiva que
permeia os espagos virtuais, como exemplo: féruns de discussdao em AVAs.

Como encaminhamento futuro, aponta-se um questionamento norteador como mo-
do de ampliar a experiéncia aqui relatada: ha alguma relagdo epistemolégica entre as com-
peténcias cognitivas da teoria Taxonomia de Bloom Revisitada e cada etapa da teoria Se-
guéncia Fedathi? Investigacdes futuras podem ampliar-se a partir dessa indagacao.
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