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contraexemplo para me ajudar” (Felicio, 2022).



RESUMO

Muitos professores da educagdo bdsica ainda hoje utilizam préticas tradicionais em sua forma
de ensinar, em que focam na quantidade de informagdes que o aluno consegue captar,
objetivando a cogni¢do, mas ndo dando tempo suficiente de o aluno maturar. Com base em
movimentos de mudangas em sala de aula de uma pesquisadora da educacdo basica da rede
estadual de ensino, ap6s o curso Projeto Fedathi oferecido pelo Laboratério de Pesquisa
Multimeios da Universidade Federal do Ceard, buscou-se compreender quais contribui¢des
em termos de mudancas de ideias e prética dos professores, uma formagdo continuada
delineada com a metodologia de pesquisa Sequéncia Fedathi e suas concep¢des podem
suscitar no docente, surgindo a Formagao Fedathi Generalizada. O proposito foi ampliar para
outras dreas além da Matemadtica com a qual a Sequéncia Fedathi estd aliada em sua origem.
Procurou-se, portanto, sistematizar a Formacdo Fedathi Generalizada delineada por um
Meétodo de Formacgdo Sequéncia Fedathi incorporado nas praticas de formagdo do Laboratério
de Pesquisa Multimeios, que indicassem uma cultura de reflexdo sobre orientacdes
metodoldgicas de ensino e mudanca de prética entre os sujeitos que impactam também o
formador imerso. A pesquisa é de natureza qualitativa, um estudo de caso delineado com
pesquisa-acdo, pois favorece maior liberdade para interferéncia e transformacdo dos
participantes. Os principais resultados foram a sistematizacio do Método de Pesquisa
Sequéncia Fedathi, identificado e testado na aplicagdo da Formacdo Fedathi Generalizada,
construido em trés etapas: Sensibilizacdo, Reflexdo e Mudanca (Tomada de Posicao,
Maturacdo, Solucdo e Prova) e Sustentabilidade. Os processos de mudanca foram

identificados nos didlogos dos atores da formag¢do, por meio da andlise de conteido de Bardin.

Palavras-chave: formacao de Professores; Método de Formacao Sequéncia Fedathi;

Conjecturas ingénuas; Relagdo Vincular.



ABSTRACT

Many basic education teachers still use traditional practices in their way of teaching, in which
they focus on the amount of information that the student can capture, aiming for cognition,
but not giving enough time for the student to mature. Based on movements of change in the
classroom of a basic education researcher from the state education system, after the Fedathi
Project course offered by the Laboratério de Pesquisa Multimeios (Multimedia Research
Laboratory) of the Federal University of Ceard, we sought to understand what contributions in
terms of changes in teachers' ideas and practices and continued training outlined with the
Fedathi Sequence research methodology and its conceptions can provoke in the teacher,
resulting in Generalized Fedathi Training. The purpose was to expand to other areas beyond
Mathematics with which the Fedathi Sequence is allied in its origin. Seeking, therefore, to
systematize the Generalized Fedathi Training outlined by a Fedathi Sequence Training
Method incorporated into the training practices of the Multimedia Research Laboratory,
which would indicate a culture of reflection on methodological teaching guidelines and
change of practice among subjects that also impact the immersed trainer. The research is
qualitative in nature, a case study designed with action research, as it favors greater freedom
for interference and transformation of participants. The main results were the systematization
of the Fedathi Sequence Research Method, identified and tested in the application of
Generalized Fedathi Training, built in three stages: Awareness, Reflection and Change
(Position Taking, Maturation, Solution and Proof) and Sustainability. The change processes

were identified in the dialogues of the training actors, through Bardin's content analysis.

Keywords: teacher training; Fedathi Sequence Training Method; Naive conjectures; Binding

Relationship.
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1 INTRODUCAO

Muito tem se discutido sobre Educag@o Puablica de qualidade. Pelos resultados do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) de 2015, no Brasil, assim como na
maioria dos paises, os estudantes da rede publica de ensino bdsico t€m menor desempenho
que os alunos da rede particular. De acordo com os resultados no Brasil, esse mesmo
programa indica que o desempenho dos alunos ficou abaixo da média dos alunos de paises da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdomico (OCDE), em ciéncia, leitura e
matemadtica. Setenta por cento dos alunos nao alcancaram o nivel mais basico de profici€éncia
em Matemdtica, um em cada quatro alunos, ndo conseguiu utilizar inferéncia direta e
interpretacdo literal de resultados para resolver problemas. Nenhum pais da OCDE apresentou
esse baixo resultado em Matemdtica e apenas trés outros paises latino-americanos
aproximaram-se ou superaram o0s percentuais de baixo desempenho. O desempenho em
Leitura ficou 80 pontos abaixo da média, e embora os alunos gostem de Ciéncias foram mal
no exame.

No exame de 2018, cerca de 50% dos brasileiros ndo atingiram o minimo de
proficiéncia em Leitura, 68,1% ficaram no pior nivel de proficiéncia em Matemdtica e nao
atingiram o nivel bdsico, assim como 55% em Ciéncias. Segundo a OCDE, o nivel bésico
para se atingir é importante, ji que é uma espécie de Plateau’ que se espera dos alunos, para
que possam tirar vantagens de novas oportunidades de aprendizagem e participar plenamente
da vida social, econdmica e civica da sociedade moderna em um mundo globalizado (INEP,
2020). Em 2022, foi realizado o dltimo exame do PISA, e os resultados médios ndo foram
muito alterados em nenhuma das disciplinas. De acordo com a OCDE ndo se percebe uma
grande diferenca de resultados desde a aplicacdo de 2009, algumas flutuagdes, mas nada
muito significativo.

Conforme o site do Ministério da Educa¢dao (MEC) no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), em 2015, das 100 escolas com maior média na avaliacdo, 97 eram privadas.
Em 1000 escolas, somente 49 eram da escola ptblica. Em 2014 eram 93 e em 2013 foram 78.
De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a divulgacdo dos resultados do Enem por Escola foi encerrada em 2016 com a

justificativa de evitar rétulos e a consequente exposi¢do publica de escolas.

1 “[...] configura o cendrio de preparacdo da aula. Preocupa-se com o conhecimento necessario aos alunos para
desenvolver a contento a atividade. O professor deve realizar uma investigagdo para saber em qual grau de
conhecimento estdo os alunos” (Menezes et al., 2016, p.15).
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A medida provisoria n° 746 de 22 de setembro de 2016, institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral alterando a Lei n°
9394/96, no Artigo 24°, determina um aumento progressivo da carga hordria minima anual
para mil e quatrocentas horas, de acordo com o Plano Nacional de Educagdo (PNE). De
acordo com a nova lei, os estudantes deverdao permanecer mais tempo nos espacos escolares.
Cabe aos professores articularem estratégias eficazes de ensino, que ndo priorizem apenas o
desenvolvimento cognitivo de seus alunos. Algumas mudangas sobre a prdpria pratica
pedagdgica devem ser repensadas, jd que ampliar a carga hordria de 4 para, no minimo 7
horas didrias precisa tornar o aprendizado mais atrativo.

Freire (2015) propde sair da conjuntura, afastar-se de certo modo para se perceber,
e se transformar. O professor pode indagar a condugdo de suas aulas, o tipo de professor que
tem sido, se ele escuta e conhece os possiveis caminhos que seus alunos irdo resolver os seus
problemas propostos. Se de fato estd criando condi¢cdes para que o aluno resolva os
problemas, se estd criando problemas compativeis com o desenvolvimento cognitivo da
classe, se estd sendo critico e reflexivo sobre sua prética, escolhendo bem os conteddos.
“Como regra geral, pode-se recomendar que sempre € preferivel saber pouco e bem, que
muito e mal. E mais recomendavel fazer cabegas “bem-feitas” do que cabegas “bem cheias”
[...]” (Santalo, 1996, p.16). Deve-se trabalhar, portanto, problemas que estimulem a
criatividade e a constru¢d@o de ideias para o aluno, focando no essencial.

Em relacdo a reflexdo sobre a pratica, Schon (2000) firma que profissionais
competentes sabem mais do que podem declarar. Sabe-se, pelo menos inconscientemente,
como dar uma aula e como se comportar em determinadas ocasides, mas muitas vezes a
pratica nao € refletida. O que acontece quando aparece uma pergunta em aula que ndo foi
refletida antes? Pode-se improvisar, com ou sem sucesso. Ou melhor, é possivel tornar-se
ciente, pensar, criticar os conhecimentos tcitos advindos da experiéncia em sala de aula para
que esteja cada vez mais preparado para situacdes desafiadoras no contexto de sala de aula.
Um bom planejamento pode contribuir bastante.

Além do mais, refletir os fendmenos antes, durante e depois da pritica é uma
forma de ganhar maior experiéncia, o que pode gerar uma nova compreensao. Assim também,
refletir na acdo, torna o professor um pesquisador no contexto de sua pratica. “O que se
precisa, € possibilitar, que voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a prética, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica” (Freire, 1996, p.39). “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”

(Freire, 1996, p.39). Este pensar trata-se do olhar com cuidado, de forma rigorosa, ndo apenas
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como um pensamento ingénuo, passageiro, sem pretensdo de critica ou mudanca, mas um
pensamento seguido de intervencao.

No que se refere a disciplina de “Matematica”, por exemplo, em sala de aula ¢
notéria a dificuldade da maioria dos alunos em compreender férmulas, ou de assimilar
conhecimentos ja sistematizados. “O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que
os alunos apresentam em relacdo a essa disciplina ndo ¢ um fato novo [...]” (Vitti, 1999, p.19).

Por que nao partir de um conhecimento mais acessivel e dar a oportunidade para o
aluno opinar, especular e criticar o desenvolvimento de um contetdo, a fim de que ele mesmo
possa participar da formalizacdo e da constru¢do do modelo final?

De fato, s@o necessdrias mudangas no ensino, de forma que os educadores
trabalhem estratégias para deixar os alunos mais atraidos pelo contetido, o que pode ser feito
desenvolvendo um senso investigativo no aluno, seja qual for a disciplina. Diante disso, esse
trabalho sugere a postura da Sequéncia Fedathi.

A Sequéncia Fedathi pode contribuir para processo de aprendizado ao iniciar uma
sessdo de ensino, por meio de um elemento sensivel para o aluno, que por meio de uma
conjectura ingénua’, no que se refere a Lakatos (1978), através de discussdo de ideias e
refutagdes por contraexemplos havera um refinamento de uma teoria, de um conhecimento.

O Programa de Formacdo do Professor em Servigo (PROFEM)?, proposta inicial
de formacdo continuada para a drea de Matematica, foi o primeiro modelo norteador para a
constru¢do da Formacgao Fedathi Generalizada, tragcado neste trabalho para todas as dreas por
meio da Metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi de Menezes (2018).

A formacao com Sequéncia Fedathi foca na postura do professor e pode contribuir
para a reflexdo e mudanga da pratica, j4 que muitas vezes o docente tomado por uma didatica
que ainda foca na repeti¢ao, acaba por ser enfitico em aulas que priorizam a transmissao de
conteudo.

A base tedrica do PROFEM € a Sequéncia Fedathi e foi construida pelo grupo de
ensino de Matematica do Laboratério de Pesquisa Multimeios da UFC, com aportes iniciais
da Engenharia Diddtica da didética francesa. O projeto, em sua formulacgdo, é presencial, mas
conta com um ambiente virtual de ensino. No decorrer dos estudos tornou-se uma das

referéncias para o modelo construido, ja que o PROFEM também apresenta como proposta a

2“Conjecturas ingénuas ndo sao conjecturas indutivas: chegamos a elas por tentativa e erro, mediante conjecturas
e refutacdes” (Lakatos, 1978, p. 101).

3 Proposta do PROFEM disponivel no link:
https://multimeiosufc-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milinia_multimeios ufc br/EUSw8-
Ejim5CtUIXMzz200sBjozESpgwogcliFuoxWEBGA ?e=rh



https://multimeiosufc-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milinia_multimeios_ufc_br/EU8w8-Ejim5CtUlXMzz20OsBjozESpgwogcIiFuoxWEBGA?e=rh
https://multimeiosufc-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milinia_multimeios_ufc_br/EU8w8-Ejim5CtUlXMzz20OsBjozESpgwogcIiFuoxWEBGA?e=rh
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utilizacdo do Laboratério de Informatica pelos professores e a monitoria com os alunos, o que
ndo foi o foco deste trabalho.

O PROFEM foi apresentado em 2013 para a prefeitura de Fortaleza, onde contaria
com avaliagGes coletivas, com semindrios anuais de amostras de producdes do grupo,
enfatizando experiéncias que ndo deram certo com o objetivo de corrigir, questionando os
possiveis resultados para redirecionar os ensaios. O banco de dados utilizado apresentaria os
casos de sucesso com o propdsito de inspirar outros profissionais na praxis fedathiana,
utilizando também os processos de sustentabilidade apresentados no CRID.

A proposta teve como perspectiva alargar as percepcdes dos professores sobre
construir conhecimento em sala de aula, modificando suas posturas e processos de aula,
compartilhando experiéncias, discutindo sobre praticas e contribuindo com os demais.

Professores de diferentes 4reas possuem habilidades especificas no que diz
respeito as disciplinas das quais sdo especialistas, mas experimentam situacdes de ensino
comuns 2 sala de aula, principalmente quando lecionam no mesmo ambiente escolar. E
objetivo da formacdo de professores com a Sequéncia Fedathi, que o docente procure
desenvolver conhecimentos cognitivos nos alunos por meio da investigacdo em sala de aula.
Para isso sdo estabelecidas metas comuns atreladas a metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi.

De certo, o PROFEM foi uma proposta apresentada para a Secretaria de Educacao
de Fortaleza para beneficiar em torno de 600 professores de Matematica, mas a ideia de se
trabalhar com profissionais de diversas dreas pertencentes a um mesmo contexto, no que se
refere a uma escola em especifico, permite maior riqueza de atividade com a inteligéncia
coletiva advinda das experiéncias do grupo, que interagem nos espagos comuns. “A
inteligéncia coletiva € a possibilidade de que a unido de competéncias individuais de uma
equipe pode produzir resultados mais expressivos do que a soma dos resultados particulares
de cada membro dessa equipe” (Pais, 2008, p.34). Para isso deve-se realizar o empoderamento
do grupo, realizando o Plateau inicial em relagdo as préticas pedagdgicas.

Apresentou inicialmente neste trabalho uma proposta de implementacdo do
PROFEM para professores de diversas dreas de ensino, em um grupo menor, composto por
professores de uma mesma escola, mas expandindo para as diversas dreas de ensino. A
formacao realizada foi denominada Formacdo Fedathi Generalizada, que foi construida por
meio das concep¢des de formacdo do Laboratério de Pesquisa Multimeios, investigadas nao
apenas no modelo do PROFEM, mas em outras propostas de formacdo do laboratério,

géneses da cultura de formagao com a Sequéncia Fedathi, que embora ja tenha ultrapassado os
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limites do Laboratério de Pesquisa Multimeios, permanecem imbricadas nos pesquisadores
imersos neste espaco, que as transferem por onde passam, construindo novos territérios
fedathianos.

1.1 Justificativa

Virios sdao os elementos que tém influéncia sobre o aprendizado do aluno, e o
professor ndo poderia ficar de fora dessa relagdo. Gauthier (2014) afirma que embora o
insucesso esteja, por vezes, relacionado ao meio econdmico, ndo se pode condenar o aluno
por sua condicdo social, acreditando que este meio o pré determina diretamente ao fracasso.
Em sua concepcgdo, até mesmo a escola que pode incentivar os alunos para o sucesso escolar
também pode ter um efeito reverso quando acaba por reforcar as diferencas entre os alunos,
embora acreditem que estao fortalecendo a igualdade.

Gauthier (2014) apud Crahay (2000) afirma que o sistema de igualdade de
oportunidade e igualdade de tratamentos para maior equidade por vezes € ineficaz. Ora, mas
“[...] se todos s@o iguais perante a lei, o ensino oferecido deve ser igual na intencao especifica
de cada disciplina e na investigagao problematizadora da sala de aula” (Carneiro, 2015, p.60).
Mas se os alunos sdo diferentes, nao merecem tratamentos diferentes? Deve-se existir uma
acdo para que estes cuidados reduzam diferencas. O autor reforca que as desigualdades sociais
acabam por serem transformadas em desigualdades educacionais e que seria melhor se a
escola adotasse o principio da igualdade de conquistas*, pois desse modo, a educagio
precisaria se organizar para alcancar realmente a todos.

Outro aspecto de grande influéncia escolar ¢ a familia. “Dizem os psicélogos e
confirmam, na prética professores e psicopedagogos, que nao ha desenvolvimento equilibrado
e saudavel da crianca sem a familia” (Carneiro, 2015, p.55). De certa forma, na familia a
crianca vai aprender valores, hébitos, base de sustentacdo para o desenvolvimento de suas
aprendizagens ja que desenvolvem a autoestima, confianca, entre outras motivacdes
indispensaveis para o desenvolvimento saudavel.

Entretanto, em revisdes analisadas, Gauthier (2014) reforca o efeito professor, e
seu impacto sobre o aprendizado do aluno. Este efeito segundo uma série de estudos como a
mega-andlise de Fraser e colaboradores, mega-andlise de Wang, Haertel ¢ Walberge a mega-
andlise de Hattie identificaram entre varios fatores que o segmento de maior influéncia faz

referéncia ao professor, e que este fator pode compensar uma dificuldade socioecondmica ou

4 “O principio da igualdade de conquista significa que a educacdo deve ser organizada em primeiro lugar em
termos de metas ou de competéncias essenciais a ser dominadas em um alto nivel por todos os alunos” (Gauthier,
2014, p.5).
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até mesmo a auséncia da familia pode trazer a esse aluno. No Quadro 1 pode-se identificar
algumas das categorias da mega-andlise de Hattie indicando em ordem decrescente as

categorias que mais influenciam o desempenho dos alunos.

Quadro 1 - Fatores de influéncia sobre o desempenho académico dos alunos, no que diz respeito ao professor ou
aluno

Fatores de influéncia Fonte
Reforgo/ Retroagdo Professor

Conhecimentos Prévios Aluno
Qualidade de Ensino Professor
Ensino Direto Professor
Recuperacio/ Retroacdo Professor

Disposigdo para aprender Aluno
Clima de sala de aula Professor
Desafios e objetivos Propostos Professor

Fonte: Gauthier, 2014, p.34.

Observa-se acima grande influéncia do professor no processo de sala de aula, e as
categorias revelam influéncia ndo apenas da parte especifica do conteido, mas também da
transposicdo diddtica’, quando ele é capaz de criar desafios e objetivos propostos para a aula
embasados nas teorias, os conhecimentos em educacio que o fazem reforcar o contetdo, além
de trabalhar com metas de qualidade, retornando quando necessario.

A motivagdo € apresentada como fator para o aluno, pois a disposicdo para a
aprendizagem advém também de emocdes positivas para o aprendizado. Pode-se constatar
que alunos com niveis cognitivos aparentemente parecidos apresentem resultados diferentes
em avaliagdes. “Nao basta para um estudante ser cognitivamente convencido do interesse de
uma matéria escolar ou de uma tarefa para se envolver nela. E necessirio que ele também a
sinta afetivamente” (Govaerts; Grégoire, 2011, p.104). Ou seja, o professor precisa também
criar um clima propicio na aula, fortalecendo uma boa relacio de vinculo entre os
participantes.

Para isto, acredita-se que o professor deve ultrapassar sua mediacdo a nivel de
cogni¢do do aluno perpassando por outros setores. “[...] cabe a cada um de nds esforgos no
sentido de promover um ajustamento motivacional, social e emocional adequado a crianga”

(Zigler, 1981, p.206). Além do mais, “[...] o ponto essencial do trabalho do professor, ao

5“Este conceito caracteriza a movimentagao dos saberes, desde as fontes académicas até as praticas escolares”
(Pais, 2008, p.36).
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preparar suas aulas, reside em como articular o itinerdrio educativo da sala de aula com a
pluralidade cultural e ideoldgica dos alunos™ (Carneiro, 2015, p.63). Praticas de ensino devem
proporcionar o maior aprendizado para os alunos, e independente da formacao inicial desse
professor, deve-se empenhar esforcos para o alcance deste objetivo, fugindo do ensino
tradicional, que traz muitos beneficios, mas dificilmente alcanca a todos. Portanto, além da
teoria disciplinar, a relagdo, a cultura e prética, sdo dimensdes que devem ser levadas em
considerag¢do para o bom andamento de uma aula.

Em formacdes pontuais, fora do contexto da escola em que trabalham, muitos
professores acabam por ndo colocar em priatica o que aprenderam na formagdo, ou
simplesmente reproduzem o que € pedido durante o curso para efeito de atividade, e depois da
formacao, voltam a atuar em sala de aula da mesma maneira como vinham procedendo antes,
ja& que muitas vezes ndo ha tempo de adaptacdo da proposta, seja pelo professor, seja pelo
aluno, ficando invidvel uma possivel imersdo das propostas apresentadas, o que
consequentemente dificulta uma significativa mudanca de pratica. Para Hargreaves ndo se
altera uma pratica de imediato somente porque uma diretriz foi apresentada, ja que “[...]Jeles
nao podem evocar novas praticas a partir do nada ou transpo-las de imediato do livro para a
sala de aula” (2002, p. 114).

Para a significativa mudanca € necessdrio, portanto, imersao e tempo. Borges
Neto (2019)® menciona, por exemplo, sobre a imersdo na Sequéncia Fedathi para evidenciar
que nao existe um botdo de liga ou desliga o modo Fedathi. O professor precisa internalizar,
imergir, interiorizar, utilizar a sequéncia como préatica de vida, e isto leva tempo, ndo € uma
postura imediata, mas uma postura adquirida com a experiéncia.

Gauthier (2014) cita pesquisas realizadas pelo The New Teacher Project (TNTP) e
Councilon Teacher Quality (NCTQ). A pesquisa do TNTP destinada a professores premiados,
considerados melhores em suas fungdes, solicitou que os profissionais indicassem 12
categorias que mais contribuissem para seu sucesso. Entre elas estavam: préticas que fossem
capazes de criar estratégias pontuais, estruturadas, observagdo de bons professores ensinando,
feedbacks de seus alunos sobre seu desempenho, além de auto-avaliagdo, com pontos altos e
baixos de sua pratica, o que os permite refletir sobre a préxis. Ja a pesquisa do NCTQ, ao
elencar categorias que avaliassem as formacodes iniciais de professores, chegou a conclusao de
que, em sua maioria, os cursos sdo ineficientes para o desenvolvimento profissional

concluindo que “[...] os professores aprendem seu oficio & mercé de experiéncias, uma vez no

6 Informacdo dada pelo professor no Laboratério de Pesquisa Multimeios.
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trabalho,” (p. 15) refor¢ando a importincia da pratica e consequente formagao continuada.

Esta pesquisa justifica-se, portanto, com o sentido de fortalecer a pritica do
professor, atendendo categorias que melhorem seu desempenho, ampliando reflexdes,
podendo a Formagdo Fedathi Generalizada agir em um contexto da prépria realidade da
escola em que atua, em um exercicio que seja de necessidade do professor, que contribua de
forma direta envolvendo “[...] agdes e processos complexos como: desenvolver, formar,
qualificar, aprender a aprender, aprender a pensar, aprender a intervir e aprender a mudar”
(Carneiro, 2015, p.48), em um contexto colaborativo, com diversos docentes trabalhando
juntos a fim de pensarem em estratégias de ensino para a mudancga da postura do professor em
sala de aula, um problema que ultrapassa a fronteira disciplinar, impedindo o isolamento
diante de outras dreas, e explorando a inteligéncia coletiva.

Com isto, a Formagao Fedathi Generalizada foi apresentada como proposta de
vivéncia do método de formacgdo neste trabalhado, inspirada inicialmente no PROFEM, mas
alinhada com algo maior, uma cultura propria de formacdo do Laboratério de Pesquisa
Multimeios que propicia reflexdo e mudanga, iniciando o didlogo por meio do fortalecimento
das relacdes, introduzindo os assuntos por meio de conjecturas ingénuas, que dao suporte para
introduzir os assuntos. No que se trata de formagdo académica, “os proprios professores
recebem uma formacgdo que lhes dificulta o desenvolvimento da capacidade para construir
interseccdes de saberes no bojo das disciplinas que ministram” (Carneiro, 2015, p.77). E
recomenddvel, portanto, pensar, formular e partir dessas conjecturas simples para iniciar a

aprendizagem.

1.2 Problema e Delimitacdo do tema

Portanto, a problemdtica central envolve a busca por estratégias eficazes que
possam elevar a qualidade do ensino, focando no professor como principal transformador.
Oriundo de reflexdes dos avangos da Sequéncia Fedathi, surge a possibilidade de ampliacao
do PROFEM para outras dreas do conhecimento, ultrapassando a disciplina a qual se
destinava inicialmente, acreditando que sua proposta permite estudo, pesquisa, planejamento,
acao e reflexdo de uma forma mais ampla, avancando em praticas docentes.

Durante o curso do Programa de Mestrado Profissional em Matemdtica em Rede
Nacional (PROFMAT) na Universidade Federal do Ceara (UFC), realizado pela pesquisadora
deste trabalho, professora da rede estadual de ensino do Ceard, foi possivel perceber que o

estudo matematico adquirido era muito benéfico para a formagdo profissional, o que criava
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emocdes positivas e motivagdo para que buscasse retribuir para os alunos o aprendizado, mas
foram sentidas algumas lacunas para o processo de ensino.

Durante os ensaios sobre a dissertacdo, foi apresentado para pesquisa o Teorema
de Borsuk, conteiido estudado em Topologia, mas que logo a pesquisadora percebeu a
possibilidade de levar o Teorema de Borsuk no Plano’ para a sala de aula, j4 que é um
conteudo “repleto em geometria plana basica” (Felicio; Silva; Alves, 2017, p.89).

Felicio (2016) identifica que a pesquisa foi capaz de despertar a investigagcdo e
empenho na disciplina, verificando a atividade realizada como ferramenta eficaz para o
resgate de conteudo, trabalhando também de forma intuitiva com videos motivacionais, com o
objetivo de atingir positivamente as emoc¢des dos alunos. Vale ressaltar, que os alunos
participaram de forma voluntdria, portanto, estavam dispostos a aprender, o que representa
uma situacdo favordvel, longe das situagdes reais da sala de aula, onde alguns se comportam
de forma resistente. Porém, algumas ddvidas surgiram para a realizacdo das atividades no
sentido de como fazer, pois ndo existia uma metodologia de ensino que direcionasse o fazer
pedagdgico.

Com isso, percebeu-se que apenas o conhecimento matemdtico ndo poderia
resolver alguns problemas como didatica, metodologia, planejamento de ensino, avaliacio, ou
envolvimento com teorias de aprendizagem, levando a pesquisadora a procurar além da
matematica. “[...]suas dificuldades envolvem as metodologias e as didaticas utilizadas para
ensinar matematica, ou de um modo mais abrangente, a propria educagdo matematica”
(Borges Neto, 2016, p.3), buscando, portanto, posterior a dissertacio cursos que
contribuissem com sua atuacio em sala de aula.

E verdade que existia uma maior motivagio por ter mais percep¢io nos assuntos
da area de Matemadtica, abrindo horizontes para conteidos mais complexos. Foi possivel
também trabalhar com alguns problemas desse tipo durante a monitoria do Programa
OBMEP? na escola, que procura fortalecer a pritica de professores, com estudos mais
aprofundados e a diddtica de resolucdo de problemas, para capacitar alunos por meio de
problemas mais elaborados.

Para o matematico hiingaro-americano Paul Halmos, “Os problemas sdo o coragao
da matematica”, e os alunos deveriam ser incentivados durante as aulas a resolver problemas e

criar matematica, o que nao € exclusivo de um tipo de metodologia.

7 Teorema de Borsuk, diz que “toda figura plana F com diam (F) = d pode ser dividida em trés partes de
didmetro menor que d, ou seja, a(F) <3” (Felicio, 2016, p. 33).
8 Olimpiada Brasileira de Matemadtica das Escolas Publicas.
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Em 2016, durante sua procura por qualificagdo profissional, a pesquisadora foi
aluna do primeiro Projeto Fedathi, realizado na Faculdade de Educacdo do Ceard (FACED-
UFC) pelo grupo de Matemadtica do Laboratério de Pesquisa Multimeios. Foi no decorrer da
formacao continuada, que foi possivel compreender melhor as diferentes préticas em sala de
aula. Inicialmente ficou a concep¢do de que a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi,
apresentada durante a formacdo, ndo era tao diferente daquilo que habitualmente fazia em sala
de aula, até que surgiu o convite por um pesquisador para formular uma sessdo didatica e
aplica-la.

Foi entdo, que uma série de reflexdes originadas desta pratica foram ponderadas e
pode-se compreender os distanciamentos da prética habitual com a qual se propunha a
realizar. Na realidade, foi possivel concluir que a pratica estava muito distante da Sequéncia
Fedathi, e s6 foi possivel chegar a esta conclusdo, durante a acdo, ou seja, olhando para a
propria prética, saindo da zona de conforto, modificando estratégias de aula para atingir um
objetivo crucial sustentado com a nova mediacdo: ndo entregar o conhecimento pronto ao
aluno, realizar a pedagogia mio no bolso.’

A primeira reflexdo se deu pelo conhecimento que tentava passar aos alunos, um
conteddo exatamente pronto, ja construido, formalizado, e para instigar o aluno a realizar os
passos de um matematico, tendo em vista a origem matemdtica da teoria, precisaria dar a
oportunidade da experimentagdo por eles. Foi, portanto, necessério estudar o contetido que
havia proposto para a aula, a fim de identificar um elemento sensivel para os alunos, ou seja,
um ponto do contetido proximo a eles, uma situa¢do impulsionadora ao nivel da turma, mas o
que se notou inicialmente foi a professora tentando “tanger” o aluno com “semi-respostas” a
fim de que ele fosse por um determinado caminho, ndo de forma natural, mas sendo induzido
a ver o que ela gostaria que ele visualizasse, sem dar a oportunidade da maturagdo correta,
mas um processo for¢ado. “Um erro comum dos professores de matematica ao utilizarem uma
metodologia € a falsa impressdo de que estdo utilizando corretamente e com isso alcan¢ando
os resultados esperados [...]” (Menezes et al., 2016, p.5), ndo considerando o tempo de
reflex@o para a vivéncia.

Foi possivel perceber a dificuldade e a importancia de estudar e se aprofundar na
metodologia para a pratica. E ainda, por ter em memoria férmulas decoradas pelo uso, “nao

havia tempo” para o encanto com a constru¢do desse conhecimento antes de se chegar ao

9 “Assim, o contexto antigo de sala em que o docente respondia diretamente as perguntas dos alunos muda e, em
contraposi¢do, a isto surge agora a imagem do docente que instiga seus discentes a chegarem as préprias
respostas” (Menezes, 2018, p.59).
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modelo final, ndo percebendo a riqueza que € perdida nessa construcdo de descoberta.
Diferente da experimenta¢do que foi buscar na dissertacdo com a origem do Teorema de
Borsuk, no trabalho constante em sala de aula nao existia esse encantamento por algo novo,
pois eram contetidos aparentemente simples e repetitivos do curriculo escolar, ensinados
muitas vezes de forma mecanizada.

Alguns fundamentos tiveram que ser incorporados na pratica, como a pergunta
aos alunos, deixando de lado a espera imediata pela resposta, que faz com que o proprio
professor responda a sua pergunta. Menezes (2018) afirma que a sequéncia valoriza o tempo
de maturacdo do aluno, considerando o ritmo dos envolvidos. A fixacdo em passar exercicios
de repeti¢do, em uma aula formalista, que nao preza pelo desenvolvimento de conceitos era
basicamente a aula que seria proposta para esse conteudo, no momento anterior a vivéncia da
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi. A experiéncia esté esclarecida em Felicio (2018).

Pode-se considerar também, que havia a concep¢do que uma boa aula estava
sendo dada, mas muitos elementos ficavam a desejar no sentido de desenvolver o raciocinio
do aluno. Fontenele (2018) afirma que pouco se trabalha o pensamento matemdtico do
estudante no ensino tradicional. O ensino se restringe a exposi¢ao de conteido e reproducao,
0 que era basicamente o ensino realizado na maioria das vezes. Geralmente, era comum sair
satisfeita de uma aula em que os alunos ficavam em siléncio, soando a ideia de que estavam
atentos a explicagdo, com a sensagdo de que o conteudo foi transmitido com sucesso, o que
ndo se equiparava com as péssimas notas no dia das avaliagdes. Ora, a mera transmissdo nao
garantia o aprendizado, e a disciplina dos alunos, associada ao siléncio na aula, ndo era
sindnimo de assimilacio de contetido, era apenas um acordo didatico'® implicito entre
professor e aluno.

Na realidade, muitas vezes uma boa aula dada era associada com a disciplina em
sala de aula. O grande pavor de muitos professores ¢ uma sala indisciplinada. No que diz
respeito a indisciplina Barreto afirma que “[...] a representacdo de competéncia profissional
estd associada ao bom dominio da classe, seja ele obtido por métodos autocréticos, seja
através de atitudes persuasivas” (1975, p. 102).

Alguns relatos de professores em planejamentos coletivos indicam a dificuldade
de praticar métodos que facam os alunos participarem, pois, a maior participacdo em sala de

aula gera movimentacdo e barulho, o que muitas vezes se confunde com indisciplina,

“[...] conjunto de comportamentos do professor que sdo esperados pelos alunos e ao conjunto de
comportamentos dos alunos que sdo esperados pelo professor. Ele constitui o conjunto de regras implicitas ou
explicitas, que definem o papel do aluno e do professor no processo de produgdo de conhecimento” (Sousa,
2015, p.61).
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deixando o professor um pouco receoso, principalmente com o grupo gestor, que por vezes
ainda se mantém com uma postura rigida de ensino.

Considera-se que € necessario um alargamento de visdo que s6 se expande com a
pratica e abertura de olhar para transformacgdes, sejam elas de didética, posicionamento em
sala, e relacdo do professor com o proprio conteido. Uma participacdo alienada e passiva dos
alunos, deve sair a fim de abrir espaco para uma participacdo coletiva e dinamica em sala de
aula.

Portanto, a pesquisadora se questionou se poderia desenvolver uma formacdo que
pudesse trazer reflexdo de pratica para os professores, que dentro de um préprio ambiente
escolar interagissem e fossem capazes de trazer mudancas, o que difere de muitas formacdes
que ndo tem imersao ja que ““ limitam-se a um pequeno niimero de workshops fora do local de
trabalho ou abordagens apressadas e superficiais de treinamento de instrutores, os quais
deveriam treinar os professores em suas proprias escolas (Hargreaves, 2002, p.114)”. Para o
autor o feedback € minimo nesses casos, j4 que ndo se pode observar a pratica de outros
professores, entre outros elementos, observando pouco progresso no que se refere a
mudancas.

E nessa perspectiva e reflexdes oriundas da pratica desta pesquisadora onde o
problema da pesquisa recai. Como fazer com que outros professores tenham essa percepgao
da pratica para transforma-la? Que dimensOes sdo necessdrias em uma formacdo para
promover mudanca de prética? Existe uma cultura de forma¢do no Laboratério de Pesquisa
Multimeios? Como a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi pode ajudar na pratica dos
profissionais? E necessdrio planejamento e imersio nessa nova visio de mediagio docente, a
fim de que o professor leve o aluno a se acostumar a construir seu conhecimento. Portanto, é
necessaria uma formacdo continuada para que professores em servigo possam se perceber e
transformar suas praticas, trabalhando colaborativamente, refletindo, trocando experiéncias,
dentro do chdo da escola.

Demo (2012) afirma que o professor € quem realmente pode resolver os
problemas de ensino. Mesmo que inicialmente, exista uma resisténcia por parte do aluno, pois
estdo acostumados com respostas prontas e um método tradicional de ensino, o professor
devera insistir, pois a metodologia implica um esforco construtivo, e vai doer cognitivamente
no aluno ja que € um processo de inovacdo e superagdo. Assim como o professor, o aluno
também precisa de um tempo para a imersao.

Mas antes de esperar que o professor resgate o aluno, é preciso resgatar o

professor, que ndo pode “esperar que as mudangas sejam imediatas para todos os alunos, pois
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a muito tempo o professor vem amadurecendo em sua postura, assim deve-se esperar o tempo
do aluno para que se habitue também a essa nova dindmica” (Felicio et al., 2020, p. 2043).

De fato, trabalhos com a Sequéncia Fedathi ja indicam caminhos para a pratica de
formacgdo, seguida de reflexdo e mudanca. Com o suporte nestes trabalhos, surgiram as
seguintes perguntas diretrizes:

1. Quais caracteristicas recorrentes sdo identificadas como cultura de formacdo no
Laboratério de Pesquisa Multimeios?

2. E possivel verificar um padrio, um Método de Formagio Sequéncia Fedathi entre as
formagdes do Laboratério de Pesquisa Multimeios que encaminham para reflexio e
mudanca de pratica dos sujeitos formados?

3. De que maneira a Formacdo Fedathi Generalizada, com professores de diferentes
areas sob a perspectiva da Sequéncia Fedathi pode gerar reflexdo e mudanca de
pratica nos sujeitos?

4. Que impactos as formacdes do Laboratério de Pesquisa Multimeios geram no
préprio pesquisador do Laboratério de Pesquisa Multimeios durante a imersdo em

uma formacgao?

Deste modo, os procedimentos metodolégicos da investigacdo serdo norteados
para os seguintes objetivos.
1.3 Objetivos

Os objetivos oriundos da reflex@o permitida por essas questdes sao:

Objetivo Geral:
Sistematizar a Formacdo Fedathi Generalizada delineada por um Método de
Formacao Sequéncia Fedathi incorporado nas praticas de formacdo do Laboratério de
Pesquisa Multimeios, que indiquem uma cultura de reflexdo sobre orientacdes metodolégicas
de ensino e mudanca de prética entre os sujeitos que impactam também o Formador imerso.
Objetivos Especificos:
1. Identificar elementos caracteristicos de um método de formagdo com a Sequéncia
Fedathi baseados em formag¢des do Laboratério de Pesquisa Multimeios.
2. Apreender a visdo dos professores sobre o suporte da Formacdo Fedathi Generalizada
na orientacdo de mediagdes em sala de aula com base na Sequéncia Fedathi para a

reflexdo e mudanca de prética.
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3. Apreender a visdo do Formador sobre o suporte da Formacado Fedathi Generalizada na
orientacdo de suas mediagdes com base na Sequéncia Fedathi para a reflexdo e

mudanca de pratica.

1.4. Percurso da Pesquisa

Esta tese conta com sete secoes. Inicialmente comeca-se com uma discussao sobre
os baixos desempenhos dos estudantes brasileiros em Ciéncias, Matematica e Portugués, tanto
por pesquisa referente ao PISA, (2015, 2018, 2022) como por informagdes do INEP e MEC,
reforcando que existe uma necessidade de apoiar a escola por meio de reflexdes e praticas
pedagdgicas. Estes apontamentos sdo sustentados por Freire (1996), Schon (2000) e a
Sequéncia Fedathi desenvolvida por Borges Neto, indicando a possibilidade do PROFEM
como proposta de formagdo continua generalizada, que sai da sua drea original e procura
perpassar por vdrias dreas.

Como justificativa, Gauthier (2014) refor¢a o efeito professor, evidenciando a
utilizacdo da Sequéncia Fedathi, visto que ¢ uma metodologia com foco no professor,
elencando categorias de maior impacto no aprendizado dos estudantes e refor¢cando a imersao
da Formacdo Fedathi Generalizada para uma pratica mais forte de investigacdo em sala de
aula.

Para a Tomada de Posicdo (Problema), apresenta-se o percurso da pesquisadora
que refor¢a seu desempenho em matematica durante o mestrado profissional, mas sente uma
demanda de praticas em sala de aula ainda deficiente, com as quais o programa ndo pode lhe
oferecer. No primeiro encontro com a Sequéncia Fedathi, a metodologia ndo parecia ser tao
inovadora até que foi necessario experimentar uma sessao diddtica. Diante disto, ou seja, por
conta da acdo, foram percebidos desequilibrios e mudangas em sua pratica, identificando a
possibilidade de ampliar para demais professores o seu percurso para que tivessem também
um processo de reflexdo e possivel mudanga, apresentando o objetivo da pesquisa.

Apés esta secdo introdutdria, serd apresentada a Sequéncia Fedathi, principal
abordagem tedrico-pratica da formacdo proposta, a fim de alcancar os objetivos pretendidos
pela pesquisa. Devido a forte prética tradicional, de aulas expositivas, faz-se uma comparagao
das praticas pedagdgicas indicando o caminho da Sequéncia Fedathi como uma pratica
centrada na relacao.

Posteriormente, na etapa de Maturacdo (Modelizacdo) serdo apresentados os
procedimentos metodolégicos da pesquisa, a Metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi,

identificando suas etapas durante toda a pesquisa: Tomada de Posi¢do (Problema), Maturacao
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(Modelizagdo), Solugdo (Aplicacio, Resolucio) e Prova (Resultados, Sistematizagdo).

Esclarecidos os métodos da pesquisa, na secdo trés serd possivel identificar uma
revisao bibliografica de trabalhos que abordem a Sequéncia Fedathi e a Formacdo de
professores, a fim de levantar os elementos basicos para a constru¢do do Método de Formacao
Sequéncia Fedathi.

A secdo seguinte identifica a Sequéncia Fedathi como método cientifico e
sistematiza o Método de Formagao Sequéncia Fedathi, indicando as etapas de Sensibilizacao,
Reflexdo para Mudanca e Sustentabilidade, apresentando a proposta Formacgdo Fedathi
Generalizada composta das etapas: Tomada de Posicdo (Ensaio Tedrico), Maturacao
(Planejamento), Solug¢do (Vivéncia) e Prova (Refinamento), fundamentadas no Método de
Pesquisa Sequéncia Fedathi com o intuito de promover a imersdo dos professores na pesquisa.

A sec¢do cinco, etapa de Solu¢do (Aplicacdo, Resultados) compde a Vivéncia da
Formacao Fedathi Generalizada, juntamente com andlises e resultados, que serdo
sistematizados na secdo seis, Prova (Resultados, Sistematizacdo) para apresentar
posteriormente as conclusdes, onde serdo retomadas as reflexdes mais importantes, com
questdes centrais da pesquisa que nortearam os objetivos, ressaltando desafios, limitacdes e

trabalhos futuros.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA SEQUENCIA FEDATHI

Esta secdo trata sobre a descricdo da metodologia da pesquisa e dos
procedimentos metodoldgicos que foram base de experimentos desta pesquisa, procurando
atingir os objetivos da investigacdo. As etapas da presente pesquisa remetem a Metodologia
de Pesquisa Sequéncia Fedathi apresentada por Menezes (2018).

Segundo Menezes (2018) a Metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi foi
construida no decorrer das aulas Tépico de Matemadtica, com os avangos dos estudos da
Sequéncia Fedathi como metodologia de ensino e foram caracterizadas posteriormente como
Tomada de Posicdo (Problema), Maturacdo (Modelizacdo), Solucdo (Aplicagdo) e Prova

(Resultados), como pode ser visto na Figura 1.

Figura 1- Organizacdo das etapas da Metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi

METODOLOGIA DE
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Estado da arte e referenciais | |¢¢ QUENCIA FED ATHI/ Método
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Fonte: Menezes (2018, p.25).

De acordo com Borges Neto (2023), apesar das nomenclaturas, durante a
Maturacdo (Aplicagdo) ja se apresentam resultados. E na etapa Prova (Resultados), ocorre a
sistematizacdo, onde os resultados sdo organizados e estruturados. As etapas foram

exemplificadas nos demais tépicos relacionando com a pesquisa.
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2.1 Tomada de Posicao — Problema

A primeira etapa corresponde a apresentacdo do Problema, dividida em
“relevancia do tema, propodsito e fungdo da pesquisa, onde ira ser aplicada, importancia,
originalidade do trabalho e as questdes a serem analisadas” (Menezes, 2018, p.26).

O problema perpassa por resgate de experi€ncias transformadoras na pratica da
pesquisadora que pretendeu investigar como uma Formacgdo Fedathi Generalizada pode
acarretar transformacdes para professores da rede estadual de diversas areas de uma escola,
interessados em participar da pesquisa, identificando inicialmente etapas ja imbricadas nas
formagdes do Laboratério que indiquem

Portanto, coloca-se como foco do estudo, as possibilidades de se trabalhar com
professores de diferentes dreas colaborativamente, buscando analisar a Formacdo Fedathi
Generalizada enquanto uma proposta de formacdo continuada no que diz respeito ao
desenvolvimento da reflexdo e mudanca de prética referente as orientacdes de mediagcdes
metodoldgicas com base na Sequéncia Fedathi.

Inicialmente partiu-se do modelo do PROFEM, para depois alcancar o Método de
Formacao Sequéncia Fedathi, que estd enraizado na cultura de formac¢do do Laboratério de
Pesquisa Multimeios.

Ao fazer uma revisao bibliografica, em busca de teses e dissertacdes, pesquisando
as palavras-chaves “Formacao de professores” e “Sequéncia Fedathi”, nas plataformas Scielo,
Google Académico e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, em busca de trabalhos que
abordassem a transformacdo de professores com a Sequéncia Fedathi de forma Geral no
ensino bdsico, ou seja, que atendesse as demandas de professores ndo s6 de Matematica, mas
de Portugués, Inglés, Fisica e as demais dareas, nenhum resultado foi encontrado,
caracterizando a originalidade da pesquisa.

A pesquisa apresenta um salto quanto a formag¢ao com Sequéncia Fedathi, ja que
foi possivel identificar etapas fundamentais de um método de formagdo, constantemente
utilizado, mas ndo formalizado no Laboratério de Pesquisa Multimeios, explorando na
presente pesquisa o aperfeicoamento da pratica, com professores de diversas disciplinas do

curriculo do ensino médio colaborando entre si.
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2.2 Maturacao - Modelizacao

Ap6s o refino do problema inicial um modelo foi criado e modificado por meio da
revisao bibliografica e intervengdes no modelo inicial do PROFEM, especifico outrora para a
matemadtica, mas ampliado para outras areas.

O modelo ser4 apresentado na se¢io Formacdo Fedathi Generalizada!!' onde serdo
tratadas as estratégias da Formacdo de Professores. Percebeu-se um constante movimento
entre as etapas Tomada de Posi¢do (Problema), e Maturagao (Modeliza¢ao) da Metodologia
de Pesquisa Sequéncia Fedathi pela constante leitura e reajustes do modelo.

Em um trabalho mais complexo como uma tese, o problema precisa ser revisitado,
pois se estd em constante crescimento de achados, aprimoramento e desconstrucao de ideias.

A pesquisa compreende-se como qualitativa “[...] o pesquisador, orientado pelo
enfoque qualitativo, tem ampla liberdade tedrico-metodoldgica para realizar seu estudo”

(Trivifos, 2013, p.133). Entre os tipos de pesquisas qualitativas encontra-se o estudo de caso:

A pesquisa estudo de caso seria o método preferencial em comparacio aos outros em
situagdes nas quais (1) as principais questdes da pesquisa sdo “como” ou “por que”;
(2) um pesquisador tem pouco ou nenhum controle sobre os eventos
comportamentais; e (3) o foco do estudo € um fendmeno contemporaneo [...] (Yin,
2015, p.2).

Em primeiro lugar procurou-se uma estrutura ndo sistematizada, mas ji
incorporada em trabalhos do Laboratério de Pesquisa Multimeios, para depois investigar
como a Formagdao Fedathi Generalizada, inspirada nesse Método de Formacdo encontrado
conseguiria contribuir com transformacdes dos professores no que se refere a reflexdo da
pratica, orientacdoes metodoldgicas de ensino, gerando mudangas.

Para a Formagdo Fedathi Generalizada, por ser um trabalho colaborativo entre

professores, aprendendo juntos em um mesmo espaco de ensino, utilizou-se a pesquisa-agao.

A pesquisa-acdo € um tipo especial de pesquisa participante, em que o pesquisador
se introduz no ambiente a ser estudado nao sé para observa-lo e compreendé-lo, mas
sobretudo para mudé-lo em dire¢des que permitam a melhoria das praticas e maior
liberdade de acdo e aprendizagem dos participantes. Ou seja, € uma modalidade de
atuacdo e observacdo centrada na reflexdo-agcdo. Apresenta-se como transformadora,
libertadora, provocando mudancga de significados (Fiorentini, 2004, apud Fiorentini
e Lorenzato, 2012, p.112).

E ainda, os autores afirmam que os professores devem ser pesquisadores deles

proprios, sozinhos ou com aporte de um pesquisador externo, com objetivo de melhorar a

11 Ver secdo 5.
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pratica pedagdgica, o desenvolvimento curricular da escola, a criagdo de um grupo reflexivo,
e a melhorias das condi¢des do trabalho investigativo.

A primeira e segunda etapa, Tomada de Posicdo (Problema) e Maturacio
(Modelizagao) fazem parta da parte exploratéria e preparatéria da pesquisa, onde acontece
exploracdao do tema, delimitacdo do problema e definicdo da estrutura metodoldgica da
pesquisa para em seguida encaminhar para fase de coleta de dados, andlise com resultados, e

sistematizacao.
2.3 Solucao — Aplicacao: Resolucao

Inicialmente procurou-se a escola em busca de entender melhor o ambiente
escolar, comeg¢ando pelo nucleo gestor, diretor e coordenadores, professores, alunos e demais
funciondrios. Como a pesquisadora € professora da escola, ji conhece muitas particularidades
do local e seu funcionamento.

Existe inicialmente uma tentativa de Sensibilizacdo!'? dos profissionais para a
formacao ofertada, prevista inicialmente para o ano letivo de 2020 onde se teve um primeiro
contato com os professores no planejamento anual, identificando questdes para o inicio da
abordagem, reconhecendo possiveis voluntarios para a formacao, inclusive com convites para
a terceira edi¢do do Projeto Fedathi, programado para margo de 2020.

Porém, por conta da pandemia, a formacgdo foi adiada, pois era de preferéncia da
pesquisa, preservar encontros presenciais, impossibilitados nesse periodo, assim como
discussdes do dia a dia real da sala de aula presencial, o que ndo era possivel fazer, ja que
nesse periodo surgiam uma outra dimensao de problemadticas em torno dos ambientes virtuais
e suas mediacdes, saindo do que a pesquisa propunha.

Apesar disso, o contato com os professores ndo foi interrompido, o grupo do
Laboratdrio esteve presente no planejamento anual de 2020, 2021, e finalmente 2022, periodo
em que realmente a formacao foi vivenciada.

A pesquisa-acdo foi a estratégia metodoldgica identificada como caminho para a
pesquisa em campo. Thiollent (2007), resume seis aspectos principais para uma Pesquisa-
acao:

a) H4 uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situagd@o investigada; b) desta interagd@o resulta a ordem de prioridade dos problemas
a serem pesquisados e das solugcdes a serem encaminhadas sob forma de agdo
concreta; c) o objeto de investigagdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situagdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagio;

12 Conscientizagdo dos profissionais quanto ao projeto, definida posteriormente como etapa do Método de
Formacdo Sequéncia Fedathi.
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d) o objetivo da pesquisa-agdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer
os problemas da situag@o observada; e) hd, durante o processo, um acompanhamento
das decisdes, das acdes e de toda a atividade intencional dos atores da situacdo; f) a
pesquisa ndo se limita a uma forma de ag@o ( risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores ¢ o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados (p. 18-19).

Pode-se considerar que de acordo com o (a) procurou-se estabelecer uma relagio de
vinculo entre Formadores, professores, coordenadores e diretor da escola, iniciando pelos
encontros com o nucleo gestor, convite aos professores na semana pedagdgica para posterior
encontros semanais de discussdo e planejamento; considera-se em b) que os problemas iam
surgindo de acordo com as discussdes na formacdo entre os grupos, levantando
questionamentos. A partir dos debates, os elementos da Sequéncia Fedathi foram trazidos para
subsidiar acOes e questionamentos sobre o que era posto pelos professores, aprofundando-se
nas demandas e elementos essenciais da sequéncia; Em c), embora a ideia fosse implementar
a Sequéncia Fedathi na pratica dos professores, ndo foi feita a qualquer custo, foi introduzida
de forma gradativa de acordo com a problemdtica vivencial exposta pelos professores que
sempre trouxeram suas praticas e experiéncias para ilustrar as situagdes de sala de aula como
forma de justificativa ou preocupacdo de como agir em aula. Em d) foi possivel discutir
situagcdes reais, vivenciadas pelos professores com a ajuda dos colegas de trabalho que
experimentam condi¢des semelhantes em sala de aula, por estarem na mesma escola, turma
e/ou terem esse vinculo de trabalho, por vezes foi possivel a proposta de solugdes. Em e)
considera-se que a postura diante as situacdes foi sempre questionada como forma de fazer
com que o professor refletisse suas acgdes, sejam diante discussdes, atividades, jogos
realizados, planejamentos, ou aulas gravadas. Por fim, em f) apresenta-se a procura por criar
uma sustentabilidade, ou seja, formar de modo que a saida dos Formadores da escola, ndo
implique que as discussdes sejam interrompidas, € sim que os profissionais permane¢cam com
esse hdabito de discutir e refletir sobre a pratica, utilizando os elementos explorados,
indicando, portanto, uma mudanca de postura.

Os investimentos foram adotados em torno das discussdes do grupo, procurando
favorecer a imersao dos docentes, respeitando o interesse comum.

A estrutura vivenciada, permitiu identificar movimentos de mudanca na prética
dos docentes. Para isto, também se fez necessdrio o empoderamento inicial do grupo, o
apoderamento da formacao, a conscientizacao por meio da etapa de Sensibilizacdo do Método

de Formacgdo Sequéncia Fedathi e o fortalecimento das relagdes do grupo, explicitados pela
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boa Relagdo Vincular'. Segundo Pinheiro (2016), a falta da construgio do vinculo pode levar
a relacdes rasas, o que interfere no comportamento dos participantes em colaborar com
discussodes e reflexdes levando-se em conta as necessidades dos professores em suas salas de
aula. Os aspectos esclarecidos acima foram imbricados nas etapas da formacgdo, definidas no

Quadro 2 a seguir:

Quadro 2- Principais elementos das etapas da Formacao Fedathi Generalizada

Tomada de Posicao | Diante os problemas levantados pelos participantes, elementos da Sequéncia
(Ensaio Tedrico) Fedathi sdo apanhados para a reflexio.

Maturacdo Constru¢do de sessoes didaticas mediadas com a Sequéncia Fedathi.
(Planejamento)

Solucdo Vivéncia da sessdo diddtica em sala de aula, colocando os saberes em evidéncia.
(Vivéncia)

Prova Discussdo em grupo das vivéncias em sala de aula.

(Refinamento) Resgate de reflexdes sobre a pratica da formacao entre os sujeitos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino médio de tempo integral situada
em Fortaleza- CE, e os sujeitos da pesquisa foram os professores de diversas dareas
interessados em participar da formacdo. O critério para participar da pesquisa era que o
professor tivesse tempo para os encontros e vontade em participar. Os professores foram
identificados pelas disciplinas as quais ministravam. Foram nomeados: Matematical,
Matemdtica2, Matemadtica3, Matemadtica4, Portuguésl, Portugués2, Portugués3, Redacdo,
Historial, Historia2, Geografial, Geografia2, Sociologia, Biologial, Biologia2, Quimical,
Quimica 2, Inglés, Musica, Fisical, Fisica2, NPPS, Educacao Cidada, Diretor, Coordenadorl,
Coordenador2, Coordenador3. Esta identificacdo procura preservar a imagem dos sujeitos no
decorrer da tese. Os Formadores indicados no texto foram nomeados por Formadora e
Formador.

O Termo de Anuéncia, Apéndice A, foi assinado, conforme o projeto de pesquisa
apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa'* da Universidade Federal do Ceard, como
requisito parcial para execucdo da pesquisa.

Observou-se uma boa relacdo entre os sujeitos durante a formagdo. Os encontros
foram encaminhados com muita leveza e clima agraddvel, com boa escuta, e brincadeiras
durante os debates. A escola se mostrou bastante unida no que diz respeito aos problemas

trazidos durante os encontros. As préticas foram discutidas e os professores procuraram ajudar

13 Identificado como fundamento da Metodologia de Formagdo Sequéncia Fedathi.
14 Anexo A- Parecer consubstanciado do CEP.
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uns aos outros. Apesar de nem todos os professores participarem da formacdo, como as
formacdes aconteciam na sala dos professores em sua maior parte, eles acabavam por
interagir com a formacdo. Nesse caso, foi uma estratégia para a Sustentabilidade das
discussdes, ampliar dentro desses espacos a discussdo, jd que continuamente estdo nesse
ambiente, sejam nos momentos de planejamento, em um intervalo de aula, ou recreio dos
alunos.

Diretor e coordenadores se mostraram bastante interessados com a formagao
acontecendo na escola e sempre se colocaram a ajudar com materiais, espago e tempo a fim de

contribuir da melhor forma.
2.4 Prova — Resultados: Sistematizacao

Miiltiplas sdo as fontes de evidéncias. Além da sondagem inicial, por meio de
entrevistas semiestruturadas de professores participantes de formagdes no Laboratério de
Pesquisa Multimeios, a fim de entender a cultura intrinseca da formacdo fedathiana,
compreendeu-se como alternativa de coleta de dados a propria observacao, a pesquisa-acao, o
uso de instrumentos como a selecdo de episddios para andlise de gravacdes em dudio e videos,
autoavaliacdes, tendo como foco as acdes docentes diante as categorias estabelecidas, que se
referem ao Método de Formacdo Sequéncia Fedathi indicados pelas etapas (Sensibilizacao,
Reflexdo e Mudanga, e Sustentabilidade) “[...] as varias fontes sdo altamente complementares,
e um bom estudo de caso se baseara, por isso em tantas fontes quantas possiveis” (Yin, 2015,
p-109).

Além do mais, “na pesquisa social, estamos interessados na maneira como
espontaneamente as pessoas se expressam e falam sobre o que € importante para elas e como
pensam sobre suas acdes e acdes dos outros” (Bauer; Gaskell, 2015, p. 21).

Portanto, o principal foco foi a prépria fala dos sujeitos que no decorrer da
formagdo, por meio de interacdes, didlogos, perguntas ou questionamentos indicaram
elementos importantes para a pesquisa.

Os 4udios dos encontros foram gravados com um aparelho celular. Para tanto, foi
utilizada a Analise de Conteudo de Bardin (2016). Para Bardin (2016, p. 38), “qualquer
comunicacdo, isto é, qualquer veiculo de significados de um emissor para um receptor,
controlado ou nao por este, deveria poder ser escrito, decifrado pelas técnicas de andlise de
conteudo.” Para as aulas gravadas apenas trechos foram selecionados, de forma que
refletissem algumas das categorias levantadas. De acordo com (Silva, 2015, apud Santana,

2019, p.89):
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[...] se deparou com diversos problemas em sua pesquisa, como, a quantidade de
dados a serem analisados, a transcri¢do de todos os videos, que demandaria de
tempo além do disponivel, dentre outros. Estas dificuldades permitiram ao
pesquisador sugerir alguns passos: assistir os videos; selecionar os eventos
criticos; descrever os eventos criticos; transcrever os eventos criticos; discutir os
dados e limpar a transcricao.

Assim, de forma mais objetiva a selecdo facilita o trabalho do pesquisador e leva a
tona apenas o necessdrio para a andlise de resultados. Na pré-andlise o material foi organizado
e foi feita uma leitura flutuante, identificando possiveis unidades de andlise. Os dados foram
pré-analisados e colocados em tabelas'>, que foram tratados e sistematizados na etapa de
Resolucio desse trabalho, buscando conclusdes e interpretacdes a fim de alcangar os objetivos

dessa pesquisa.

15 Parte da Andlise de Contetdo da Formacdo: https://multimeiosufc-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milinia_multimeios ufc br/ECKU2RDYnfFFhRHrBtG5zecBQZRs7RxMmtY
EsIcJFICC w?e=PSJb7n



https://multimeiosufc-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milinia_multimeios_ufc_br/EcKU2RDYnfFFhRHrBtG5zecBQZRs7RxMmtYFsIcJFICC_w?e=PSJb7n
https://multimeiosufc-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milinia_multimeios_ufc_br/EcKU2RDYnfFFhRHrBtG5zecBQZRs7RxMmtYFsIcJFICC_w?e=PSJb7n
https://multimeiosufc-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/milinia_multimeios_ufc_br/EcKU2RDYnfFFhRHrBtG5zecBQZRs7RxMmtYFsIcJFICC_w?e=PSJb7n
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3 TOMADA DE POSICAO —- PROBLEMA: PRATICAS COM A SEQUENCIA
FEDATHI, REFLEXAO E MUDANCA

Esta secdo procurou inicialmente, esclarecer sobre a Sequéncia Fedathi como
método de ensino, ja bastante disseminado, colocando como uma prética que fortalece a
relagdo dos atores envolvidos no processo de ensino, que foge do modelo tradicional onde o
professor € colocado como o detentor do saber e o aluno como paciente do aprendizado.

No segundo momento, serd feita uma busca de concepcodes da cultura fedathiana
em formagdes do Laboratério de Pesquisa Multimeios, como uma forma de estabelecer um
modelo geral da Sequéncia Fedathi como método de formacao, por meio das experié€ncias
pesquisadas, compreendendo quais elementos podem contribuir com a transformacido dos

atores de formagdes fedathianas, assim como aconteceu com a Formadora, autora da tese.

3.1 Sequéncia Fedathi como Metodologia de Ensino

[...] A Sequéncia Fedathi é uma proposta de ensino, talvez uma metodologia, com
fundamentacdo tedrico metodologica baseada na proposta 16gico-dedutiva-
construtiva, acrescida de uma postura, enfoque, de um comportamento, de uma
atitude por parte do professor, perante seus estudantes, que respeite e tente
reproduzir o método de trabalho de um matemaético (conhecido como 'la méthode")
(Borges Neto, 2016, p. 15).

E importante para a educacio o raciocinio I6gico-dedutivo, é o que diz Santal6
(1996), imprescindivel para ordenar e assimilar nao sé o fazer matematico, mas toda classe de
conhecimentos. Ora, a Sequéncia Fedathi pode ser considerada como um método cientifico
transposto ao ambiente de ensino, ora como metodologia de pesquisa, perpassando além da
matematica, outras dreas, como “educacdo a distdncia, desenvolvimento de jogos
virtuais/games, ensino de fisica, ensino assistido por computador, inclusio digital e produgao
de videos, EJA” (Borges Neto, 2016, p.18) possibilitando seu estudo em demais campos,
assim como no Programa de Pés-Graduacio em Ciéncias Médico-Cirtrgicas (PPGCMC). E
possivel perceber as expansdes e alcances que a sequéncia vem tomando na dltima década.

Herminio Borges Neto, matemadtico de carreira, enquanto coordenador de curso
de Matematica (1986-1988) da Universidade Federal do Ceard, compreendeu problemas
didéticos de ensino na matemaética na universidade. Constatou que a aprovacdo ndo passava
de trinta por cento dos alunos matriculados por semestre, compreendendo que o papel do
professor ndo € apenas de um repassador de conteidos e que poderia ter interferéncia com a

propria mediagdo docente.
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A Sequéncia Fedathi'®, ja chamada anteriormente de Sequéncia Mc Lane, como
uma forma de chamar atencdo com nome estrangeiro, ou de Sequéncia de Fedathi, é estudada
inicialmente, pelos membros do Laboratério de Pesquisa Multimeios da UFC mas se expande
para outros grupos de pesquisa, outras institui¢cdes, como o Grupo Tecendo Redes Cognitivas
de Aprendizagem (GTERCOA). A sequéncia tem como proposta trabalhar uma postura
diferenciada, que procure a investigacdo. Ela transporta para drea de ensino e pesquisa, 0s
passos que o profissional precisa realizar em seu trabalho, seja em matematica, em historia,
em geografia... “O bom professor transforma o aluno em matematico, fisico, engenheiro,
bidlogo ou outro profissional no momento em que o torna investigador em sala de aula [...]”
(Menezes, 2018, p.88).

Sousa (2017) apresenta a Sequéncia Fedathi em trés momentos: Preparagdo,
Vivéncia e Andlise, que correspondem, respectivamente, aos niveis de planejamento da
experimentacdo, etapa de execu¢do do que foi construido e avaliacdo do trabalho realizado
pelo professor.

A Sequéncia Fedathi, inicialmente desenvolvida como proposta metodoldgica
para o ensino da Matemadtica, transpds com o desenvolvimento das pesquisas esse limite e,
atualmente, permeia diversas dreas. A vivéncia da metodologia é composta por quatro etapas:
Tomada de Posi¢cdo, Maturagdo, Solu¢do e Prova, conforme pode ser exposto a seguir:

1)Tomada de Posicdo- Apresentagdo do problema. A abordagem do problema
podera ser feita de variadas formas. 2) Matura¢do- Compreensio e identificacdo
das varidveis envolvidas no problema. Esta etapa € destinada a discussdo entre o
professor e o aluno a respeito do problema em questdo. 3) Solugdo-
Representagdo e organizacdo de esquemas/modelos que visem a solucdo do
problema. Os alunos deverdo organizar e apresentar modelos. 4) Prova-
Apresentagdo e formalizacdo do modelo matemdtico a ser ensinado. O professor
precisard fazer uma conex@o entre os modelos apresentados pelos alunos e o

modelo matematico cientifico; devera introduzir o novo saber através de sua
notacdo simbdlica em linguagem matematica (Souza, 2013, p.61).

As etapas direcionam o momento de vivéncia de uma sessdo didatica em sala de
aula. O momento inicial, Tomada de Posicdo, come¢a pelo desenvolvimento de uma
problemdtica, que pode ser apresentada em forma de jogo, pergunta, software ou outro meio.
O problema deve ser generalizdvel, ou seja, existe o foco na procura por regularidades,
contextualizdvel, e desafiador, permitindo a reflexdo ao nivel de cogni¢do da turma.

Para isto, é preciso realizar o nivelamento do Plateau, que, para Borges Neto

(2018), € o estudo pelo qual o professor procura entender que contetdos seus alunos devem

16 A nomenclatura Fedathi faz referéncia aos filhos do fundador da teoria: Felipe, Daniel e Thiago. Fedathi
ficou conhecido como um personagem.
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saber, para partirem todos de um ponto mais proximo do conhecimento geral da turma, a fim
de percorrer a experimentacdo em funcdo da construgdo do saber; um saber que esteja
préoximo ao aluno, que possa ser associado, sem um grande hiato dos conhecimentos prévios
entre a turma e o novo saber a ser explorado.

Sousa (2017) afirma que para a fase da vivéncia da Sequéncia Fedathi deve ter a
preocupacdo com o problema a ser apresentado: deve estar de acordo com a realidade dos
discentes, os contextos, os conhecimentos prévios para que de fato a internalizagdo e a
aprendizagem do novo contetido acontega.

Na Maturacdo apresenta-se o debrucamento dos alunos em torno do problema,
atuando como investigadores, recriando os passos de um matemdtico, para o caso da
Matemdtica. Nessa etapa, o docente poderd instigar o estudante com perguntas,
contraexemplos e, até mesmo, com sua auséncia, o que se chama, na Sequéncia Fedathi, de
“pedagogia mao do bolso”, o ato em que o professor evita dar a resposta, ndo incorrendo no
Efeito Topdzio'’, pois procura fazer com que seu aluno seja um coordenador de seus estudos,
assumindo a responsabilidade, encontrando por si mesmo alguns resultados importantes para
a conclusdo.

Acredita-se, que o aluno transite pelos passos que um matematico vivenciou, ou
seja, liste dados, experimente caminhos, analise possiveis erros, corrigindo-os, montando e
testando modelos. Quando se fala em um percurso de um matematico na Sequéncia Fedathi,
deve-se levar em conta o fato de que essa era a ciéncia estudada inicialmente, para qual a
sequéncia foi elaborada. Fontenele (2018) acentua que, independentemente da disciplina, o
foco é que o discente aja como um pesquisador; e em uma aula de Histdria ele seja um
historiador, em uma aula de Biologia seja um bidlogo e assim por diante, com outras dreas de
ensino.

Outro elemento que faz parte de uma aula fedathiana, ¢ o acordo didatico. “[...]
regras implicitas e explicitas entre professor e alunos, fato que implica no estabelecimento do
contrato didético para que sejam estruturadas as posturas € comportamentos entre professor e
aluno” (Santana, Borges Neto, 2003, p.6). Trabalhar com a Sequéncia Fedathi exige uma
mudanca de comportamento. O professor precisa se tornar um pesquisador mais experiente,
deixando de ser o tnico detentor do conhecimento, um acordo implicito muitas vezes ja fixo
nos sistemas tradicionais de ensino, onde o professor fala e o aluno escuta.

Na solugdo, os alunos expressam seus modelos de resolu¢do e o docente realiza

17 De acordo com Menezes (2018) o Efeito Topazio € a pratica do docente em facilitar a tarefa dada ao aluno,
indicando passos, algoritmos, técnicas.



43

uma investigacdo por meio de perguntas, com o intuito de conhecer a estrutura de pensamento
desenvolvida naquele percurso. E primordial que o professor considere a possibilidade do
aparecimento de erros e, portanto, os valorize. O erro é um resultado inesperado e mensura o
que estd impreciso para o aluno, caso ndo seja apenas uma falta de atencio. O erro por si s0,
ndo ird ensinar, portanto precisa ser mediado para uma possivel mudanca de rota. Supondo
que os matemdaticos demoraram anos para construirem certos conceitos, passaram por
caminhos errados, também; entdo, ndo se pode esperar que em poucas horas todos os
estudantes produzam os mesmos feitos.

A Prova € a etapa em que o professor, portador das solu¢des apresentadas pelos
discentes, sejam certas ou ndo, aproveitard os percursos para sistematizar um resultado formal
junto aos alunos. De modo geral, o docente deve se portar como um bom professor a la
Fedathi. Conforme € divisado na sequéncia.

O bom professor exprime situagdes em que o aluno errard ou até mesmo
situacdes erradas com o intuito de desestabilizd-los por meio do erro, mas nunca
estimulando ao bel prazer, valorizando o pensamento proceptual. O
conhecimento apreendido assume significado e ndo memorizado, podendo ser
utilizado em situacdes derivadas onde a sua aplicag@o ndo € tdo evidente, ou em

que a questdo ndo é tdo diretamente relacionada com um procedimento padrio,
ou seja, hd um uso da gambiarra (Menezes, 2018, p .88).

O aluno ¢ instigado a recorrer a vdrias ferramentas. Procura-se trabalhar a
criatividade e a investigacdo. A engenhosidade do aluno € posta a prova neste momento e ele
pode estar realizando a gambiarra '® para resolver um problema.

A Sequéncia Fedathi, como metodologia de ensino, apresenta-se como um suporte
para a mediacdo do professor em sua pratica antes, durante e depois de sua aula. Algumas
palavras-chaves utilizadas na Sequéncia sdo: Plateau, Situacdo Generalizdvel,
Contraexemplos, Perguntas, Trabalhar com o Essencial (simplificacdo, enxugar gorduras),
Pedagogia mdo no bolso, Mdo na massa, Gambiarra, Concepc¢do do Erro. Veja o Quadro 3

com algumas explanagoes.

Quadro 3 — Palavras-chaves da Sequéncia Fedathi inseridas na pratica

Plateau “[...]é o nivel cognitivo do sujeito em relagdo ao dominio do contetido” (Menezes,
2018, p.38). Ao iniciar uma aula, o professor deve partir de um dominio comum aos

alunos, fazendo o nivelamento do Plateau.

Situagdo O professor deve partir de uma situagdo generalizdvel, ou seja, uma situacdo que se

Generalizével aplique aos demais casos dentro do universo do contetido a ser estudado.

18 Apoiado em Menezes (2018), a gambiarra acontece quando o estudante se utiliza da criatividade para resolver
problemas por meio de saidas improvisadas, que podem fugir do padrao.



Contraexemplos | Um exemplo que busca refutar uma afirmativa. Ao utilizar dos contraexemplos, o
professor pode provocar a reflexdo no aluno, que vai repensar sua premissa. “[...]
também pode ser feito como contrapeso, desafiando-o a argumentar a favor, a
defender sua proposicédo ou solugdo (Sousa, 2017, p. 102).

Perguntas Os questionamentos podem esclarecer, fornecer um caminho ou agucar a curiosidade

do aluno. No lugar de dar uma resposta para um aluno apds sua indagagfo, €

interessante responder com outra pergunta.

Trabalhar com o
Essencial
(Simplificacdo,
Enxugar

gorduras)

Simplificar, mas com cuidado. O professor, ao escolher o contetido, deve selecionar
0s aspectos mais importantes. A ideia € dizer o que € essencial. Uma espécie de
“enxugar gorduras”. “Eis um arduo desafio: simplificar, de um lado, para ver melhor;
complicar de outro, para ser justo com a riqueza do fendmeno” (Demo, 2012, p.13).
Ou seja, precisa-se ser criterioso nesse processo. Um professor experiente sabe quais

conteidos merecem atencao.

Pedagogia mao

no bolso

Intervencdo programada, onde o professor terd o cuidado de dar respostas prontas a

fim de evitar o Efeito Topazio.

Maio na massa

Representa o aluno ativo. O aluno experimenta, segue caminhos, é o autor do seu

desenvolvimento cognitivo.

Gambiarra

Fazer gambiarra faz parte do processo criativo do aluno e do professor em usar
técnicas que ndo necessariamente sdo as mais classicas. “As gambiarras situacionais
dizem respeito as respostas criativas para um dado caso ou problema, que pode ser
um primeiro passo de aproximagdo com o conhecimento explicito” (Santana, 2019,

p.205).

Situagdes

caixa-preta

E uma atividade em que o professor, a fim de fazer o aluno sair da limitacio em que
se encontra, aplica uma engenharia reversa. Utilizando de artificios para simplificar a
situagdo problema com “[...] analogias ou aproximagdes, de repente mais acessiveis
aquele que precise de mais elementos para superar a relacdo de decalagem na

constru¢do do conhecimento” (Santana, 2019, p.204).

Acordo didatico

Atitudes e comportamentos de professores e alunos. Muitas vezes € realizado de

forma implicita.

Concepgao

do Erro O erro por si s6 ndo ensina, e sim a boa mediagdo frente ao erro. Valorizar o erro é
entender que ele é necessdrio para a aprendizagem. A explora¢do dos caminhos
errados indica ddvidas que podem ser exploradas a fim de serem sanadas, e nfo
apenas desconsideradas.

Mediacdo

O professor ¢ um verdadeiro maestro de sua aula e procura que o aluno construa o

trabalho investigativo.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Este quadro procurou identificar as principais palavras-chaves que norteiam a sala
de aula fedathiana, que refletem recursos de postura.

De acordo com os cursistas do III Projeto Fedathi, as concepcdes sobre a postura
dos professores e alunos fedathianos, lapidadas pelos pesquisadores deste trabalho sdo
apresentadas a seguir:

Espera-se como postura de um professor fedathiano na Tomada de Posi¢do que ele
instigue conhecimentos prévios dos alunos, oferecendo dados iniciais, realizando o Plateau,
caso o professor ainda nao conheca o elemento sensivel a todos, no que se refere ao contetddo
da aula. Para Piaget (2003), é necessdrio que se tenha um esquema pré-existente em que o
novo conteudo possa se apoiar a fim de reforcar um esquema, amplia-lo ou criar um novo.

E nesse momento que se criam acordos, que podem ser reforcados também
durante a sequéncia. O professor precisa iniciar o problema com caracteristicas necessdrias e
esclarecer, a fim de que o aluno ndo tenha ddvidas sobre o que o problema requer. O problema
deve ser generalizavel, contextualizdvel e desafiador.

Adotar a pedagogia mao no bolso, que € o ato de programar as interferéncias a fim
de ndo dar respostas prontas, é realizado principalmente na Maturagdo e Solucao, assim como
perguntas, contraexemplos, verificando processos, erros, reforcando a participagdo,
amadurecendo respostas. A gambiarra docente pode ser realizada nessas etapas, como uma
forma de sair de alguma situacdo desafiadora imposta pelo aluno e ndo esperada pelo
professor.

Na Prova, o professor ird por meio do que foi suscitado, organizar e sistematizar
as ideias, organizando o conhecimento, formalizando, introduzindo um novo saber.

O professor para vivenciar a Sequéncia Fedathi precisa também: dominar o
conteddo, planejar previamente, interagir com os alunos, € motivar para que 0 processo
caminhe da melhor maneira.

No que se refere a postura do aluno, antes de se debrucar sobre o problema, ele
precisa ouvir com aten¢do, entender o que o problema requer, investigar as varidveis
envolvidas, ou seja, imergir para compreender do que se trata o problema. Estas sdo algumas
posturas que compreendem a Tomada de Posi¢do pelo aluno.

Na Maturacdo o aluno coloca a mao na massa, compreende as varidveis, confronta
os saberes antigos com o que precisa resolver, analisa, cria hipéteses, testa, exercita o
raciocinio, escolhe saidas, e toma decisoes.

Algumas atitudes da Solu¢ao podem ser antecipadas para a Matura¢do, como a

troca de ideias com alguns colegas, quando for feita de forma coletiva, ouvir o ponto de vista
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dos outros, quando algum aluno se antecipa, resgatando que alguns alunos podem ir mais
rapido pelas trés primeiras etapas.

A representagdo de um esquema final, e justificativa do caminho representa a
marca da Solucdo pelo aluno, podendo fazer Gambiarras.

Na Prova € interessante que o aluno se sinta parte do processo, comparando
caminhos, obstidculos do seu modelo escolhido para o modelo formalizado, aprendendo e

apreendendo o modelo geral.

3.2 Praticas pedagoégicas e a interface com a Sequéncia Fedathi

Considerando praticas centradas no professor, centradas no aluno e centradas na
relacdo, foi identificado a proximidade da Sequéncia Fedathi em torno delas.

E dito centrado no professor, o ensino tradicional, por exemplo, onde se
“compreende o conhecimento como resultado da agdo mecanica do objeto (professor) sobre o
sujeito (aluno). Desta forma, reconhece no sujeito uma atitude de contemplacao” (Holanda,
1998, p.102).

Logo, o enfoque tradicional contempla atividades de ensino de modo verbal, onde
o papel do professor se d4 em proporcionar conhecimentos conceituais, e para o aluno fica a
missdo de receber e reproduzir esses conhecimentos, o que confere um modelo mecanicista. O
aluno ¢ uma folha em branco, uma espécie de “tabula rasa” onde se supervaloriza o produto,
ndo se preocupando com o processo.

Souza (2013) ao comparar o ensino tradicional com a Sequéncia Fedathi
caracteriza como interface as etapas de tomada de posicao e prova, ficando de fora as fases de

Maturagdo e Solugdo, Figura 2.

Figura 2- Etapas de desenvolvimento do Ensino Tradicional comparados com a Sequéncia Fedathi

Ensino Tradicional

Tomada de Prova
Posiciao

Fonte: Souza, (2013, p.36).

Porém, durante os estudos desenvolvidos nessa ultima década, o grupo de estudos
do Laboratério de Pesquisa Multimeios aponta que existem alguns fundamentos atrelados a

essas etapas, que ndo estdo presentes na concepcao tradicional, como o Plateau, a situagao
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generalizavel, portanto, esta relagdo se da apenas pelo fato de que existe a exposi¢do de “um
problema” e sua verificagdo. Uma comparagdo apenas pelo fato de serem os pontos em que o
professor tem possivelmente uma atuacao verbal superior a atuagdo do aluno, ja que ele expoe
um questionamento inicial e faz o fechamento da aula.

Além do mais, no método tradicional, ndo é garantida a exploracdo de um
problema, visto que muitas vezes se trabalham mais exercicio que problemas. “Fazer
exercicios e resolver problemas sdo elementos bem diferentes, ja que um exercicio pode ser
algo algoritimizado e sistematizado enquanto um problema pode ensejar maior reflexdo”
(Felicio; Menezes, 2019, p. 178).

Andrade (2017) aposta nas etapas de maturagdo e solucdo como grandes
diferenciais propostos pela sequéncia no que se refere a mudangas de atitudes do professor e
aluno, porém salienta-se também neste trabalho as mudancas ja previstas nas outras etapas da
sequéncia.

Nao se pode duvidar que a maneira de como se inicia a aula e como se fecha é
ligeiramente diferente do método tradicional, j4 que a comunicacdo inicial advém de um
nivelamento do Plateau feito com a turma, e a comunicacdo final ird incorporar os

movimentos realizados durante a solu¢do e maturacao de um problema em questao.

O professor precisa investigar os conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, os
saberes que eles possuem, considerando também os pré-requisitos do conteido, isto
¢, as habilidades necessarias para a constru¢do do conhecimento, a fim de poder
iniciar essa nova problematica de maneira a chegar novo conhecimento sem grande
lacuna, em relacdo ao que o aluno ji sabe, partindo de algo comum (Felicio;
Menezes; Borges Neto, 2021, p.136).

7z

Ainda, para a elaboracdo da tomada de posi¢do na sequéncia, é notéria uma
preparacdo elaborada, onde se leva em conta os conhecimentos prévios do aluno, o que no
modelo tradicional, ndo acontece, pois essa pedagogia “[...] tende a valorizar relagdes
hierdrquicas que, em nome da transmissdo do conhecimento, acabam por produzir ditadores,
por um lado, e individuos subservientes, anulados em sua capacidade criativa por outro” (
Becker, p.9 apud Holanda, 1998, p. 103), apresentando meros modelos para repeti¢ao.

O professor, nesse caso, ¢ detentor do conhecimento e o aluno, passivo do
conhecimento, e ird reproduzir o que foi lhe passado. No lugar da criatividade, teremos a
cOpia, a repeticdo, ndo necessitando partir de um ponto comum, assim como o fechamento
nao leva em conta o percurso dos alunos, os erros, os diversos caminhos.

Na pratica centrada no aluno, o aluno € o sujeito criador da realidade.

Assim, fica evidenciado o inatismo, ao pdr o sujeito como centro do processo
supracitado e por admitir que a capacidade inata de conhecer resulta na preexisténcia
da capacidade de raciocinio do sujeito. Em contrapartida, ao acreditar na capacidade
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inata da mente para gerar ideias, independentes dos estimulos do meio, os fil6sofos
racionalistas estavam diminuindo a capacidade da percepcdo sensorial (Holanda,
1998, p.111).

E uma pedagogia que vai romper com o autoritarismo, deixa o poder na mio
dos alunos e atribuindo ao papel do professor, muitas vezes, apenas o de diagnosticar. Essa
forma torna como énfase educativa ndo s6 o desenvolvimento cognitivo, mas também o
sentimental. Nesse caso, o professor ndo impde conhecimentos € ndo deve interferir no
comportamento dos alunos com sua aprovacao ou desaprovacgao, apenas com uma reflexao.

Existe uma compreensdo empatica no sentido de “[...] perceber o mundo
subjetivo do outro ‘como se’ fossemos essa pessoa” (Guedes, 1979, p.67). O professor deve
fazer isso dentro dessa concepg¢do, mas respeitando a individualidade do aluno, o que pode ser
visto ndo apenas no desenvolvimento cognitivo, mas também em aspectos afetivo-vivenciais,
ou seja, o crescimento como pessoa estd atrelado a essa pratica.

H4 a saida do modo autoritdrio do sistema tradicional, que parece inibir a
verdadeira vocacdo ontologica do ser. Em contrapartida, “uma das criticas feitas a esta
pedagogia € a descaracterizagdo do ensino, por nao manter os conteddos minimos previstos na
grade curricular [...]” (Holanda, 1998, p.112). De fato, a Sequéncia Fedathi nao pretende
deixar o aluno fazer tudo sozinho, mas ela pretende dar apoio ao professor para a media¢ao
em sala de aula, dando sustentacdo a sua pratica pedagdgica por meio de sua postura em
relacdo ao aluno e ao conhecimento que se quer ensinar.

O aluno pode criar o problema, mas o professor ird direciona-lo, provocando-o,
buscando sua evolu¢do como um pesquisador mais experiente. Quando se falar em enxugar
gorduras, acredita-se em simplificar, mas sem perder a esséncia, garantindo o
comprometimento do contetido associado.

Para a pratica centrada na relagdo “[...] tanto o sujeito como o objeto mantém sua
existéncia objetiva e real, ambos atuando sobre o outro” (Holanda, 1998, p.116). Ou seja, ¢
uma concepg¢do interacionista, construtivista, entre sujeito (aluno) e o objeto (professor). O
que difere do ensino tradicional, empirismo, conhecimento advindo da experiéncia, ou
objetivista-idealista, centrado no sujeito, responsdvel pelo seu conhecimento.

Nessa percepcdo existe uma participacio ativa do aluno em sua aprendizagem.
Nao se trata de deixd-lo s6, muito menos de exigir repeticdes de agdes orientadas do aluno,
como acontece no ensino tradicional. A pedagogia centrada na relacdo foge da valoriza¢do da

informacgdo para uma apreciacdo da comunicacao.



49

Pode-se dizer que a Sequéncia Fedathi requer uma relagdo de troca entre os
sujeitos e:

“[...] ndo implica negar o saber que o aluno ja possui, tratd-lo como tabua rasa,
desconsidera sua experiéncia cultural. Muito pelo contrério, essa experiéncia deve
ser ndo apenas reconhecida e valorizada, mas também tomada como ponto de partida
da atividade pedagdgica (Silveira, 2018, p.101).

E o que na Sequéncia Fedathi se trata como nivelamento do Plafeau: observar
conhecimentos prévios dos alunos, partir do conhecimento comum entre eles e avangar,
mediando por meio de conjecturas ingénuas. Silveira (2018) afirma que o saber do aluno € o
inicio e ndo o fim, e o professor € necessdrio para a orientacdo do pensamento mais elaborado,
sofisticado. Para isto a Sequéncia Fedathi propde o trabalho por problemas generalizdveis, a
fim de que o contetddo possa ser sistematizado.

Além dos conteddos generalizdveis pode-se perceber a necessidade de valorizar a
cultura do aluno, um conhecimento que esteja dentro da sua percepg¢ao, algo que faca parte do

seu cotidiano, quando possivel.

Além disso, € no ambiente em que atua que o professor deve colher os problemas a
serem abordados. Este é um outro principio metodolégico que merece destaque. E
verdade que evidenciar a relacdo entre a matéria ensinada e a vida do aluno nem
sempre serd facil. Mas essa matéria também ndo precisa ser apresentada como pura
abstracdo e totalmente desvinculada de sua realidade. Na medida do possivel, pode-
se buscar articular os contetidos ensinados com problemas cotidianos - do ambiente
cultural do aluno -, analisar esses problemas a luz desses conteidos, a fim de tornar
o processo educativo mais significativo (Silveira, 2018, p.105).

As ideias nao surgem do nada, devem partir de algo palpavel. O professor deve
investir nesse compromisso de buscar articular o mundo real dos alunos a fim de fortalecer
essa relacdo, que acaba por valorizar o trabalho conjunto, valorizando a relac@o vincular entre
professor, aluno e conteido. Um esquema sobre estas trés pedagogias apresentadas podem ser
representadas na Figura 3.

Pode-se notar, no primeiro momento, em a) pedagogia centrada no professor, um
movimento onde o aluno precisa passar pelo professor a fim de alcancar o saber, ou seja, o
professor € quem direciona esse caminho. J4 em b) pedagogia centrada no aluno, o aluno é
construtor do seu saber. Neste caso, o professor fica do lado de fora da relagdo aluno/saber,
visto que seu trabalho por vezes fica minimizado, e em c) pedagogia centrada na relacio ja
apresenta uma relacdo de professor, aluno e saber, uma maior representacdo de movimentos
para que se chegue ao saber, semelhante ao Triangulo Didatico de Brosseau, que destaca a
interacdo dindmica entre trés elementos. Ele sugere que o ensino e a aprendizagem da
matemdtica ndo ocorrem isoladamente, mas sdo influenciados pela dinamica social, pela

estrutura da institui¢do educacional e pelas caracteristicas individuais dos alunos.
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Figura 3 - Comparacio de praticas educativas com focos diferentes

a) Pedagogia centrada no professor

(e ) e (o))

b) Pedagogia centrada no aluno

( ALUNO | [ SABER >::>
PROFESSOR

c) Pedagogia centrada na relagao

ALUNO PROFESSOR

Fonte: Elaborada pelos autores.

Pode-se concordar que a Sequéncia Fedathi aproxima-se desse ultimo, seja
quando se faz uma pergunta, quando se valoriza o erro do aluno, quando lhe did um
contraexemplo para que ele se desestabilize para depois se estabilizar, quando cria o acordo
didatico embasado na investigacdo, ou quando, como sujeito subjetivo aprende que niao pode
responder todas as perguntas, aplicando a pedagogia mao no bolso, para que o aluno por si, e
com sua mediacdo, alcance resultados significativos, evitando dar a resposta pronta. Esta
pedagogia deve fortalecer a pratica e a relagdo. “A Sequéncia Fedathi é centrada na mediagao
que deve ocorrer entre professor e aluno” (Borges Neto; Borges, 2007, p.81).

Esta mediagc@o garantird o andamento da aula. De fato, a Sequéncia Fedathi esta
baseada na relagdo e se preocupa também com a experiéncia e o ambiente cultural do aluno

como fortalecedores dessa relagdo. Sendo assim,

[...] o papel do professor consiste em criar condi¢des e possibilidades para que o
aluno seja colocado na posi¢do de pesquisador, e tal fator somente ocorre quando o
professor, ao preparar sua sequéncia de ensino, se coloca na posicdo do aluno
respeitando-o como um sujeito construtor de conhecimentos, bem como,
reconhecendo a si mesmo, como um agente ativo na construcdo do saber que
pretende ensinar. Nesta postura, o professor ndo sabe “todas as coisas”, mas sim, ¢
um pesquisador que possui mais experiéncia sobre o que pretende ensinar que seus
alunos (Santana; Borges Neto, 2003, p.10).

Portanto, a Sequéncia Fedathi ¢ uma metodologia que procura dar suporte ao
professor, com foco nele, que ndo € o centro da relacdo. Acredita-se que ao trabalhar a
mediacdo docente, se fortalece a relacao, pois o professor quando reflete sua pritica e procura
melhorar sua mediacdo, utilizando as etapas e fundamentos da Sequéncia Fedathi, possibilita

ao aluno ser membro ativo do seu processo cognitivo, ndo de forma solta, mas acompanhada.
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E possivel que dentro da relacdo professor-aluno-saber o aluno, por meio dos seus
conhecimentos anteriores busque e elabore novos conhecimentos, sendo o professor um
provocador da informacao, e que o saber ndo se encontra todo em seu dominio, mas faz parte
da construcdo durante a vivéncia da aula, facilitado pela mediag¢do do professor e pela relagao

dos sujeitos envolvidos.

3.3 Resgate da Cultura fedathiana de formacao no Laboratério de Pesquisa Multimeios

Esta sec@o procurou explorar dentro de formagdes do Laboratério de Pesquisa
Multimeios, concepgdes de uma formacgao fedathiana embutidas na pratica dos pesquisadores,
a fim de caracterizar o que tem sido essencial dentro da cultura do Laboratério de Pesquisa
Multimeios nessa drea. Os apontamentos foram feitos dentro de trabalhos do Laboratério de
Pesquisa Multimeios e de entrevistas concedidas para a pesquisadora, seja diretamente para a
pesquisa ou durante grupos de estudos como Grupo de Educacio Matemdtica Multimeios
(Gem?) ou Segunda Multimeios. As formacdes investigadas foram o Centro de Referéncia do
Professor (CRP), o Centro Rural de Inclusdo Digital (CRID), o Projeto Fedathi e a Formagao
Fedathi realizada na UNILAB. As duas primeiras pesquisas ndo foram vivenciadas pela
pesquisadora, gerando, portanto, um resgate histérico em pesquisas e entrevistas, ja as duas
ultimas fizeram parte da formagdo da pesquisadora que conseguiu acompanhar e interferir nos
processos, fazendo um resgate de sua propria experiéncia com as formagdes, garantindo ao

final, um maior esclarecimento sobre um Método de Formagao Sequéncia Fedathi.
3.3.1 Um olhar sobre o Centro de Referéncia do Professor (CRP)

O CRP foi um projeto da Prefeitura Municipal de Fortaleza, idealizado como
centro de referéncia para professores, mas que também idealizou um parque de inclusio
social. O Laboratério de Pesquisa Multimeios teve participagdo tecno-pedagdgica dos
professores, com jogos e ferramentas para trabalhar com os alunos. A internet na época nao
era tao forte, sendo algo inicial e tinha bastante resisténcia.

A instalagdo fisica do espaco foi liderada pelo professor Daniel Capelo juntamente
com outros cinco professores, segundo o professor Moribe. Existiam vérios cursos, entre eles:
“como fazer buscas na internet”, que na época nao era comum. Havia uma grade para
instrumentalizar o professor. Antigamente as pessoas nao tinham o mesmo acesso que se tem
hoje. Alguns outros cursos eram “como trabalhar com textos, hiperlinks na aula, como utilizar

a internet, como utilizar os chats como ferramenta pedagdgica”; e essa matriz curricular foi se



52

modificando porque foram surgindo outras demandas. Também se trabalhava com softwares

especificos para pessoas com deficiéncia.

Herminio Borges Neto, professor da Universidade Federal do Ceard, ao criar o
projeto inicial do CRP, que compde todos os aspectos, desde sua filosofia, estrutura
fisica, idealizacdo dos ambientes, desenvolvimento e instalagdo légica de
equipamentos até a metodologia pedagdgica a ser aplicada, refere-se a0 mesmo
como uma Biblioteca Virtual (BV) e afirma que a Biblioteca Virtual (BV) é um
espaco publico, concebido para consultas a fontes de informagdes, em formas
virtuais e digitais (Carolino, 2007, p. 66).

Professor Herminio, ao criar o projeto, levou com ele concep¢des do fazer
fedathiano. Existia uma preocupag¢do em inserir a qualificacdo tecnoldgica nesse projeto
juntos aos participantes levando em consideracdo suas “necessidades, anseios e historias de
vida” (Carolino, 2007, p.17). E, portanto, uma formagdo que se preocupa em atender o
publico de forma individualizada, levando em conta o ambiente em que se encontram.

E também de interesse da formagdo promover que os professores desenvolvam
“habilidades como analise, senso critico ¢ reelaboracao de contetidos, além de estimular a
reflexdo, a resolugcdo de problemas e o desenvolvimento da autonomia” (Carolino, 2007,
p-18). Ou seja, os professores numa posicao de alunos, procuram ser mais autobnomos, saindo
do estilo tradicional de ensino de receber contetdos, ou seja, a formagdo tem como objetivo
treinar os professores, mas também incentivd-los a serem agentes ativos e pesquisadores de
suas praticas.

Carolino (2007, p. 33) observou no CRP a “intencionalidade de criar uma real
cultura de utilizacdo da tecnologia nas escolas da rede.” Essa cultura se d4 por meio da
utilizacdo da Sequéncia Fedathi ndo de forma macante, mas inserida com a prética, de forma
gradual e facilitada “com realidade em que cada educador esta inserido” (Carolino, 2007, p.
57). Ou seja, uma formacdo sem aplicabilidade real ndo interessa dentro da cultura do
laboratorio.

“Todo o trabalho no CRP ¢ desenvolvido dentro de uma perspectiva de uma
formagdo permanente e aberta” (Carolino, 2007, p.70). A fala de ser permanente resgata a
ideia da sustentabilidade do projeto e aberta porque era uma oportunidade ao professor que
estivesse disposto a participar. Pode-se considerar também que era aberta no sentido de
promover o contexto dos profissionais, entdo os conteidos eram decididos conforme a
demanda. Pode-se observar que o foco do CRP era utilizar as TIC, mas com uma certa
mudanga de visdo, ou seja, existia um processo de fazer diferente pelo Formador, que exigia
uma postura diferenciada, e que se utilizava bastante da pedagogia mao no bolso.

Em Carolino (2007), pode-se observar no Quadro 4:
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Quadro 4- Informagdes sintetizadas no estudo do CRP

Como acontece a formacdo Acontece mediante cursos, oficinas e seminarios
de forma inicial e continuada.

Objetivos da formacao Capacitar professores para o uso das TIC em sala
de aula.

Resultados esperados Espera-se que os professores utilizem as TIC na

sua pratica pedagdgica;

Mudanca de visdo sobre a formulacdo do
conhecimento;

Promover a utilizacdo dos recursos tecnolégicos.
Estratégias utilizadas na formagao Cursos oferecidos em varios hordrios, visando a
facilitar a participag@o dos professores.
Sensibilizagdo de gestores para investimento e
apoio na formacio.

Selecdo de contetido do curso Baseada nas necessidades dos professores e
inovagdes dos aplicativos

Base tedrica mesclada a pratica.

Inscricdes no curso Individualmente, por telefone, ou pessoalmente.
Fonte: Adaptado de Carolino (2007, p. 77).

No que se refere a estratégias, os hordrios eram diferenciados para que pudessem
atender uma maior quantidade de profissionais, facilitando o acesso a curso. Contar com o
apoio da gestdo e sensibilizar inicialmente os gestores foi uma estratégia importante para
apoiar e sensibilizar os professores interessados, promovendo também recursos, quando
houvesse necessidade.

O conteudo era contextualizado, ou seja, os professores tinham suas necessidades
e a formacdo trabalhava em cima do que era de interesse deles, combinando teoria com a mao

na massa, o aprender fazendo.

A formacdo era dividida em modulos, onde eles iriam aprender o bdsico. Ndo
adianta nada saber que existe o bisturi, mas ndo saber utilizar na hora da cirurgia.
O professor precisava conhecer o computador. Alguns ndo sabiam nem usar o
mouse, na época ainda era aquele de bolinha. Foi ensinado coisas prdticas. O
mouse deu problema, vamos abrir para ver, ds vezes era sO uma sujeira ai
limpdvamos. Chegou uma impressora, vamos aprender como instalar. Ndo era uma
coisa solta, ndo era uma coisa técnica que se aprendia em um curso. Quase tudo era
voltado para o que eles queriam. Como instalar um programa e organizar a drea de
trabalho para ndo ficar aquela bagunga (Entrevista cedida pelo professor Moribe).
No CRP a gente conseguiu observar que os professores tinham muita dificuldade
com a tecnologia, tinham medo do computador. Era um trabalhar para quebrar
isso, que podia mexer que ndo iria quebrar, que ndo iria perder, que podiamos
salvar. Essa construgdo do professor de sala de aula, se apropriar do dominio
tecnoldgico para utilizar como recurso. De ndo ser algo exclusivo do laboratorio de
informdtica (Entrevista cedida pela professora Silvia).

Observa-se a mao na massa e a utilizacdo dos recursos com um objetivo, com um
determinado fim. O professor iria utilizar o CRP para também aprender como utilizar o
computador dentro de sua escola. Era uma formacdo em cadeia, fazia-se inicialmente essa

formagdo nas escolas porque o CRP ndo estava pronto. Aprendia-se a usar o computador para
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utilizar o CRP e levar para seus alunos. Tinha formacdo técnica e pratica, ou seja, eles
aprendiam a utilizar alguns softwares para a educagdo, mas ndo era apenas técnico, aprendia-
se a utilizar na sala de aula.

Por fim, as inscri¢cdes eram feitas de forma que os préprios professores deveriam
se inscrever, pois deveria ser da vontade deles participarem das formagdes, e ainda assim,
varios formatos, a fim de facilitar a inscri¢ao.

De acordo com Carolino (2007) ao observar o encontro de um dos cursos do CRP

informou:

[...] foi realizada uma dindmica de apresenta¢do dos participantes do curso. Cujo
objetivo adicional era de familiarizar desde o inicio do trabalho os participantes do
curso, com os elementos do computador, 0 que mostra uma preocupacdo com a
aprendizagem e contextualizacdo dos contetidos. Dando continuidade ao primeiro
encontro, foi realizado um diagnéstico da turma, no qual os participantes falaram
sobre sua experiéncia com computadores e condi¢do dos equipamentos disponiveis
em suas escolas. Apds o intervalo, os mediadores propuseram a elaboracdo de um
contrato didatico que contemplou varios pontos para o bom andamento das aulas
como pontualidade, frequéncia, metodologia etc. (p. 94-95).

Observa-se que essa apresentacdo inicial também pode ser feita para refor¢o na
sensibilizacdo e estabelecimento de vinculo do professor com a formacdo por meio da
contextualizagdo. O diagndstico apresenta-se como um levantamento do Plateau, e o contrato
didatico € um elemento de fortalecimento da relagdo vincular, que ird facilitar o elo entre os

atores da formacao.

A formagdo era para que o professor pudesse levar os alunos para o espaco e
pudessem desenvolver uma atividade no CRP, mas sempre com essa questdo de dar
um fim. A formagdo do professor ndo é uma aula de informdtica, mas usar as
tecnologias para trabalhar o conteiido, e ndo o professor especifico de informdtica,
mas o professor da drea mesmo. Como o professor de geografia vai pegar um
quadro e um giz? Como vai usar esse equipamento? Porque naquela época o espagco
de informdtica era muito dissociado da abordagem de sala de aula. A cultura da
aula de informdtica desassociada do contetido da sala de aula, a gente veio romper
na formacdo. Ou seja, ndo era uma aula de informdtica, era uma aula de Geografia
com o recurso computacional (Entrevista cedida pela professora Cristiane Borges).

Quando a professora usa a expressao “dar um fim”, ela fala da formagao atender
realmente as necessidades da sala de aula. Em uma aula de Geografia o computador seria um
recurso para se trabalhar o conteido da matéria especifica, e assim como com as outras
disciplinas.

A professora falou que para os monitores existia a postura mao no bolso e o
aprender fazendo, e que isso proporcionava uma série de acdes. A formacao foi dada para ser
utilizar com um propdsito, e ndo apenas utilizar por utilizar, e contou alguns exemplos como o
caso da professora de Sao Paulo que fazia uma especializacdo e mandava um material para

uma lan house para fazer a digitacdo e em um dos depoimentos ao longo do curso a



55

professora disse que se apropriou da tecnologia do computador e passou a dar um fim para o
computador, ela mesma comecou a digitar. Parece simples, mas para a época era um bom
avango, ela modificou sua prética.

Nao precisa ensinar os pacotes de Excel, Word, por exemplo. Esses ensinamentos
iam dentro das atividades e as pessoas acabavam se apropriando do computador, das
ferramentas, ndo de forma automatica, metodica, mas sim através de um fim, de um objetivo,

para que ao final elas conseguissem utiliza-las.

No CRP, a gente buscava que os professores aprendessem as ferramentas, e muitas
vezes eles queriam receitudrios, como é que eu faco com meus alunos em sala de
aula? Entdo a gente trazia muito a perspectiva de que ndo existia isso. Eles que
tinham que, aprendendo esse dominio tecnologico construir seu diddtico, seu
pedagogico na escola (Entrevista cedida pela professora Silvia).

No caso, o foco do CRP eram as ferramentas computacionais € a Sequéncia
Fedathi entrava como suporte na conduta da formagao. “Por trds de toda a estrutura do CRP,
o coracdo, a proposta era a formacgdo docente e o reflexo dessa formagcdo nos processos, na
didatica em sala de aula, na atuagdo docente” (Entrevista cedida pela professora Cristiane
Borges).

Além do convencimento da gestdo e dos professores € interessante notar que

existe um empoderamento do grupo também para atuar nas formagoes.

Engracado que naquela época a gente nem se dava conta desse termo, de
empoderamento. O Herminio é craque nisso. Na época eu estava angustiada
porque me sentia s6, mas ele trazia responsabilidades e queria resultados e nos
colocava diante das situagdes para que vocé tomasse decisoes. Sai dos Multimeios
preparada, porque de uma forma ou de outra, vocé consegue ter uma desenvoltura.
Muitos que passaram pelo Multimeios estdo em cargo de decisdo. Essa atuagdo tem
a ver com esse empoderamento que o Herminio trazia, é necessdrio se apropriar
(Entrevista cedida pela professora Cristiane Borges).

Essa apropriagdo do fazer fedathiano se faz no dia a dia do Multimeios, onde os
Formadores estdo na vivéncia aprendendo e modificando suas posturas, resolvendo
problemas. Observa-se que a professora afirma que na época ndo se dava conta do termo
“empoderamento”, reafirmando a ideia da presente pesquisa em extrair o que se faz, que ja
estd enraizado na cultura do laboratério, mas que ndo € estruturado.

Por fim é importante a sustentabilidade das acdes para que ndo seja algo
momentaneo. Para que ndo seja um projeto que se inicia e acaba junto com a formagdo, a

ideia € que os formandos se tornem multiplicadores das ac¢des.

A formagdo dos atores locais para essa continuidade é fundamental. Em uma sala
de aula vocé percebe quem sdo os Formadores de opinido e eles podem ter um
atendimento ainda mais personalizado para que seja um brago direito para a
continuagdo dessa acdo na escola (Entrevista cedida pela professora Silvia).
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E necessdrio antes de tudo conquistar os professores, para que se sintam

motivados a participarem do projeto. Pode existir uma certa resisténcia, portanto, é necessario

criar vinculos.

Existe a resisténcia dos professores de forma inicial. A experiéncia em 1998 foi
muito interessante porque oS professores tinham muita resisténcia. Havia uma
escola que a moga que trabalhava no laboratério desconectava o cabo da internet
discada para atrapalhar a formacdo, mas a gente conseguia conquistar essas
pessoas ao final. Para chegar, vocé tem que ir pelas beiradas para tocar o coragdo.
No final tinhamos os mais resistentes utilizando o computador da forma que eles
conseguiam. Era da forma correta? Depende do ponto de vista, mas o que eles
conseguiram fazer jd era positivo porque se vocé conseguir plantar uma sementinha
Jjd é um caminho (Entrevista cedida pela professora Silvia).

De fato, a resisténcia pode acontecer, alguns vao evoluir, outros nem tanto, mas ¢

necessario que avancem de alguma forma. A Sequéncia tem vdrias etapas, se os professores

conseguirem internalizar a primeira parte ja € um ponto positivo. Quando vier outra formacao

fedathiana ele ja nao vai partir do inicio, terd sido elevado o Plateau do grupo.

Para o empoderamento, a professora afirma que se pode levantar casos de sucesso,

ou seja, outras experiéncias que deram resultado e assegura que “o segredo de tudo isso é

escutar, dar voz ao outro. Deixar o outro falar. A partir da fala do outro, a gente traz

subsidio para nossa fala, e ele se sente coparticipativo nessa historia” (Entrevista cedida

pela professora Cristiane Borges).

E de suma importancia trabalhar com a Sequéncia Fedathi ao realizar um projeto

no Laboratério de Pesquisa Multimeios, porque ela € a esséncia da cultura do Laboratério.

Herminio tem 4 filhos, Felipe, Daniel, Thiago e Fedathi. Existe a Sequéncia Fedathi
até mesmo para abrir a porta do laboratorio. Quase tudo que vocé escutar dos
projetos vai ter Fedathi no meio, é sempre uma base tedrica porque é uma
concep¢do enraizada no laboratorio. Até os formuldrios do projeto eram baseados
na Sequéncia Fedathi. Planejamento e relatorios (Entrevista cedida pelo professor
Moribe).

Estar no Multimeios e trabalhar com o grupo, parece que faz com que vocé se

coloque para agir na perspectiva do laboratério. “A minha formagdo foi o Multimeios, que é

uma formagdo em exercicio” (Entrevista cedida pela professora Silvia).

3.3.2 Investigando o Centro Rural de Inclusdo Digital (CRID)

De acordo com o site do Laboratério de pesquisa Multimeios, o CRID:

[...] € um projeto que nasceu no Laboratério de Pesquisa Multimeios da Faculdade
de Educa¢ao-FACED da Universidade Federal do Ceard-UFC, tendo como parceiros
o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria—-INCRA/CE, o Banco do
Nordeste do Brasil-BNB e o Ministério do Desenvolvimento Agrario-MDA, através
do Nucleo de Estudos Agrarios e Desenvolvimento Rural-NEAD. O CRID é um
laboratério de informdtica educativa que funciona como ambiente virtual de
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aprendizagem. Caracteriza-se pela: instalacdo em locais de acesso publico; gestdo
sob a responsabilidade das comunidades dos assentamentos rurais e media¢do
promovida através da escola. Oferece servigos de inclusdo digital, informdtica
educativa, cursos a distincia e telecomunicagdes, num contexto de desenvolvimento
social e pessoal, econdomico e cultural. Nesse sentido, o projeto mobiliza a
comunidade para e por meio do processo de cultura digital, passando,
prioritariamente pela escola, baseando-se na convicc¢ao das instituicdes parceiras de
que o cidaddo tem o seu poder aumentado quando acessa informagdes, sendo capaz
de transformd-las em conhecimento.

O CRID ¢ um projeto que fez parte da formacdo de vérios pesquisadores do
Laboratério de Pesquisa Multimeios e € notdvel em suas falas a emo¢do com que discorrem
sobre o projeto e todo o aprendizado que adquiriram com a formag¢do, ndo sé profissional
como também no sentido humano. Quando o projeto foi pensado, tinha como ideia também
qualificar o corpo docente nos assentamentos, mas percebeu-se na acdo a importancia de
qualificar os outros atores dos assentamentos, entdo foi feito um trabalho além do corpo
docente, com jovens para trazer a manuten¢do do espacgo, inclusive houve espacos em que o

préprio corpo docente ndo conseguiu participar por problematicas da propria comunidade.

Era uma realidade muito diferente. Ndo é s6 uma experiéncia profissional, mas
pessoal. A gente viu o pessoal saindo para estudar todos os dias dentro de um
onibus por mais de duas horas. Eu falo com amor, porque quando nos estdvamos ld
viamos os olhos das criancas felizes porque foram notados e a gente ndo soé ensina,
a gente também aprende com eles (entrevista cedida pela professora Vinia).
Buscando evitar problemas deste tipo, seria interessante, inclusive para préximos
projetos, que este envolvimento com a implantagdo do CRID seja sine qua non
desde os primeiros passos. O que entende-se é que os professores ndo podem ser
deixados de fora, mas também precisa- se saber se eles querem estar dentro.
Resolvido este impasse, decide-se pela viabilidade, ou ndo, de implantar o CRID
numa comunidade campesina (Santana, 2019, p.130).

Na fala da professora percebe-se que além de formar, o processo também ajudava
a se formar, como pesquisadora, como ser humano. Sabe-se da importancia e forca do
professor e do seu apoio dentro de um projeto como este, portanto, € interessante que eles
participem e possam contribuir, € o que refor¢ca Santana (2018).

O Multimeios constitui-se de pedagogos, matemadticos, profissionais da
informadtica, e de cursos diversos. Essa interlocu¢do de outras dreas, além da educacdo, é
importante para a complementariedade das ac¢des dentro do CRID e de outros projetos do

laboratorio.

O CRID e o laboratorio em si sdo o maior Formador dentro da Faculdade de
Educagdo. Foi ld que me construi como pedagoga, ensino pesquisa e extensdo. E
dentro do laboratorio ndo era so o projeto, a bolsa. A gente era sempre estimulado a
pesquisar e produzir trabalhos. A gente criou essa postura de pesquisador |[...]
minha percep¢do de professora e pesquisadora foi criada dentro desse projeto. E
engracado que ndo sai de vocé. A gente sabe que estd fazendo a sequéncia, como se
fosse uma alienagdo. Se eu ndo tivesse passado pelo laboratdrio ndo seria quem sou
hoje (Entrevista cedida pela professora Virginia).
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Os coordenadores e os Formadores eram divididos por aptiddo, embora o
coordenador do Laboratério de Pesquisa, Herminio Borges Neto, recomendasse que se
passasse por tudo antes para que se criassem habilidades e ficasse por dentro da formagao. O
coordenador abria espaco também para que O grupo pesquisasse Os textos para que oS
levassem para reunido, a fim de compartilhar e discutir as ideias da formacido em grupo, como
uma forma de colocar a mao na massa.

O CRID tem também como objetivo ser para a zona rural uma fonte de renda.
Inclusive, existem relatos de jovens da comunidade de Todos os Santos que foram trabalhar
com redes, outro em Morada Nova que foi trabalhar com fotografia, entre tantos outros, dando
um bom suporte para a comunidade. Ndo existia um processo de selecdo para a comunidade.
A boa vontade em participar era o que os Formadores queriam, e assim os candidatos eram

admitidos no projeto.

Instalar um laboratorio do nada... Havia pessoas curiosas, garotos, adolescentes,
idosos, o grupo era misto. A prefeitura dava um suporte. A ideia era que o
laboratorio funcionasse todos os dias, gratuito para a comunidade. Esses locais
tinham uma diferenca dentro do ambiente, existia uma biblioteca e uma videoteca
com Datashow, com sessdes de filmes, series, bem diversificados, e partindo do
zero. As pessoas se candidatavam para participar da formagdo. A selecdo para ser
monitor ndo existia, bastava querer, e ficariam responsdveis pelo ambiente, até
fechar. Inclusivo, democrdtico, ndo existia nenhum tipo de critério além da vontade
(Entrevista cedida pelo professor Moribe).

Durante toda a formacao os fundamentos da Sequéncia Fedathi ficaram embutidos
na fala dos Formadores. A postura dos Formadores era agir conforme a Sequéncia Fedathi e
assim tentavam levar as ideias da formacio no seu modo fedathiano, considerando a vivéncia

do Laboratério e como ele funciona, contemplando os contetidos da formacao.

As pessoas que foram selecionadas é porque sentiram a alma do projeto.
Compromisso, chegar no hordrio, eu era muito encantada. A gente via a mudanga
das pessoas no assentamento. Todo mundo tinha amor em fazer. A gente jd sabia que
iria ficar no projeto, a gente se empolgava com as viagens. Saber que vocé pertence
aquele lugar e faz parte da sua rotinal...| ndo se preocupava tanto com o final mas
com o processo. A gente queria pessoas que tentassem entender o que aquilo
realmente representava (Entrevista cedida pela professora Virginia).

Ndao era tudo perfeito. A gente queimou fontes. Alguns computadores ndo
conseguimos formatar. Olha! Vocés vdo usar essa impressora e colocar para
funcionar em todos os computadores. Entdo a gente tinha dificuldade, mas
conseguia. Aprendia na prdtica. Um ajudava o outro e ninguém dava resposta. Era
assim que a gente aprendia, com a Pedagogia Mdo no Bolso, e era assim que a
gente repassava também. Pegue o seu conhecimento e aplique (Entrevista cedida
pela professora Vania).

O aprender na prética, saindo do tradicional, guiava o trabalho dos Formadores
nas comunidades rurais. Os desafios e a busca por solu¢des eram um constante aprendizado,
nao s6 pela forma de fazer, mas porque muitos dos bolsistas, pesquisadores, viram pela

primeira vez uma realidade muito diferente da deles, pode-se dizer, até muito distante, em que
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muitas vezes nem o celular funcionava, trazendo essa consciéncia mais humanizada do
projeto, j4 que tinham assentamentos que surpreendiam pela falta de recursos, como 4dgua
potavel, d4gua encanada. As pessoas precisavam, portanto, estar integradas no projeto e serem
empoderadas por ele, como se “abracassem a ideia”.

Para os planejamentos algumas discussdes eram levantadas, como por exemplo:
“De que maneira o Teletrabalho poderia ajudar a comunidade?”, a fim de que se estudassem e
se levantassem estratégias para encaminhar a formacao. Geralmente, o professor Herminio
fazia alguns desafios, como criar logotipos, resolver problemas nos computadores.

Vivenciar a oficina antes de ir para os assentamentos também mudou a visdo dos

bolsistas que podiam chegar nos assentamentos com mais seguranga.

Como bolsista, a gente tinha medo, ansiedade de ndo estar correspondendo ao que
estava fazendo ali. A gente sabia nossos objetivos, sabia o que tinha que fazer, mas
ndo sabia como seria o retorno. Quando comecamos a fazer entre os bolsistas a
gente comegou a vivenciar e experenciar o que eles viviam nos assentamentos. De
forma diferente, porque nossos conhecimentos prévios eram diferentes, mas dava
para ter uma luz de como iria ocorrer a formacdo. Entdo, dentro das formacdes nos
encontramos como Formadores, pois fomos nos transformando, a forma como a
gente levava a dindmica por exemplo. A gente vivia jd pensando como levaria para
o assentamento. As duplas preparavam a formagdo e no grupo a gente participava.
Nos podiamos ser formadores ou participar da formagdo. A gente se dobrava para
fazer a formagdo. A gente tinha medo, mas como tinha gente ali do nosso dia a dia a
gente jd ficava mais a vontade (Entrevista cedida pela professora Virginia).

Pode-se notar a ansiedade e o medo que os bolsistas t€ém dentro de um projeto,
mas vivenciar as oficinas anteriormente abria ideias, porque era possivel ver os possiveis
erros que poderiam acontecer, e suscitar outros, j4 que o publico seria tdo diferente. Um
professor experiente normalmente sabe quais sao as dificuldades dos alunos em determinados
contetidos, mas em um novo universo, experimentar ¢ uma boa forma de prever. O grupo
também avaliava os encontros de planejamento para ver o que faltava, o que tinha sido
positivo, € o que poderia ser trabalhado de outra forma, ou seja, planejava, experimentava e
levava de forma melhorada, partindo com mais seguranca. Observa-se também que o vinculo
facilita a integracao do grupo, que se sente mais a vontade em trabalhar, perdendo um pouco o

medo de errar.

Quando voltamos para o assentamento, tinhamos um conforto maior porque jd
tinhamos passado por aquilo, porque iamos com seguranga, era uma coisa que jd
tinhamos feito. E um sentimento bom. Até a postura que a gente chegava mudou.
Chegava com medo de falar, com uma coisa que ndo pegava bem, como se a gente
quisesse impor, e quando passamos pela formagdo em contexto, porque a gente jd
tinha dominio com o que a gente iria fazer, a gente foi para o lugar deles. Quando
surgia uma diuvida a gente jd via que iria ser uma duvida deles, e realmente
acontecia, e quando eles ndo falavam da divida a gente perguntava e eles
confirmavam essa diivida. No dia percebia a mudanga e via que era bom. Vocé se
sente experiente, seguro. (Entrevista cedida pela professora Virginia).
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A experiéncia dava um conforto maior aos bolsistas que ja tinham passado pelo
ensaio, j4 haviam antecipado os possiveis problemas. Os Formadores percebem até uma
mudanca na sua postura depois de praticarem previamente, como se antes chegassem com
medo de parecer estar impondo a formacao, diferente de quando ja se chega com o dominio,
indo para o lugar do outro para que quando surgisse uma duvida j& soubessem uma possivel
saida. Inclusive, se eles ndo verbalizassem essa duvida que os Formadores tiveram, era
possivel gerar um questionamento para ampliar o conhecimento deles, levando a tona essa
problemdtica como oportunidade de gerar discussdo e aprendizado.

Uma forma de registrar a formagao se fazia por meio de um relator. O relator era o

Formador/bolsista responsavel em anotar tudo o que acontecia na formagao.

Tinha uma pessoa que era escolhida para escrever tudo o que acontecia. Era
relatado e depois era compartilhado. A gente escrevia tudo e compartilhava com o
grupo. O professor sempre escolhia uma professora para escrever. A pessoa que
escrevia ndo podia socializar muito, porque tinha que ficar atento para escrever, e
tinham também os registros fotogrdficos (Entrevista cedida pela professora Vinia).
Eu lembro que a gente comecou a pensar assim, depois disso precisivamos dos
relatérios (considerando) e se alguém faltasse, por exemplo, para a reunido, se ela se
interessasse pelas formagdes, iria saber de tudo, a que horas comecou e também das
dificuldades que alguém teve, e poderiamos ajudar, colocando o que poderia
melhorar (Santana, 2019, p.109).

O relato € uma forma de registrar naquele instante da formacdo/reunido, os
acontecimentos e impressoes relevantes para que ndo sejam esquecidos e para que possam ser
repassados para o grupo. Nota-se a percep¢do do bolsista quanto ao desenvolvimento da
experiéncia, percebendo as mudancas feitas a cada relatério, como uma forma de melhorar a
cada encontro da formagao.

E possivel observar a Sequéncia Fedathi presente durante toda a formacio, desde

a formacao dos pesquisadores até a vivéncia nos assentamentos.

A Sequéncia Fedathi comeca na nossa formacgdo, quando o professor coloca a gente
para enxergar o conhecimento de cada um. Ali eu vejo que ele [professor Herminio]
jd estd observando o que jd se sabe para depois entregar o problema na mdo de
cada um, a tomada de posi¢do. Primeiro ele pensa: qual o conhecimento prévio do
meu bolsista, do meu pesquisador? Entdo ele vai nos avaliar quanto a isso para que
depois nés sejamos divididos em grupos para fazer essa tomada de posicdo. A
Sequéncia Fedathi estd desde o inicio (Entrevista cedida pela professora Vania).

A professora fala sobre o levantamento do Plateau que o professor faz a fim de
gerar o problema para os bolsistas, e apenas depois colocar “o problema” na mao de cada um.
A ideia ao final da formacdo € que se tenha um aumento do Plateau do grupo.

Outro ponto importante é a Sensibilizacdo. Fala-se tanto da Sensibiliza¢ao dos
Formadores como a direcionada aos atores do assentamento. E uma forma de compreender

melhor a formagdo e sua importdncia e se conscientizar de que a participacdo deve ser
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madura, consciente, dentro das potencialidades de cada um.

Tiveram umas formacgdes de sensibilizacdo para que a gente se acostumasse. A
gente nunca achou que faria um registro fotogrdfico tdo bem como o Paulo César
fazia, mas fomos entendendo que ndo precisava ser o melhor video, a melhor foto. A
gente foi entendendo que o importante era dar voz e registrar da nossa forma. O
registro iria para além da beleza de uma coisa bem editada de tv. Era mais o sentido
daquele processo. Pois ninguém era superespecialista em nada, mas o que a gente
fazia era importante e crucial para o projeto. A gente recebeu toda essa informagdo,
que ndo era s6 o bonito que valia a pena, mas o que é feito com sentido tem sua
relevancia (Entrevista cedida pela professora Virginia).

A ideia € contribuir com o que se tem, procurando mudancas, por aprimoramento,
nao deixando de lado os erros, mas aprendendo com eles. Mudar a si mesmo e ao outro. Pode-
se considerar as formagdes imbricadas na mudanga de postura dos Formadores e da realidade
local. “[...] eu me alimentava dessa certeza, que tinha de fazer a diferenca, ndo so a inclusao
digital (e isso) passou a ser um proposito através do que a gente fazia mudar a realidade”

(Santana, 2019, p.104).

Muito importante a gente passar pelo Laboratorio, porque tinha muita essa coisa de
errar, eu tinha medo, e o professor [Herminio] sempre batia na tecla que era do
erro que gente crescia, ndo era tudo a mil maravilhas, todo dia tinha um bucho (um
problema), mas no final a gente ficava tranquilo para resolver. Essa forma de
enfrentar o medo e o erro a gente aprendia dentro do CRID. O CRID foi formador
pessoal e profissional. Eu era uma Virginia antes e uma Virginia depois do CRID
(Entrevista cedida pela professora Virginia).

Nota-se o crescimento e a mudanga de postura na fala da professora. A pratica da
Sequéncia Fedathi € transformada em uma prética pessoal, inclusive a professora informa que
até suas apresentagdes nos seminarios da universidade se modificaram, indicando também sua
mudanga de postura. “Acho que conseguimos avancar em algumas coisas, isso me ajudou
muito a crescer, pensar na minha pratica, quem eu sou e possa ser (Entrevista cedida pela
bolsista- pesquisadora Yasmin)” (Santana, 2019, p.116). “[...] numa praxis advinda do
movimento entre formar-se, formar os demais colegas e pensar na transformacao disso para a
formacgdo dos sujeitos nas comunidades campesinas” (Santana, 2019, p.117). Apresenta-se a
ideia de mudancga interna e local na fala das bolsistas do projeto.

Observa-se a necessidade da interagdo do grupo para o trabalho conjunto, a ideia

de realmente estar por dentro do projeto.

Em 2016 jd era um novo inicio e tivemos que apresentar o laboratério para o
pessoal. Um falava e outro complementava a fala do outro. O professor enchia os
olhos de dgua. Fica embutido na pele, ndo é imposto, s6 acontece e ninguém sabe
explicar (Entrevista cedida pela professora Virginia).

Foram criados viarios momentos de ficar juntos (tapiocaria, confraternizacdes,
almoco no restaurante universitario ou Cantinho Académico, merendas e barzinhos).
Embora o trabalho “solitario” e “silencioso” ocorram nas estagdes de trabalho e nas
bancadas, e que o uso de computadores seja prevalecente, hd constantemente
conversas, campainha tocando, telefone avisando que chegou mensagem,
comentdrios sobre as disciplinas e pesquisas, caracterizando-se como uma



62

experiéncia de fluxo informacional, produgdo e compartilhamento de conhecimento
nos espagcos informais de educagdo (Santana, 2019, p.95).

A sintonia do grupo fica clara quando se estabelecem relacdes de vinculo entre os
participantes e a identificacdo com o proprio projeto, o que € de suma importancia para o bom
andamento do grupo nos espacos de formagdo. A boa relacdo, conversas e interagdes sao
importantes para o trabalho em grupo, ndo apenas entre os Formadores, mas também com as

pessoas que serdo formadas.

[...] discordar das coisas isso tem em todo lugar, a questdo da amizade percebi que
ela é mais importante que o conhecimento em si, ndo adianta a pessoa que estar
passando o conhecimento em si, ndo adianta ser um graduado ou um pds-doutor se
ndo souber passar, uma das coisas que acabei aplicando no estigio era ser amigo. O
professor ndo é o inimigo, ndo € superior que voc€, os dois estdo ali para
aprenderem juntos (Entrevista cedida pelo bolsista - pesquisador Hector) (Santana,
2019, p.178).

Para entrar nos espagos de formagao é necessario conhecer a cultura local e
conversar inicialmente com a gestdo, para que essa se sensibilize e apoie a formacgdo. Nesse
caso, trata-se da sensibilizacdo do nucleo gestor dos espacgos, assim como da comunidade em
geral. “[...] pode-se acompanhar desde o inicio dos didlogos a boa acolhida, sentia-se que a
comunidade queria o projeto e estava compromissada pra que o trabalho ocorresse” (Santana,

2019, p.105) Ou seja, a comunidade precisa ser receptiva ao projeto.

Trabalhar com assentamentos, quilombolas, com comunidades indigenas requer
uma aceitagdo e apropriagdo do grupo, para se sentir pertencente ao grupo porque
existe uma cultura local. Para essa inser¢do na comunidade, faziamos reuniées com
a gestdao do assentamento. Vinha numa cultura do Multimeios, onde nas reunibes em
grupos estuddvamos as acoes para implementar. SO saiamos para o assentamento
com o planejamento para trés turnos, porque atudvamos de dois a trés dias por
semana. A formacdo foi baseada nas nossas observagoes, e nos éramos formados no
dia a dia, na experiéncia, nos estudos, nas andlises (Entrevista cedida pela
professora Cristiane Borges).

A implantacio do CRID ndo envolve apenas o trabalho com hardware de
computadores doados e com upgrade, ou formacdes offline cléssicas, envolve o
engajamento da comunidade em assumir compromissos para que ocorram O acesso €
a gestdo durante e apds periodos de formagao [...] Os assentados na atualidade, em
poucos casos, acessam a Web pelos smartphones quando estdo nas sedes dos
municipios, seja com planos pré-pagos de operadoras dos servicos telefénicos, seja
pelas redes via rddio das prestadoras que impulsionam a economia local e animando
a interatividade pelas tecnologias méveis. E a partir desses acessos 2 Web nas
atividades de formacdo no CRID, que os grupos de bolsistas e pesquisadores da
universidade interagem e se integram as comunidades assentadas, seja
presencialmente, seja em grupos de comunicagdo instantdnea, € um
acompanhamento e estabelecimento de contato e parcerias antes mesmos da entrada
em campo com as formagdes (Santana, 2019, p. 99).

A Sensibilizagdo € o que ird dar sustentacdo para o andamento do projeto e a
possivel sustentabilidade das a¢des quando os Formadores nio estiverem mais nos espagos.
Essa relagdo de contato gera vinculo entre os participantes e ¢ de suma importancia para o

bom andamento do projeto. A visita aos espagos de formagdo, também presa pelo Plateau



63

daquele local, identificando possiveis tomadas de posi¢ao.

Chegando aos assentamentos geralmente a gente ia uma a duas vezes antes de
comegar o projeto pegdvamos um Onibus iam todos os bolsistas, ja que era a
primeira tinha a questdo da interacdo com a comunidade de conhecer a associagdo,
saber o local do CRID, realmente planejava o espago, onde os computadores iriam
ficar e aqueles acordos que eram feitos com a comunidade como a gente dormir as
vezes na casa deles, refeicdo, em troca eles pagar a internet, conseguiram o sinal que
sempre era o maior desafio, eu lembro bem antes da gente comecgar as formagdes
tinhamos geralmente no minimo duas a trés visitas como bolsistas, ir até o local
justamente pra averiguar saber o que eles conheciam. (Entrevista cedida pelo
bolsista- pesquisador Glauber) (Santana, 2019, p. 102).

[...] antes de chegar pra ministrar as formacdes deveria conhecer os gestores como
ondem moram? O que fazem? O que gostam e ndo gostam? Criando um vinculo, se
tiver um vinculo com aquelas pessoas o processo de aprendizado fica mais fécil.
(Entrevista cedida pela bolsista pesquisadora Katia) (Santana, 2019, p. 178).

Visitar o espago de formacao faz parte do planejamento com formagao apoiada na

Sequéncia Fedathi. Também se configura na visita, o convite para a formacdo e o acesso

incialmente aos gestores, os lideres da comunidade. O vinculo fortalece o processo.

Toda semana a gente viaja para ver os assentamentos. E o laboratorio tem toda uma
concep¢do de como vai atuar, de como o CRID vai chegar. Antes de viajar tinha o
planejamento, a gente jd tinha no¢do do que seria falado e de quem iria falar o qué,
para que a gente fosse se entrosando com o publico. No final a gente apresentava o
CRID e perguntava se eles queriam o CRID (Entrevista cedida pela professora
Mirley).

Trata-se, portanto, de uma espécie de convencimento para que seja feito o convite

logo apés. A professora fala que ao chegar em Terra Nova, o pessoal estava jogando volei e

eles ficaram sentados na calgada e estavam entrosados. Ela aponta que em alguns locais

existia uma cultura mais religiosa e que faziam oragdes antes de comecar, porque era algo

deles, portanto, é necessario respeitar e € importante participar. E preciso passar credibilidade,

se integrar e cumprir a proposta oferecida.

Sobre o local da pesquisa, e a comunidade escolhida para fornecer o projeto, a

professora afirma:

O corte de recursos nos atingia, penso que a questdo da indicagdo que fizeram para
gente. Nos deparamos com desorganizacdo. Se ndo estd consolidada, ndo é so
querer o projeto, porque muda a identidade da comunidade. Penso que isso pesa
muito. Se tivessem indicado comunidades mais consolidadas poderia ter facilitado
nosso trabalho [...] A escola onde vocé jd estd, [Se referindo a escola da formagdo
desta pesquisa], talvez vocé jd identifique boas parcerias, ndo é so o curriculo, é
alguém que olhe e veja que é possivel. Tem colega que tem doutorado que ndo tem
intimidade com essas metodologias. Outro colega pode ajudar mais. E fundamental
a organizacdo social da escola. Um grupo de professores que apoiam, que se
ajudem. E uma questio que pode pegar bastante (Entrevista cedida pela professora
Carmen)

A professora reforga as dificuldades em trabalhar em um local pouco consolidado,

pois o projeto exige um entrega, um envolvimento com pessoas, € necessario ver as
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possibilidades previamente para que se tenham menos dificuldades de implementacdo.
Identificando-se se realmente é possivel e se haverd boas parcerias para o andamento do

projeto, apontando as dificuldades no CRID. Sobre o vinculo:

O vinculo, essa estratégia que ele [professor Herminio] tem de envolver a gente com
as pessoas, acontece de fato, porque se a gente so fosse ld e fizesse a capacitacdo e
voltasse, seria mais fdcil do ponto de vista emocional. A gente ia um dia antes,
Jjantava, dormia, vivia o problema das pessoas, as felicidades, as culturas. A gente
tinha frescura com a dgua porque ndo tinhamos o mesmo organismo. Pedi para ir a
cozinha para fazer o suco, quando destampei o balde para lavar a laranja, a dgua
era muito escura [...] Imersdo na vida daquelas pessoas e aquelas pessoas
transformaram a vida da gente. Quando eu cheguei em casa que eu ia tomar banho
e via o chuveiro, eu agradecia a Deus pelo chuveiro. Nos tornamos pessoas
diferentes (Entrevista cedida pela professora Mirley).

O vinculo cria maior lago e compromisso com a formagdo, assim como também
pode gerar uma maior transformacgdo nas pessoas, ja que esse envolvimento acaba permeando
o trabalho, influenciando ndo s6 a vida do profissional envolvido, como também a vida
pessoal.

E essencial para o bom trabalho, o planejamento, seguindo uma certa ordem de

execucdo.

Tiveram ciclos. Primeiro visita o local, conhece as comunidades, e se eles quiserem
e adotarem a ideia, o CRID atua ali, depois dd continuidade ao processo de
formacgdo que jd se iniciou desde a selecdo dos bolsistas com um cronograma de
estudos, de planejamento. O CRID sentia uma preocupagcdo maior de como fazer,
porque era mais complexo. Entdo a gente quebrava muito a cabeca de como fazer
melhor (Entrevista cedida pela professora Mirley).

Os proprios pesquisadores vao avaliando e se autoavaliando, verificando como
fazer melhor. No que se trata da Sustentabilidade é importante que o projeto identifique os
elementos que poderdo garantir a continuidade do projeto para fazer um investimento em

cima disso.

Neste interim os elementos da pratica e da reflexdo permite aos sujeitos do projeto
retoma-los e fundamentar em suas andlises os principios: funcionamento,
continuidade do acesso, acesso com qualidade, instrumento para qualificacdo
profissional e acompanhamento técnico-pedagégico (Santana, 2019, p.110).

O Quadro 5 abaixo resume esses principios € suas principais ideias de uma forma
geral. E possivel sistematizar de forma geral, como funcionam os principios de
Sustentabilidade em um projeto de acordo com o que foi apresentado por Santana (2018) no

que se refere ao CRID.
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Quadro 5 - Principios de sustentabilidade do CRID, identificando um formato geral

Principios: CRID: De forma geral:
Funcionamento Acesso de qualidade de hardware Refere-se ao local, e recursos
e software por computadores e materiais e humanos.
internet apoiados pela gestdo local
do assentamento.
Continuidade do Propagacdo dos saberes das Divulgacdo de saberes pelos
acesso formagdes com outras pessoas da | formandos no local da formacao.
comunidade.
Acesso com qualidade Acdes e atividades educativas. Utilizagdo dos
Utilizagao do CRID. saberes/ferramentas/materiais
aprendidos.
Experimentacio.
Instrumento para Utilizar os aprendizados do CRID | Desenvolvimento profissional a
qualificagdo profissional para melhoria da comunidade. sua | partir das potencialidades do que
comunidade. foi aprendido.
Interferéncia no ambiente.
Acompanhamento Acompanhamento da Suporte dos Formadores para o
técnico-pedagdgico. implementacdo do projeto. estabelecimento da cultura que se
quer implementar.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a Sustentabilidade de um projeto € necessario o funcionamento, que se refere
a um local, recursos e materiais humanos; para a continuidade de acesso exige-se a divulgacdo
de saberes pelos formandos no local da formagao; no que se refere ao acesso de qualidade
tem-se a utilizacdo dos saberes/ferramentas/materiais aprendidos; como instrumento para
qualificacdo profissional apresenta-se o desenvolvimento profissional desses saberes/
ferramentas/materiais a partir das potencialidades do que foi aprendido, ou seja interferindo
no ambiente e na sua prépria forma de trabalhar; e por fim o acompanhamento técnico-
pedagdgico que € o suporte essencial para dar a oportunidade de se implementar uma nova
cultura, a presenca efetiva dos Formadores apoiando e contribuindo.

Relaciona-se as etapas da formacdo com a propria Sequéncia Fedathi. “A
Sequéncia Fedathi se torna mister enquanto fundamento tedrico-metodolégico dos projetos de
ensino, pesquisa ¢ extensao do Laboratorio de Pesquisa Multimeios” (Santana, 2019, p 152).
Santana (2018) chama os ciclos de Formag¢ao de “Formacao interna”, “Sensibiliza¢do”, “Mao
na massa” e “CRID nas redes”, com base na fala dos sujeitos ao longo da formagdo. Também
deve-se considerar que “Para a formagdo em servico no CRID, busca-se favorecer as acdes
educativas pautadas na Sequéncia Fedathi, que permeou a formagdo dos participantes do
projeto de extensdo, produzindo uma praxis fedathiana nos sujeitos” (Santana, 2019, p. 160).

Sobre a utilizacdo da Sequéncia Fedathi em suas posturas uma bolsista do projeto

afirma:

[...] Colocar a maturagdo, solug@o e uma prova com o uso do video, como fazemos,
isso essa foi a parte mais dificil, vejo que conseguimos um bom resultado,
ressignificar a nossa pratica que foi entre discussdes, dificuldades, mas conseguimos
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fazer. Vejo como uma conquista muito grande levar para os assentamentos e testar
aqui como se comportar como mediadora, usando a Sequéncia Fedathi e trazer o
publico para se envolver, resolver problemas e isso conseguimos, levar para resolver
os problemas (Entrevista cedida pela bolsista- pesquisadora lara) (Santana, 2019,
p.182).

A experimentacdo da sequéncia foi bem percebida pela bolsista que afirma ter tido
dificuldades, mas que foi um avango conseguir realizar, e para participar da pesquisa a

professora menciona:

Podia estar matriculado em alguma graduacdo, ndo precisava ser da UFC. Ndo
precisavam saber da Sequéncia Fedathi, mas tinham que estar alinhados com os
cursos oferecidos pelo CRID. Ndo era so o curso, mas o perfil do estudante. O
professor pergunta o que vocé sabe fazer? O que vocé entende? Na entrevista teve
um segundo processo que foi um processo de formacdo sobre as concepcdes do
Laboratorio de Pesquisa Multimeios. Coordenadores e bolsistas, e esse processo
seria o momento final para a decisdo de quem realmente ficaria (Entrevista cedida
pela professora Mirley).

Para participar da formac¢do ndo necessariamente precisava ser do Laboratdrio
mas precisava conhecer a esséncia e se dispor a inserir em sua prética a ideia, como uma
forma de imergir, aprendendo e vivenciando, como uma espécie de experimentacgdo,
integracdo. No final desse processo, era possivel ver quem tinha mais afinidade com o projeto,
quem se identifica com a rotina do laboratério. Pessoas dos projetos anteriores também
ajudavam com suas experiéncias, e assim a cada CRID foi se avangando, aprendendo com as

outras experiéncias, com 0s erros € com os casos de sucesso.

Durante todo o projeto tiveram momentos de formacdo. Com a entrada da
Educomunicagdo, tivemos 4 formagées internas dentro dessas temdticas. Quando
aparecia um problema nos assentamentos, que ndo era SO saber sobre
Educomunicagdo, estudar sobre o tema, a gente tinha que experimentar, fazendo,
dando a risada, refletindo, se estressando, porque vai encontrando cada vez mais
problemas. O sentido da formagdo era aprender o mdximo possivel para trabalhar
com mais qualidade nos assentamentos porque é diferente, é outra linguagem. No
assentamento, se imagina mil coisas, porque eles tém os problemas deles. A
formagdo foi acontecendo ao longo do projeto, de acordo com dificuldades e
necessidades e a melhor coisa é trabalhar um curriculo de formagdo com os sujeitos
e ndo para os sujeitos. A gente tentou pensar uma lista de texto e prdtica, mas ainda
ndo tinha acontecido a sensibilizacdo, mas ai fizemos uma formacdo interna onde
nds mesmos nos entrevistamos. A gente ficou em pdnico (Entrevista cedida pela
professora Carmen).

Antes de fato de iniciar efetivamente a formacgdo, os bolsistas ja realizam visitas
nos assentamentos e ja resolvem alguns problemas, que contribui para aumentar a seguranga
no trabalho. Com isso, os bolsistas j4 comecavam a ver as possibilidades de escalas para a
formagdo, entdo ja comegavam a refletir bastante sobre como fazer, como um processo de
imersdo, por meio de demandas, planejamentos e reconstru¢do dos planejamentos.

Falar em formacao com os sujeitos € ndo para os sujeitos traz uma ideia de uma

formacgdo colaborativa, pensada, mas replanejada com o Plateau e demandas da cultura local,
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considerando que existe uma troca, onde se forma e se é formado. E necessério que o sujeito
se integre e participe, pois ele constréi também a formacao.

E importante notar a colaboragio entre os membros para o bom andamento do
processo. “O professor [Herminio] deixou todas as informagoes do projeto ao meu dispor.

Ele deu o relatorio do CNP” (Entrevista cedida pela professora Carmem,).

Era realmente um planejamento coletivo e todo mundo estava por dentro de tudo. Se
precisasse trocar um bolsista qualquer um estava pronto para dar aquela formagdo.
Sdo esses trés que vdo, sdo so esses trés que sabem? Ndo é assim! (Entrevista
cedida pela professora Virginia).

O grupo aprendia junto, era necessario interacao e colaboracdo e a preparacdo era

do grupo, portanto, era importante que todos estivessem preparados para a formagao.

A gente planejava a viagem, apresentava para os coordenadores, recebia as
sugestoes, as mudangas, fazia a viagem e fazia anotagées, relatorios, e apresentava
na segunda feira (relatoria), e preparava os problemas para planejar para a
proxima semana. Fazia prestacdo de contas [...] O que ocorreu, o que estd
planejado e fazer o registro do que foi feito. Momento historico, saber o que foi
feito, é importante para ter consciéncia do que se que fez. Af tinha a publicacdo dos
encontros universitdrios, tinha os artigos apresentados... Ndo é so o que fez na
formagdo. Um desdobramento da sala de aula. Se eles conseguirem jd colocar em
prdtica alguma coisa nos trabalhos deles, jd é muito bom (Entrevista cedida pela
professora Carmem).

A estrutura do relatorio ficou perfeita ao final. Os nossos relatorios sdo perfeitos
(Entrevista cedida pela professora Virginia).

Os relatorios eram instrumentos para tomada de decisoes. Eles serviam como bases.
No relatorio constava a hora da saida de Fortaleza, quem era o motorista, que
horas passou no supermercado, se o carro deu prego, que horas foi a multa. Era
todo um controle que jd ficava como referéncia para quem iria na proxima vez. No
inicio a gente construiu uma estrutura de planejamento e no final era outro
(Entrevista cedida pela professora Mirley).

Observa-se o relatério como instrumento de orientagdo para o compartilhamento
com os demais membros do grupo, para compreender novas direcdes e registrar as mudancgas

e avangos na construcdo dessa ferramenta.

A gente tinha a dificuldade de como trabalhar a Sequéncia Fedathi. Como vou fazer
uma tomada de posicdo para trabalhar um software de edicdo de video? Era sempre
uma quebra de cabeca. A gente conhecia o contexto, fazia experimentacdo e
realizava ld. Dava certo porque a gente testava antes. Nas propostas, a gente
sempre construia hipoteses. O que a gente podia fazer com aquela Tomada de
Posicdao e a gente viu como auxiliava planejar com a sequéncia. Quando a gente
fazia a formagdo a gente tinha hipdteses reais. Durante a formagdo a gente jd sabia
0 que iria acontecer porque jd tinha acontecido com a gente na experimentacdo
(Entrevista cedida pela professor Virginia).

A importancia do planejamento para o amadurecimento dos bolsistas com a
metodologia que desejavam trabalhar € de suma importidncia a fim de prever e levantar

hipdteses.

Como vamos trabalhar o Open Show? [aplicativo] A gente apresentou o Cine
Holywood (filme), que falava da linguagem nordestina, ai depois, na noite de
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cinema, todo mundo do assentamento foi p assistir [...] ai perguntamos se eles
podiam fazer videos e quais seriam os temas. Por exemplo no Che Guevara seria
igreja ou fdabrica de castanha porque estava na cultura deles, porque a gente jd
conhecia o publico. Vamos fazer uma passagem biblica sobre o filho prédigo! E eles
contavam toda a historia. E se a gente fosse encenar quem poderia gravar? Quando
a gente pede para eles criarem a gente fica dando so6 a mediagdo para o dngulo, a
iluminagdo, e eles se envolvem, com uma chuva de ideias. ‘Vamos filmar perto das
cabras, debaixo dos cajueiros, fulano vai ser a mde, fulano vai ser o pai’. E eles
criaram o video... eles estavam direcionando estratégias... e ai como vai juntar
agora? E eles ndo sabiam, ai foram para o laboratério para juntar. Ai eles
passaram para o computador, e eles ficavam felizes por ter passado para o
computador. Depois nomearam e juntaram o video, e ficavam brincando com as
ferramentas, colocando miisica, oferecimento... aprenderam a baixar a misica. Ai jd
é outra agdo (Entrevista cedida pela professora Mirley).

Nao se ia j4 com uma proposta pronta para apresentar para eles. Os Formadores
deixavam que os atores locais pensassem em uma proposta, ai, caso eles nao falassem, por
conhecer o Plateau, seriam oferecidas ideias como a féabrica de castanha ou uma passagem
biblica, contetido comum da comunidade, da cultura local.

A ideia € partir do que eles ja t€ém para encontrar o novo, para que nao fique um
hiato muito grande entre o que se sabe e o que se quer aprender. Nao se falava em Sequéncia
Fedathi dentro dos assentamentos porque ndo era o foco explicar a metodologia, mas trabalhar
com ela. Ela era utilizada pelos Formadores e acabava sendo implementada pelos proprios
membros da comunidade que iam se adaptando com essa forma de fazer. “A gente nem falava
o que era a Sequéncia Fedathi, mas eles comecaram a fazer como a gente fazia” (Entrevista
cedida pela professora Virginia).

A professora afirma que no comego existia uma grande dificuldade, mas que
depois iam experimentando outras formas para ver como ficaria melhor. Percebe-se uma
readaptacdo, um avanco, uma transformacao.

Ao comentar sobre a inseguranca no processo a professora afirma,

Eu nunca tinha pensado sobre isso, sobre a insegurancga, se haveria tempo hdbil. Se
haveria abertura para fazer coisas novas, se disser que tinha todo um curriculo
pensado de como a gente iria fazer, ndo existia, isso foi tudo elaborado a vdrias
mdos. Producdo e edicdo de imagens, videos, fazer o blog. A minha grande
inseguranga era se a gente iria chegar aonde a gente queria, no dpice do nosso
trabalho. Foi muito na vontade de fazer, era planejado, era organizado, mas eram
coisas completamente novas (Entrevista cedida pela professora Carmem).

Existe a ansiedade, o medo se o trabalho vai dar certo. Sdo trabalhadas
competéncias, habilidades. Nao € sé o que o outro tem que aprender a saber fazer, a equipe
precisa trabalhar em conjunto. Existe a ideia inicial que se vai trabalhar com a Sequéncia
Fedathi, mas o planejamento vai sendo construido com a equipe, com a experiéncia. “/...J
dizer que estava tudo planejado de como iria fazer, ndo, mas eu tinha a ideia de que a gente

iria seguir os passos da Sequéncia Fedathi!” (Entrevista cedida pela professora Carmem). A
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inseguranca e a ansiedade, a incerteza, fazem parte da cié€ncia, lidar com o imprevisto, com o

invidvel e com os questionamentos de como se vai fazer sdo constantes em uma pesquisa.

Vocé tem que lidar com essa inseguranca, estamos aqui com a cara para bater,
dispostas, vocé precisa de estratégias para fazer interagdo com eles|... Je trazer para
empatia, para o trabalhar junto. A possibilidade de isso dar certo é muito grande.
Se ficar sozinha pensando, e tentando resolver tudo, a possibilidade de dar errado é
muito grande porque vai querer carregar tudo nas costas e ndo vai conseguir,
quando a gente compartilha as responsabilidades, os compromissos, estabelece
metas de forma coletiva, colaborativa, identifica os problemas de forma coletiva, a
possibilidade de dar certo é enorme, mas se ficar s6 como pesquisadoras, como
pensar, planejar, e fazer a oficina, vocé pode ficar exausta e frustrada. Vocé pensa
em tanta coisa e ndo consegue dar conta, entdo é melhor ter propdsitos mais pé no
chdo a partir da realidade da escola que vocé conhece muito bem, e juntos tentar
tratar isso de forma consciente, a partir das demandas da escola, porque em geral a
gente foi tentando fazer isso (Entrevista cedida pela professora Carmem).

Em um projeto tao grande € importante que o grupo desenvolva junto, planeje e
faca isso de forma consciente. Tentar fazer de forma solitdria, poderd levar a frustracdo ja que
sdo uma série de demandas, capaz de se focar no ativismo, ndo sobrando espaco, tempo para

pensar, e refletir sobre as a¢des. Os registros ajudam também a amadurecer 0S processos.

Eu ficava observando muito as coisas e elas me animavam muito para a prdtica, eu
queria pensar sobre o que eu estava pensando e no que eu estava fazendo. Como foi
ficando tudo registrado, tinha os relatorios muito bem-organizados, os artigos, as
publicacdes, a conversas com elas. [outras entrevistadas] Quando pensei em fazer
as entrevistas, o pessoal jd quis participar logo, em nenhum lugar que vocé for vocé
vai pensar em tantas pessoas querendo colaborar (Entrevista cedida pela professora
Carmem).

2

E interessante notar a postura dos pesquisadores do Laboratério de Pesquisa
Multimeios. Existe uma solidariedade académica, e isso é muito importante para a pesquisa.
Um planejamento bem elaborado deve também ser flexivel, porque pode precisar de
mudanca. Planeja-se, mas se na hora nio tiver engajamento, também € necessario dispor de
alguma estratégia para trazer a empatia das pessoas.

Por fim, como forma de fazer o fechamento da formacao houve a entrega de batas
para finalizar as formacdes nos assentamentos. “Receber a bata pelas maos de um dos
bolsistas- pesquisadores ndo € apenas ter consigo uma veste, é ter constatacdo de vinculos
afetivos, de respeito mutuo e humanidade radical vivida num processo de formagao”
(Santana, 2019, p.184). Para os bolsistas o processo terminava com a publicacdo em artigos e
eventos cientificos como forma de propagar o que aprenderem. “Nesse meio tempo houve
investimento por parte dos bolsistas ndo desistentes nas atividades de producdo de artigos e
participagdo em eventos cientificos” (Santana, 2019, p.184).” A ideia ¢ divulgar o que foi feito

a fim de contribuir com préximas pesquisas.
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3.3.3. Projeto Fedathi e suas transformagoes

O Projeto Fedathi, especificado inicialmente como Formacgdao dos Docentes do
Ensino Médio da Rede Publica Estadual de Educacao, é um curso de extensdo semipresencial
planejado e desenvolvido por um grupo de pesquisadores do Laboratério de Pesquisa
Multimeios, pertencente a Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Ceara. O curso
ja conta com 3 edi¢des realizadas até 2023. Em cada edi¢do, a estrutura é aprimorada,
garantindo uma maior qualidade de formacdo aos cursistas.

O curso tem por objetivo levar aos professores da educagdo basica de nivel médio,
uma formacgdo inicial com a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, assim como
proporcionar um ambiente de pesquisa para os estudiosos da sequéncia. A primeira edicao foi
realizada em 2016. O curso tem duracdo de um més, com 12 horas de aulas presenciais,
divididas em dois encontros, um ao inicio e outro ao final, totalizando 84 horas realizadas a
distancia, através da plataforma Moodle.

Em sua terceira edi¢do, devido ao momento de pandemia mundial, o curso
precisou estender-se por mais um més devido aos imprevistos surgidos, acarretando também
na substituicdo do segundo encontro presencial por um encontro virtual, que foi realizado pelo
aplicativo Teams da Microsoft.

Foéruns, chats, webindrios e ferramentas no geral sdo vivenciadas de forma
interativa, valorizando a colaboracdo por meio da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi.

As duas primeiras edicoes do curso foram voltadas apenas para drea de
Matemética, seguindo a forte concepc¢ao da Sequéncia Fedathi para o trabalho em sala de aula
pelos professores da drea, ja que a metodologia foi criada inicialmente com o propdsito de

ajudar profissionais com essa especialidade de conhecimento.

A Sequéncia Fedathi ¢ um método cientifico voltado para a sala de aula,
desenvolvido pelo professor pesquisador Herminio Borges Neto, no inicio da década
de 1970, e que, ha trés décadas, foi se constituindo como um método de ensino que
dialoga com diversas dreas educacionais, embora suas raizes estejam na ciéncia
Matematica (Felicio; Menezes; Borges Neto, 2020, p. 28).

A primeira edicdo, exclusiva para professores formados em Matematica,
estruturou-se em uma formacgdo tedrica, com possibilidades préticas da metodologia. Foi
apresentado no primeiro encontro presencial uma introducdo a metodologia por parte dos
Formadores, e no segundo, os préprios cursistas mostraram suas experimentacdes com
elaboracdes de sessdes diddticas, inclusive com exploracdo de uma vivéncia com a
metodologia por uma cursista, pesquisadora dessa tese.

Além dos féruns de noticias, apresentacio e dividas, o curso constituiu-se com os
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foruns dos topicos Tomada de Posicdo, Maturacdo, Solu¢do e Prova, baseados em
argumentacdo dos cursistas sobre as etapas da metodologia, assim como atividades semanais,

a fim de construir por meio de uma lauda, consideracdes a respeito das etapas.

Os AVE’s sdo estruturados a partir de unidades tematicas de estudo pensadas a partir
de situacdes problematizadoras onde os alunos possam formular hipdteses sobre a
temdtica em questdo, assim como realizar percursos para a confirmagdo/negacdo
destas (Soares, 2017, p.108).

Dessa forma os cursistas poderiam dentro dos féruns argumentar sobre as etapas
por meio de uma situacdo problematizadora. Os cursistas eram divididos por grupos de
matematicos: Euclides, Fermat, René Descartes, Karl Pearson, Pitdgoras, Gauss. Esta divisao
foi realizada conforme a escolha do conteido matemaético escolhido pelos cursistas no periodo
de inscri¢do. Os Formadores organizaram os grupos por interesse de drea de aplicacdo.
Segundo Borges Neto, a escolha por um contetido do dominio pelo professor € fundamental
para que ndo haja essa barreira na iniciacdio com a metodologia. E necessirio dominar o
conteudo, portanto, a escolha inicial era importante para a pratica experimentada, j4 que o
foco era a conduta.

Ao final do curso, os Formadores pediram que os cursistas construissem uma
sessdo diddtica por meio do que teriam aprendido dentro do curso. Uma das cursistas que
apresentou a sessdo, afirmou que acreditava ja utilizar alguns elementos da metodologia,
como se as orientacoes vistas ja fossem executadas em sala de aula diariamente.

Apo6s tentar elaborar sua sessdo diddtica, percebeu que teve que entender os
procedimentos de construcdo do modelo matematico do conteddo do seu planejamento.
Afirmou que apresentava aos alunos os conteudos de forma j4 fechada, de modo que até ela
mesma precisou reconstruir, estudar a fim de entender o porqué daquele modelo matemético
ser apresentado naquele formato, percebendo, portanto, o primeiro diferencial na
metodologia, entender os procedimentos, construir o conhecimento e ndo aceitar os modelos
prontos sem discussdo, gerando algumas reflexdes. A experiéncia encontra-se no livro

Fundamentos da Sequéncia Fedathi (2018).

De fato, a SF propicia maior aprendizado ao aluno e é uma ferramenta eficaz, mas
para seu sucesso deve ser planejada e orientada segundo o publico-alvo em questao.
Esta metodologia requer mais tempo, mas devemos nos preocupar com a eficicia e o
tempo significativo de aprendizado que uma sequéncia didética preparada com essa
metodologia pode gerar frente a aulas com muitos exercicios € memoriza¢do, muitas
vezes pouco significativas para os alunos (Felicio, 2018, p 118).

A professora se colocou em prova, e foi durante a vivéncia que pdde transformar
seu pensamento, mas para isso necessitou da “[...] forca criadora do aprender de que fazem

parte a comparacao, a repeticdo, a constatacao, a duvida rebelde, a curiosidade ndo facilmente
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satisfeita [...]” (Freire, 1996, p.25). O professor precisa estar disposto a mudar.

De certa forma, o exemplo acima, evidencia que apenas a teoria ndo foi
suficiente, foi necessdrio o debrucamento sobre a pratica a fim de entender a nova
metodologia, desde o planejamento até o fechamento da aula. Esta experiéncia, assim como
outras, ampliaram as possibilidades de experimentacdo para a segunda edicdo. Para Soares

(2017) a primeira edi¢do do curso:

[...] apresenta uma discussdo inicial de cunho mais amplo acerca da Sequéncia
Fedathi, para entdo organizar os debates especificos sobre cada uma de suas etapas.
[...] seu objetivo principal foi aperfei¢oar a pratica do professor de matemadtica do
Ensino Médio, a luz da Sequéncia Fedathi (p.107).

Na segunda edi¢do, foi permitido que alunos da graduagdo em Matematica
também participassem do curso. Esta edi¢do veio com uma novidade, além dos foruns
habitualmente ja definidos, o primeiro férum fazia referéncia a Origem e Principios da
Sequéncia Fedathi e em sua estrutura inicial continha um chat.

Embora os fundamentos ja estivessem embricados na sequéncia no decorrer das
sessdes no primeiro curso, na segunda edi¢do foi dada uma énfase especial para destacar aos
estudantes a relevancia desses conhecimentos para a préitica docente nas etapas. Com a
compreensdo da importancia da sessdo didatica na primeira edi¢do para a reflexdo docente, foi
colocado como forma de atividade final que todos os alunos apresentassem as sessdes
didaticas, de modo que alguns se habilitassem a apresentar no segundo encontro presencial do
curso. Nesta edicao, observou-se um maior intuito de focar na prética pedagdgica.

Em sua terceira edicdo, percorrendo um processo de expansdo da sequéncia para
outras dreas, surge a possibilidade de integrar outras especialidades para experimentar a
postura fedathiana por meio do Projeto Fedathi, inspirada também na proposta de ampliacdo
do PROFEM para outras areas, surgindo como espago de experimentacdo prévia, o que daria
suporte para a Formacdo Fedathi Generalizada.

Com as trés edigdes, o Projeto Fedathi totalizou a formacdo de 154 professores
capacitados a desenvolverem em sala de aula a metodologia por meio desse projeto. A ultima
edicdo ofereceu novos formatos de férum. Na Figura 4 verifica-se este processo de
implementacdo, onde a cada curso existe aprimoramento, confirmando o aprendizado

realizado pelos Formadores e a significacdo da experiéncia.
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Figura 4- Evolugdo do Projeto Fedathi em trés edi¢des do
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Considera-se que o curso em sua versdo inicial I se apresentava como uma
proposta de divulgacdo da metodologia para a drea da Matemdtica, dando uma oportunidade
de se conhecer uma nova forma de fazer em sala de aula.

Na versao II, os fundamentos foram enfatizados, caracteristicas essenciais da
sequéncia, podendo ser observados e refletidos em pratica. Com a III versdo, ampliacdo para
outras dreas € um formato todo construido para a imersdo da pratica do professor foi
elaborado. O proprio curso fez a Sequéncia Fedathi.

O Projeto Fedathi € um curso com estrutura hibrida, parte do curso em formato
online e parte presencial. Esta estrutura permite que os professores escolham o melhor
momento para participar das atividades online, independente do turno em que trabalham,
facilitando o acesso dos professores, caracteristica essencial para se trabalhar com as
formagdes fedathianas. Observa-se na imagem uma possivel versao IV pois considera-se que
as formagdes também estdo em constante mudanga e aprimoramento.

O curso ultrapassa o ensino tedrico da Sequéncia Fedathi, j4 que permite ao
professor refletir em seu cotidiano profissional a aplicacdo da metodologia, trazendo duvidas
e reflexdes de suas experiéncias. Tardif (2020, p.23) refor¢ca sobre a necessidade de a

(13

formagdo de professores construir “[...] uma nova articulagdo e novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes
desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas”. Ou seja, € necessario resgatar

suas vivéncias, relacionar seus saberes cotidianos.
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[...] o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no
espago: o saber dos professores € o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com
as suas relacdes com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares na
escola, por isso € necessdrio estudd-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente (Tardif, 2020, p. 11).

Compreende-se cada professor como um profissional tnico, com experiéncias
especificas de suas vivéncias pessoais e profissionais. Dessa forma, resgatando a experiéncia,
a nova metodologia foi dialogada em uma base firme conhecida pelos professores, ou seja,
suas proprias praticas, a fim de que trouxessem para a formacdo suas experiéncias e dividas
profissionais.

Falar da nova metodologia aliando a prética do professor € essencial para garantir
que o novo conhecimento seja sélido e aplicavel. E como construir um prédio sobre uma
rocha, estrutura firme, a fim de que nao se corra o risco de a teoria ser moldada sobre a areia e
desaparecer com o vento. Ou seja, a teoria desassociada da pratica, distante da realidade do
professor fica fragil, e ndo se efetiva em seu trabalho. O novo conhecimento precisa fazer
sentido, ter um elo com a pratica do professor, a fim de que ndo se torne “[...] apenas uma
atividade atipica ao ambiente de trabalho, realizada a efeito de nota da formacdo até que o
curso seja concluido para que se retorne a atuar como antes” (Felicio; Menezes; Borges Neto,
2020, p. 27).

Os encontros presenciais sdo de suma importincia, tanto o primeiro, como 0
segundo, com a culminacdo dos resultados pelos cursistas. O contato inicial € importante, pois
compreende-se uma maior relacdo vincular entre os participantes que serd refor¢cada no
formato online. “[...] o saber ndo ¢ uma substancia ou um contetido fechado em si mesmo; ele
se manifesta através de relacdes complexas entre os professores e os alunos (Tardif, 2020,
p-13)”. No encontro com o outro ¢ possivel estabelecer relagdes a fim de criar um elo para
colaboracao.

O ambiente online é hospedado no Moodle do Laboratério de Pesquisa
Multimeios, uma plataforma de cédigo aberto!® e gratuita que permite a construcio de
espacos de formacdo. A escolha pelo Moodle decorre do préprio espaco do Laboratério de
Pesquisa Multimeios para as formagdes online, abrangendo desde graduacdo, extensdo, pds-
graduagdo e mais recentemente, ensino basico.

A interface do Moodle conta com postagem de materiais, comunica¢des por meio

19 “[...] o que significa que vocé pode baixar livremente o cédigo-fonte, 1€-lo, ajusté-lo, reescrevé-lo, compild-lo
e uséd-lo sem perguntas.”
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de féruns, e-mails, bate-papo, entre outros recursos, oferecendo uma grande variedade de
ferramentas. Em outras versdes do Projeto Fedathi, os gerenciadores do curso, um grupo
especializado em tecnologias do Laboratério de Pesquisa, cuidavam pessoalmente da
construcdo e inscricdo dos participantes. Na versdo III, permitiu-se que os préprios
participantes se inscrevessem, como forma de sondar as dificuldades iniciais com a
plataforma, a0 mesmo tempo em que os proprios Formadores construiram a interface.

As inscri¢des dos participantes foram feitas por meio de um formuldrio eletrénico,
divulgado pelo site da UFC, e no blog do Laboratério de Pesquisa Multimeios, compartilhado
amplamente em redes sociais.

No que diz respeito aos Formadores, além de planejarem as estratégias de
atividades por meio da metodologia de ensino, construiram a interface do curso, seguindo os

principios da metodologia. Na Figura 5 pode ser vista a estrutura do curso elaborada.

Figura 5- Estrutura de formacao III ProjetoFedathi
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A estrutura apresentada incorpora os fundamentos da Sequéncia Fedathi
orientando toda a estrutura do curso. No primeiro férum, encontra-se a iniciagdo, 0 primeiro
passo para a imersao, com o questionamento “O que eu vim fazer aqui?”, onde os cursistas
poderiam se apresentar, relatando um pouco de sua histéria de vida, percurso académico e
profissional a fim de estabelecer o vinculo e suscitar seus interesses pelo curso.

No segundo momento, os professores refletem nos seus respectivos grupos: Tomada
de Posicdo, Maturacdo, Solucdo e Prova, as etapas da Sequéncia Fedathi encontrando as
relagdes das etapas com as outras, de modo que o aluno, independente do grupo, possa estudar
todas as etapas por meio da etapa correspondente ao seu grupo, entendendo a importincia de
cada uma para a construcio da sequéncia em sala.

Os foruns seguintes “Eu j& uso a Sequéncia Fedathi”, corresponde a Tomada de

Posi¢do do curso, onde os alunos serdo iniciados a pensar na sequéncia dentro de sua pratica
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2

para que no final do curso possam realizar uma sessdo didatica com a sequéncia. E um
momento de verificar que pontos ja estdo atrelados a sua pratica, refletindo.

O férum “Sequéncia Fedathi e a dindmica da sala de aula” esclarece como o inicio
da Maturagcdo, momento de reflexdes. “Propostas de aplicacdes e resultados da sessdo
didatica” constitui-se a Solucdo dada pelos participantes em vivenciar em sala de aula a
metodologia. O Feedback da sessdo in loco, assim como outras condi¢des feitas no segundo

encontro tratou-se do momento de Prova.

A proposta do curso é experimentar a Sequéncia Fedathi como uma metodologia
de ensino. No decorrer dos grupos os papéis de cada etapa, assim como instrugdes aos
professores e alunos foram levantados com base nas ideias dos professores participantes. E
evidente que algumas priticas compreendam mais de uma etapa, mas de forma geral os

significados suscitados nas etapas por meio de féruns estio representados nas Figura 6.

Figura 6- Etapas da Sequéncia Fedathi segundo os alunos do curso
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para a etapa Tomada de Posicdo compreende-se a apresentacdo de um problema
pelo professor com as seguintes caracteristicas: generalizdvel, contextualizado e desafiador.
Nesta etapa o aluno tem sua fungio. E o momento de iniciar a sequéncia pelo estudante, que
junto ao professor imerge no problema.

A Maturacdo representa o amadurecimento da questdo proposta inicialmente,
portanto, € considerado um proximo passo, um crescimento de percurso, onde j se foi dado o
problema, onde a investigagdo € aprofundada. Nessa etapa surgem erros, descobertas,
primeiros argumentos para questionamentos, onde o professor de forma ativa acompanha o

processo dos alunos.
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Na Solugdo, tem-se a apresentacdo das investigagdes, a confrontagcdo de respostas,
quando se € possivel observar caminhos diferentes, podendo-se comparar percursos,
validando ou redirecionando os pensamentos construidos.

Na Prova, encontram-se os ajustes finais, a sistematizacdo do que foi suscitado no
problema, resgatando o que foi posto em sala de aula e subindo o nivel formal, mas de forma
coletiva para que os alunos compreendam a escolha da solugdo que compreende a
generalizacdo escolhida. A generaliza¢do expansiva, termo escolhido pelos alunos, vai fazer o
tratamento de vdrios vieses que podem ser considerados, quando estd se tratando de uma
disciplina que ndo existe um modelo geral de solucio tnica.

Dificilmente consegue-se falar das etapas, sem falar das acdes dos professores e
alunos. Normalmente essa construcdo se baseia em acdes e atitudes esperadas por eles, sejam
na etapa especifica, seja durante toda a sequéncia.

Eu j4 uso a Sequéncia Fedathi em sala de aula? (Tomada de Posicdo): Este forum
teve como objetivo refletir, suscitar ao professor se ele j4 usa a Sequéncia Fedathi. E
considerada como o inicio da Tomada de Posicao: que € contextualizada na prética docente.
“[...] o ensino se desenvolve num contexto de multiplas interagdes que representam
condicionantes diversos para atuacao do professor” (Tardif, 2020, p. 49). Portanto, pensar em
seu proprio local de trabalho, em sua propria prética, € verificar as dificuldades e
potencialidades de aplicagdo. Pode-se considerar desafiadora porque o professor precisa
investigar na sua pratica as semelhancas com o que ja estudou sobre a sequéncia,
questionando quais elementos sdo semelhantes. Além do mais, € generalizavel porque aborda

a prética de forma geral, seja qual for a disciplina do cursista.

[...] € impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem colocd-los
em intima relagdo com o que os professores, nos espagos de trabalho cotidianos, sdo,
fazem, pensam e dizem. O saber dos professores é profundamente social e €, ao
mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o incorporam a sua
prética profissional para a ela adaptd-lo e para transformd-lo (Tardif, 2002, p. 15).

O professor realiza um processo de investigacdo de sua prética, tentando
visualizar a sequéncia no seu préprio local de trabalho. Com isso, € possivel compreender a
natureza de suas praticas e adaptd-las de acordo com sua realidade, podendo transforma-las.
“Eles ndo podem evocar novas praticas a partir do nada ou transpo-las de imediato [...]”
(Hargreaves, 2002, p.114). E necessério um processo de implementacio.

Os féruns seguintes foram construidos para o amadurecimento dessa investigacao
inicial a fim de dar condicdes para que os cursistas compreendessem se a sequéncia ja é

utilizada, assim como entender o que € a sequéncia, e suas possibilidades. Deve-se reforcar
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que o curso propde apresentar a Sequéncia de modo que o professor consiga utilizar em sua
pratica o novo conhecimento. “[...] o novo surge e pode surgir do antigo exatamente porque o
antigo € reatualizado constantemente por meio de processos de aprendizagem” (Tardif, 2002,
p. 36). O conhecimento que j4 se tem, a pritica que o professor carrega consigo € importante
para entender a nova metodologia.

As respostas dos estudantes para este forum compreenderam-se em quatro
aspectos. Existem estudantes que conhecem/usam; conhecem/nao usam; nao conhecem/usam
e ndo conhecem/ndo usam a Sequéncia Fedathi. Nota-se, que essas respostas foram dadas em
um momento inicial, mas passaram por reflexdes em outras etapas. Compreende-se uma
turma heterogénea em relacdo aos saberes, sejam cognitivos ou experenciais, assim como em
muitas salas de aula.

Tanto existiam alunos que ja conheciam anteriormente a sequéncia, como
também os que ndo conheciam. No momento inicial, conhecendo ou ndo a metodologia,
alguns alunos afirmaram utilizar a sequéncia em algum aspecto. Como o estudante que
afirmou: “Eu ndo conhecia a Sequéncia FEDATHI, mas em minhas aulas jd utilizava parte da
mesma, principalmente a fase de Tomada de Posi¢do e Maturag¢do”, ou o outro aluno,
“Acredito que, em algum momento de nossa prdtica em sala de aula, tenhamos usado uma
das quatro etapas da SF (Tomada de Posig¢do, Maturagdo, Solugdo e Prova), até mesmo sem
nos dar conta”. Ou seja, identificou em sua pratica elementos da sequéncia e acreditou ja
utilizd-la sem mesmo perceber, ja que nao a conhecia.

Alguns alunos que ja conhecem, demonstram uma certa inseguranca na utilizacio
da sequéncia, como a aluna informou: “Apesar de ter conhecimento da SF e ressaltar que é
uma metodologia de ensino que poderd contribuir significativamente para aplicar em sala de
aula, mas é preciso ter conhecimento aprofundado”. Ou seja, identificando uma dificuldade
grande para vivenciar, como se precisasse de um grande conhecimento para partir para a acao.
E na prética que se faz o aprendizado. J4 aqueles que nio conhecem, sentem ter encontrado
semelhangas da sequéncia com sua prética.

Aos que ndo aplicam, também € notada uma certa inseguranca, e para estes, sejam
cursistas que ja conhecem ou ndo a sequéncia, apresentam duvidas na aplicacdo, e acreditam
que precisam se aprofundar mais no conteddo para a realiza¢ao da sequéncia.

Quando a aluna afirma “Sempre faco uso, infelizmente ndo utilizo direto por conta
do tempo pedagogico que é muito corrido”, apresenta dificuldades para utilizar a Sequéncia
Fedathi porque nao consegue administrar o tempo.

De certa forma, este momento inicial compreende uma problematica instalada:
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aprender e vivenciar a Sequéncia Fedathi, ultrapassando insegurangas e dificuldades.

Sequéncia Fedathi e a dindmica em sala de aula (Maturacdo): Este férum tratou-se
do inicio da etapa Maturacdo para problemdtica levantada. E o momento de refletir sobre as
possibilidades de aplicac@o. Se o cursista ainda nao iniciou a utilizacdo da Sequéncia Fedathi,
precisa pensar na prética, no que € necessdrio, nas possibilidades. Se j4 tem experiéncia com
aplicacdo, refletird também sobre o que permitird dar maior seguranca para a aplicagcdo. “Os
professores também devem saber como uma mudanga se da na pratica, € nao so na teoria, para
que possam medir com exatiddo o que ela significa para o seu trabalho” (Hargreaves, 2002, p.
116). E necessdrio se colocar no local de trabalho, verificar as possibilidades de insercéo, os
significados para seu ambiente de trabalho.

Os professores suscitaram sair do convencional, em uma postura que valorize o
erro, resgatando os niveis de organizacdo: preparacdo, vivéncia e andlise, esclarecendo os
objetivos e atitudes realizadas nas etapas. Nesse foérum, os professores reforcaram a
necessidade da criagdo da sessdo diddtica para o bom andamento da sequéncia. Algumas
dificuldades como o nimero de alunos também foram suscitadas, trazendo como solugdo a
realizacdo em grupos das atividades para facilitar o processo.

Existe nesse férum uma adaptacdo inicial dos professores para a sua drea, uma
aproximacao, as vezes superficial, mas importante para o processo, assim como a comparacao
da Sequéncia Fedathi com outras metodologias conhecidas por eles.

Nesse forum, professores realizaram ‘“encaixes” de suas praticas dentro da
metodologia, tentando estabelecer os momentos de suas aulas com as etapas Tomada de

Posicdo, Maturacao, Solucao e Prova.

“Acredito que algumas das minhas aulas estejam proximas da Sequéncia Fedathi,
mas gostaria da contribui¢do de vocés para uma melhor compreensdo sobre a
aplicabilidade da SF. At vai um exemplo! A) Tomada de posicdo: Apresentacdo do
Quiz sobre Lingua Portuguesa. B) Maturacdo: Momento cronometrado em que as
equipes se retinem pra debater e pesquisar sobre cada pergunta (uma por vez) no
intuito de soluciond-las. C) Solugdo: Quando o representante escolhido pela equipe
apresenta a sua resposta. D) Prova: Explicacdo da professora sobre o tema
abordado na pergunta. Caso a resposta tenha sido insatisfatoria, o contelido serd
abordado de forma ainda mais enfatica” (Depoimento do cursista no forum,).

Em parte, os professores conseguem enxergar os procedimentos nas etapas. Mas
observa-se, portanto o foco nos procedimentos da aula e nao na postura do professor em cada
etapa, em que tipo de problema ele ird apresentar inicialmente e como serd a investigacio
desse problema. Compreende-se um primeiro passo, a ampliagdo da aproximagdo com a
sequéncia.

Os professores comparam a sequéncia com outras metodologias e refletem sobre a



80

unido da metodologia com as metodologias ativas, embora ndo fique claro para eles a
diferenciagcdo da sequéncia com as metodologias ativas.

Os professores refletem que para aprofundar as concepcdes de uma aula com a
Sequéncia Fedathi precisam colocd-las em pratica. Um cursista reforca: “Quando estamos
lendo o livro e vem todo aquele detalhamento das etapas parece ser fdcil, mas percebi que
planejar uma aula ndo é tdo facil quanto parece.” O que reforca o mesmo pensamento da
Formadora ao passar por esse mesmo processo ao realizar o planejamento na primeira edicao
do curso.

Neste momento, alguns professores se antecipam e ja apresentam vivéncias,
destinadas para o proximo férum. Observa-se na Sequéncia Fedathi momentos em que as
etapas Maturacdo e Solugdo acontecem de forma ciclica, por vezes, confundindo a
diferenciacdo dessas etapas. Devido a mediacdo proporcionada pelo professor na Maturacao,
instigando o aluno a construir caminhos e apresentar resultados, por vezes os alunos se
antecipam em relac@o aos outros e apresentam resultados, solucionando o problema, antes que
todos os alunos cheguem a Solucdo. Ou seja, alguns alunos se aproximam na etapa de
Solucao antes que outros, apresentando previamente.

Propostas de aplicacdes e resultados (Solucdo e Prova): O férum incialmente
tratava-se de “Aplicagdes e resultados”, mas devido o momento de pandemia e a dificuldade
dos professores em se adaptarem as novas demandas de ensino remoto e impossibilidades de
aulas presenciais, o forum foi modificado para “Propostas de aplicagdes e resultados”. Ou
seja, nem todos poderiam vivenciar a sessdo diddtica realizada, portanto, o férum seria
discutido sobre os resultados que eles esperariam, como se criassem uma sala imagindria,
refinando sua sessdo. Apesar da pandemia mundial, com perca de acesso aos encontros
presenciais para aplicagdo das sessdes, alguns professores adaptaram suas sessdes para o
momento online.

Vivenciar, e refletir sobre a prética pode trazer outra dimensio para a experiéncia
com a metodologia. “[...] as relagdes dos professores com os saberes nunca sdo relacdes
estritamente cognitivas: sdo relacdes mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para
enfrentar e solucionar situagdes cotidianas (Tardif, 2020, p.17)”. E na pratica e reflexdo que o
professor amadurece a aplicacdo da sequéncia e pode trazer solu¢des para a problemética
inicial de aplicagdo.

E de suma importancia a realizagio dessa etapa, ja que “Ensinar é mobilizar uma
ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforméa-los pelo

e para o trabalho (Tardif, 2002, p.21)”. E neste momento que o professor identifica que nio
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precisa ser um expert para vivenciar a Sequéncia Fedathi, que aos poucos vai colocando em

sua postura docente os principios da metodologia adaptados para sua drea de trabalho.

O cientista e técnico trabalham a partir de modelos e seus condicionantes resultam
da aplicacdo ou da elaboracdo desses modelos. Com o docente é diferente. No
exercicio do cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem relacionados a
situacdes concretas que nao sdo passiveis de definicdes acabadas e que exigem
improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situagdes
mais ou menos transitérias e varidveis (Tardif, 2020, p.49).

Alguns estudantes de graduacdo, uma professora de licenca e gestores ndo
contribuiram efetivamente com o foérum, afirmando ndo estarem em sala de aula, ndo
atentando pelo fato de poderem imaginar-se dentro de uma. Acredita-se que se perde a parte
experimental do curso “/...J estou de licenca médica; mas, assim que for possivel, aplicarei
essa sequéncia que ja utilizava intuitivamente”.

Muitos professores levaram suas vivéncias, algumas ainda propostas, apenas
planejadas, outras ja aplicadas. Os professores em geral focam nas etapas da sequéncia,
confundindo por vezes a Tomada de posicio com o Plateau, mas no geral, conseguem
relacionar para dentro de sua drea as etapas da vivéncia com a sequéncia, seja em uma aula de
olimpiada de matemaética, anatomia, producao textual de narrativa de ficcao, ou conto popular,
modelos encontrados nos foruns.

Os professores se importaram com a mediagdo. Um cursista afirma: “/...J estou
tentando elaborar um bom planejamento, sempre lembrando da importancia de estimular o
aluno e nado influenciar as respostas deste”. Mostrando, portanto, a valorizagdo dos
processos, da mediacdo, e ndo somente das etapas, entendendo a esséncia do processo.

Os alunos enviaram uma atividade final com seus planejamentos, onde receberam
os feedbacks dos Formadores, o que também fez parte da prova da sequéncia.

Alguns cursistas puderam apresentar suas vivéncias no segundo momento
presencial, onde foram colocados a refletir ainda mais sobre as etapas e processo dentro de
suas construcdes, encontro complementando também como etapa da Prova. No Moodle do

Multimeios?®

encontra-se o repositorio de sessdes didaticas planejadas pelos cursistas da
edi¢do.

Observa-se o primeiro encontro presencial como uma espécie de inicio de
Sensibilizacdo dos profissionais. A formacdo fica voltada em aprofundar os conhecimentos
em Sequéncia Fedathi dentro da sua pratica. Nao existe um mesmo ambiente profissional, ja

que os professores pertencem a diversas escolas e diversas disciplinas, mas tentam adaptar o

conhecimento que estdo aprendendo, fazendo essa relacdo.

20 https://hbn.multimeios.ufc.br/moodle/mod/assign/view.php?id=1857&action=grading
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Devido ao tempo de a formacdo ser relativamente curto, ndo se percebeu
caracteristicas aparentes de sustentabilidade na formacdo, mas o espaco foi de grande
importancia para a formacdo de varios professores e assim como o CRID que a cada edi¢do

foi sendo aperfeicoado, o mesmo conseguiu se perceber no Projeto Fedathi.

3.3.4 Registros de uma Formadora da Formagdo para a Sequéncia Fedathi na Unilab

A Formagdo para o ensino hibrido e para a Sequéncia Fedathi ocorreu para
professores e técnicos administrativos da Unilab entre agosto e dezembro de 2020, contando
com os pesquisadores do Laboratério de Pesquisa Multimeios que construiram, planejaram e
atuaram nos encontros de formagao, que foram realizados no formato online, a ndo ser pelas
visitas ao grupo, como momentos de Sensibilizacdo, que aconteceram na propria Unilab por
uma equipe que levou a proposta, convidando pessoalmente, reforcando-a por meio de e-

mails a fim que houvesse maior adesio ao projeto, antes do inicio da pandemia.

Foi através do Laboratério Multimeios que foram ofertadas duas formacdes
vinculadas a pesquisa de pés-doutorado, por meio de projetos de extensdo, em
parceria com a Unilab, sediada no municipio cearense de Redencao, situadas no
Ciclo Didatico Formagdo Continua e Continuada (Aradjo et al., 2020, p.56).

O objetivo da formacdo era ampliar a experiéncia ndo s6 de docentes, mas
também dos técnicos administrativos da institui¢do, em relag@o as tecnologias e a metodologia
de ensino Sequéncia Fedathi, conforme o curso escolhido.

Os Formadores se reuniram semanalmente para construir a proposta de formacgao
com base nas concepgdes do Laboratério de Pesquisa Multimeios. Muito foi construido e
descontruido até se chegar ao resultado final da estrutura sugerida, na qual os processos
definidos previamente também poderiam ser, e foram alterados durante os encontros, quando
os objetivos ndo eram alcancados. O curso ndo deveria ser fechado ou inflexivel; pelo
contrdrio, deveria atender aos participantes. Portanto, se necessario, “voltava-se uma casa
atras”, para poder avangar.

Os planejamentos eram bem-organizados para que o grupo ja soubesse o que
seria feito e qual seria a contribui¢do de cada Formador em cada encontro, proporcionando
maior seguranca para o espaco de formacdo. A seguir, na Figura 7, o planejamento do

encontro do dia 15/09.



Parte |
Formadores : a,b,c,d
Tempo: 15 minutos

Acdes:
1) Comparar (Webinario/ live)

O primeiro é equiparavel a uma aula

presencial dialogica.

2) Falar da importancia da presenca
nos encontros, dos microfones,
cameras ligadas para a interagao.
3) Passar informes sobre responder
aos foruns, colocar foto no perfil,
fazer a aproximagao!

4) Explicar que a formacgdo é hibrida,
mas no momento serd a distancia.
5) Provocar sobre a participacdo e
anseios sobre o que esperam do
curso. Ouvir os estudantes. Convidar
a falarem, a aparecerem....

Coordenadora da Formagao para a
Sequéncia Fedathi
Tempo: 5 minutos

1)Dar boas-vindas, agradecer, falar da
ideia e da importancia formagao.

Figura 7 - Roteiro Webindrio dia 15/09, Nova Tomada de Posicao

Parte Il
Formadores:e, f
Tempo: 15 minutos

Acdes:
1) Falar da dindmica do curso.

E uma formacdo vivencial. O trabalha é em grupo.
Trabalhar ensino com tecnologia. Trabalho de
colaboragéo. O protagonista € o professor. Mostrar as
experiéncias que foram feitas, e vao avancando, onde
acertou, onde errou. Temos vivéncias e experiéncias
diferentes. Junto aos formadores, o professor pode
solicitar quais seus anseios. Aplica, retorna, e se discute...
Que mudangas eu consigo trazer para minha préatica? O
que uma gravacao de aula pode proporcionar? Minhas
atitudes fazem o aluno refletir? Como fazer isso? Gravar a
aula. Mediagoes sao diferentes. Procurar entender os
comportamentos dentro dos espagos de aula, sejam em
sala de aula, seja por meio de uma plataforma.

2) Falar do ebook!

3) Falar da Sequéncia Fedathi: Método Cientifico
transposto ao ambiente de ensino. (Falar do aluno como
pesquisador!ll! Aluno reflexiva.

Problema a ser resolvido (pergunta, questao) , maturagao
do problema, o grupo se debruga para amadurecer o
problema, para dar a resposta e sistematizar, ver quais a
mais simples, mais rapida, menos conhecimento para
resolver...

4) Sobre a avaliacdo: o/a aluno/a sera avaliado em seu
todo (desde o preenchimento do perfil, participacdo dos
féruns, webindrios, ou seja, durante toda a realizagdo das
atividades propostas da formacédo). O conjunto de tudo
isso sera a avaliagao dos cursistas.
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Parte Il
Formadores: g,h,i,j
Tempo: 15 minutos

Acodes:

1) Orientagdes sobre acesso ao Moodle,
exploragdo do ambiente e ferramentas.
Nés néo inscrevemos. Os préprios alunos
que vao se inscrever!

2)Apresentar a ferramenta do H5P.

Na UNILAB ndo utilizam o Moodle?
Por onde
os professores dao aula la pela UNILAB?
Qual o ambiente? Como posso ajudar?

3)Encerrar! Reforcar o convite para a
participagéo!

Fonte: dados da pesquisa

O titulo de Webindrio, Nova Tomada de Posi¢do, indica um novo investimento,
uma nova abordagem para a etapa Tomada de Posicdo, visto que o primeiro encontro nio
havia alcancado os resultados esperados. Observou-se a busca por definir previamente o
tempo e os Formadores que atuariam, uma forma de organizacdo prévia para otimizar o
tempo.

Inicialmente, foi feita uma comparagdo entre webindrio e live, considerando que
as lives eram muito comuns durante o periodo remoto, mas nem sempre havia participacio
dos ouvintes. Portanto, era crucial conscientizar que a participagdo de todos era essencial,
assim como a interacdo, a fim de que os encontros suscitassem didlogos e discussoes,
promovendo a ideia de que o aluno fosse autonomo e participativo no formato da Sequéncia
Fedathi.

A ideia da Parte I era situar os professores e técnicos a fim de criar maior
aproximacao, visando gradualmente quebrar as barreiras nas relagdes, para que se sentissem
dispostos a participar e contribuir, incentivando-os a falar, procurando sanar possiveis
davidas. A fala da coordenadora e a diferenciacdo entre webinar e live foi levantada para este
momento. Procurou-se estabelecer acordos, vinculos e convencimento da formagdo. A
Sensibiliza¢ao € uma etapa que requer reinvestimento.

Para a Parte II, convida-se o professor a se colocar como protagonista de sua
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formagdo, destacando a importancia de trazer suas experiéncias para identificar novas atitudes
que poderdo ser colocadas em suas praticas. Sugere-se a gravacdo de aulas para possibilitar a
observacao e a identificacdo de possiveis melhorias, incentivando o profissional a encarar a
sala de aula como um laboratorio.

A dindmica do curso € explorada, enfatizando a vivéncia de uma sessdo seguida
de discussao, reforcando a colaboragdo. Apresenta-se algumas perguntas questionadoras para
os professores a fim de que maturem sobre a formagdo como: “Que mudangas eu consigo
trazer para minha pratica? O que uma gravagdo de aula pode proporcionar? Minhas atitudes
fazem o aluno refletir? Como fazer isso?”.

A introducdo do Ebook visa criar um banco de dados para compartilhar
experiéncias ao final do curso, incentivando também os professores a se engajarem com a
pesquisa.

O convite para a nova postura, esclarece como a metodologia funciona por meio
de suas etapas, destacando que a avaliacdo estd no processo € na participagao.

Na Parte III, indica-se a exploracdo do acesso ao Moodle. Ainda ¢ um momento
de chegada, onde os cursistas vao entendendo a formagao, criando familiaridade com as novas
tecnologias e o ambiente virtual. Observa-se que ndo existe uma ideia de inscrever os
cursistas, pois espera-se que eles proprios assumam essa responsabilidade para comecarem a
aprender novos conceitos e se engajarem, similar ao que aconteceu no III Projeto Fedathi.

Como a ideia € partir para o Moodle, se questionou se haveria adesdo, pois,
existiu no inicio uma repulsdo quanto ao ambiente pelos professores que ja estavam
acostumados a trabalhar em outro local.

Estes recortes demonstram como o grupo previa questdes e se planejava para levar
aos cursistas uma formag¢do com qualidade. A cada encontro eram feitos previamente os
planejamentos com as discussdes do encontro anterior. Os Formadores contribuiam onde se
sentiam mais confortdveis em participar diante o dominio de suas especificidades.

A gravacdo de aula foi um recurso sugerido, a fim de oportunizar com que os
professores pudessem reavaliar suas aulas, e os Formadores pudessem questionar e entender
de que forma poderiam contribuir, sem que se estivesse no mesmo espaco de aula dos
professores, interferindo apenas na posterior reflexao. “O video tem uma funcdo Obvia de
registro de dados sempre que algum conjunto de acdes humanas € complexo e dificil de ser
descrito compreensivamente por um unico observador, enquanto ele se desenrola” (Loizos,
2015, p.149).

Inicialmente tinha-se uma dudvida se os professores iriam querer participar desse
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momento de gravacdo e apresentacdo de aulas, mas um dos professores logo se habilitou e
alguns encontros foram dedicados a analisar parte de sua aula, enquanto outros professores se
colocavam disponiveis para atuarem dessa forma, e assim fizeram posteriormente. Pequenos
trechos geraram bastante discussdes e as andlises foram feitas dentro das concepg¢des da
Sequéncia Fedathi.

A primeira aula analisada fez referéncia a um contetido da disciplina de Etica onde
o professor discutiu sobre Consentimento e Assentimento. O professor iniciou a aula
utilizando a ideia do texto, perguntando se poderia gravar ou ndo a aula, identificando se
haveria consentimento para essa a¢do. Os alunos se pronunciaram. E interessante notar que o0s
alunos ja haviam lido o texto anteriormente, entdo o professor j4 tinha uma ideia de Plateau
dos estudantes.

Observou-se inicialmente um acordo diditico também com os alunos, ji que o
professor pediu que eles ja lessem o texto para que discutissem em sala, entdo o professor
perguntou “/...] quando tiver duvidas falar sobre o debate! Alguém se apresenta para
explicar o que leu, o que compreendeu do texto?”. Entdo os alunos comecaram a falar e o
professor perguntou “Mais alguém quer falar ou tem uma pergunta a fazer?”

Neste momento, surgiu a ddvida se o professor poderia ter aproveitado a fala do
aluno para fazer interferéncias e ampliar as discussdes naquele momento, ou se ele faria
posteriormente. Por vezes, se percebeu que alguns assuntos poderiam ser mais explorados
pelo professor. Em todo momento a mediagdo do professor € questionada, mas ndo para
apontar erros, € sim para fazer com que o proprio professor reveja o que fez e perceba se
poderia fazer de outra forma.

De fato, percebe-se que € possivel analisar um trecho do video, mas deve ser
necessario ter uma percep¢ao do todo, para entender se o siléncio do professor naquele
momento ndo teria uma justificativa posterior também, o que nao impede de questionar o
professor para sua propria reflexdo sobre as posturas tomadas.

No encontro de formacdo, o professor informou utilizar a pedagogia mao no
bolso, deixando com que os alunos falassem, mas percebe-se que a auséncia de fala do
professor e interferéncia, deve gerar discussdo, e ndo siléncio de acordo com esse
fundamento. Talvez o professor tenha resguardado sua fala para ndo entregar respostas para os
alunos, mas poderia ter amadurecido mais os questionamentos colocados por eles em alguns
momentos.

Cada trecho gerou vdrias discussdes. Foi possivel perceber que os Formadores

conseguiram visualizar questdes, que durante a discussdo o proprio professor e 0s colegas nao
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conseguiram perceber, j4 que t€m uma diferente imersdo na postura adotada.

Surge também dificuldade em avaliar o professor com medo de que ele se sinta
desconfortdvel, j4 que ele pode se sentir pressionado a se defender como uma espécie de
ataque sobre sua postura, o que ndo é da intencdo da atividade. Se percebe com essas
experiéncias inicialmente que é comum apresentar uma certa resisténcia em aceitar as
discussdes sobre suas condutas, ndo procurando entender o que foi dito, mas se “protegendo”,
apresentando justificativas para as andlises levantadas. A prépria pesquisadora desta tese,
percebeu-se nessa conduta durante o III projeto Fedathi ao defender sua sessdo didatica e os
procedimentos.

E necessdrio portanto criar estratégias de andlises de videos dos professores
segundo a perspectiva da Sequéncia Fedathi a fim de que o professor j4 saiba os aspectos em
que ele serd avaliado logo no inicio a fim de que ele ndo tenha dividas sobre o que serd
questionado e possa comparar no repertorio tedrico a sua pratica, previamente. Ou seja, deixar
claro que a andlise serd sobre a conduta das etapas e fundamentos da sequéncia. Propde-se a
constru¢do de um instrumento de andlise para as sessdes e aulas, dentro da perspectiva

fedathiana.
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4 MATURACAO - MODELIZACAO: UM CASO GERAL PARA FORMACAO NO
LABORATORIO DE PESQUISA MULTIMEIOS

Esta se¢@o procurou construir um modelo que responda aos objetivos da pesquisa.
Inicialmente, buscou associar a Sequéncia Fedathi ao método cientifico, que assim, pode ser
levado para o ensino, para a pesquisa, para uma formacdo. Enxergando o método como a
esséncia geral, e os procedimentos como alternativas de execucdo, desde que ndao rompam
com a estrutura raiz.

Posteriormente é apresentado o Método de Formacdo Sequéncia Fedathi, um
modelo geral de formagdo enraizado na cultura do Laboratério de Pesquisa Multimeios a
partir dos estudos feitos. Por fim, a Formacdo Fedathi Generalizada € apontada como

alternativa de processo para o método investigado.
4.1 A Sequéncia Fedathi como Método Cientifico

Seja na pratica de um matemadtico, um cientista, um professor, ou qualquer outro
profissional, ¢ necessario um método, “[...] o método ¢ a ordem que se deve impor aos
diferentes processos necessarios para atingir um fim dado ou um resultado (Cervo; Bervian,
1983, p.23). Nas Ciéncias, o método segue de investigacdo e demonstracdo, e representa o
passo a passo percorrido para se chegar a um resultado. Sua eficicia pode ser demonstrada
com a utilizacdo e andlise até tornar-se comprovada cientificamente. E um instrumento de
trabalho, e podera ter diferentes processos, pois dependera de como o usudrio ird se servir do

método.

Por método entende-se o dispositivo ordenado, o procedimento sistemdtico, em
plano geral. O processo (a técnica), por sua vez € a aplicacdo especifica do plano
metodolégico e a forma especial de executar. Comparando, poder-se-a dizer que a
relacdo existente entre método e processo € a mesma que existe entre estratégia e
tatica. O processo estd subordinado ao método, sendo seu auxiliar imprescindivel
(Cervo; Bervian, 1983, p.25).

Uma mesma estrutura pode apresentar diferentes particularidades, que gerardo
diferentes processos. Por exemplo, a forma de trabalhar com a Sequéncia Fedathi é guiada por
uma sequéncia de passo-a-passo. Existe um método, composto por suas etapas e fundamentos,
mas podem ocorrer por diferentes processos, pois em sua utilizacdo, os fundamentos atuardo
de acordo com a demanda do piblico.

Um mediador s6 fard uma determinada pergunta (fundamento da Sequéncia
Fedathi), se houver necessidade. Além disso, a problemaética pode ser gerada de um jogo, um

exercicio, uma experiéncia, assim como a atividade pode ocorrer em grupo ou de forma
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individual, e assim por diante. Vérias escolhas podem alterar os processos, desde que nao
rompam com o0 método.

Para (Cervo; Bervian, 1983) o método ndo substitui o talento ou a inteligéncia do
cientista, portanto, ndo € uma receita que, aplicada, colherd sempre resultados previstos,
desejados. Assim, o método dependera também do usudrio. Espera-se em sala de aula, um
bom professor. “Ele reproduz em sala de aula o trabalho investigativo e de descoberta”
(Menezes, 2018, p. 88).

Assim como um pesquisador, ao se deparar com um problema, o aluno precisa ser
um bom observador. Isso pode ser trabalhado dia a dia em sala de aula. E claro, as condi¢des
fisicas sdo essenciais, assim como um cientista terd maior alcance com seu microscopio para
analisar células ou bactérias, o aluno bem estruturado poderd vencer as barreiras das
condi¢des fisicas e obter uma melhor performance.

De fato, condi¢des intelectuais como curiosidade e perspicdcia sdo importantes,
assim como as condi¢des morais da paciéncia e a coragem, que devem ser essenciais em um
cientista. E possivel que diante o problema sejam criadas hipéteses que partirdo para a fase de
experimentac¢do, onde poderao ser testadas pelo aluno, assim como faz o pesquisador.

Pode-se considerar que o método gira em torno de um problema. Em uma
formagdo € interessante que, o professor, ou sujeito, se coloque como pesquisador de sua
pratica e dos problemas em questdo. Ele precisa, portanto, pensar em problemas para seus
alunos, para que se coloquem também em investigacdo. Na prépria mente do pesquisador,
professor, o assunto serd questionado até ser transformado em um problema, mediante um
esforco de reflexdo, curiosidade ou génio.

Quando o professor descobrir os problemas, questionamentos que o assunto
envolve, identificar as dificuldades que ele sugere, formular perguntas ou levantar hipéteses,
serd possivel abrir a porta para identificar os possiveis caminhos que os alunos irdo percorrer
para chegar a resposta e poder fazer uma media¢do mais eficaz nos seus processos de ensino.
Por isso, € importante o planejamento do passo a passo.

Para compreender melhor o método cientifico como uma teoria de investigacdo, e

comparar com as etapas da Sequéncia Fedathi € importante verificar o seu processo:

a) descobrimento do problema ou lacuna num conjunto de conhecimentos. Se o
problema ndo estiver enunciado com clareza, passa-se a etapa seguinte; se o tiver,
passa-se a subsequente; b) colocacdo precisa do problema, ou ainda a recolocacdo de
um velho problema, a luz de novos conhecimentos ( empiricos ou tedricos,
substantivos ou metodolégicos); c¢) procura de conhecimentos ou instrumentos
relevantes ao problema ( por exemplo, dados empiricos, teorias, aparelhos de
medicdo, técnicas de cédlculo ou de medicdo), ou seja exame do conhecido para
tentar resolver o problema; d) tentativa de resolucdo do problema com meios com
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auxilio dos meios identificados. Se a tentativa resultar inttil, passa-se para a
seguinte etapa; em caso contrdrio a subsequente; e¢) invencdo de novas ideias
(hipéteses, teorias, técnicas) ou produgdo de novos dados empiricos que prometem
resolver o problema; f) obtencdo de uma solugcdo (exata ou aproximada) do
problema com o auxilio do instrumental conceitual ou empirico disponivel; g)
investigacdo das consequéncias da solucdo obtida. Em se tratando de uma teoria, € a
busca de progndsticos que possam ser feitos com auxilio. Em se tratando de novos
dados, é o exame das consequéncias que possam ter para as teorias relevantes; h)
prova (comprovacdo da solu¢do): confronto da solugdo com a totalidade das teorias
e da informacg@o empirica pertinente. Se o resultado € satisfatdrio, a pesquisa € dada
como concluida, até novo aviso. Do contrario, passa-se para a etapa seguinte; i)
corre¢do das hipéteses, teorias, procedimentos ou dados empregados na obtengdo da
solucdo incorreta ( Marconi; Lakatos, 2003, p.84-85).

com as etapas consideradas, pode-se fazer um paralelo de como

acontece com a Sequéncia Fedathi, seja em sala de aula, seja na realizacdo de uma pesquisa

ou até mesmo em uma formacgao. Veja Quadro 6.

Quadro 6- Sequéncia Fedathi como método Cientifico

Método Cientifico

Sequéncia Fedathi

Colocagdo de um Problema. Tomada de Posi¢do
Exame do “conhecido” para
tentar resolver o problema

(A,B,C)

Procura por estratégias e Maturagdo
ferramentas para a resolugdo.
Formulagdo de hipéteses.

(Experimentagdo)
(D, E)

Obtencdo de uma Solucdo exata Solucdo

ou aproximada, com

investigacdo das consequéncias.

(FG)

Comprovacio da solucdo
correcao das hipéteses.

Conclusao; Unificac@o do saber

(H, I)

ou Prova

Fonte: Elaborado pelos auto

res.

Na Tomada de Posi¢do existe a construcdo, a apresentacdo de um problema. No

ensino trata-se do professor apresentar o problema ao aluno, ou até mesmo de o préprio aluno

trazer o problema para ser explorado e fazer uma rdpida andlise dentro do seu repertério

mental para dar conta do problema. Na pesquisa, existe a prépria lapida¢do do problema pelo

pesquisador, e na formacao, além da apresentacdo de um problema inicial pelos Formadores,

existe a investigacdo

dos formandos sobre o problema, além do levantamento do

conhecimento para dar conta de resolver, seja atrelado a um conhecimento tedrico ou

experimental da prépria pratica para resolver os problemas que vio aparecendo. E o ponto de
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partida de uma investigacao.

Na Maturagdo existe a experimentagdo para a resolucdo, o debrugamento sobre a
questdo explorada. No ensino, a tentativa de resolucdo do aluno. Na pesquisa, sdo as
estratégias desenvolvidas para resolver o objeto de pesquisa. Na formacdo, a tentativa de um
modelo de resolugdo. Em uma formacao de professores, por exemplo, pode-se estar falando
de uma sessdo didatica para o ensino.

Na Solugdo expde-se os resultados. No ensino, o aluno apresenta o que alcangou.
Na pesquisa, existe a investigacdo de instrumentos. Na formacdo, a propria vivéncia da
solucdo investigada na etapa anterior, como, por exemplo, a vivéncia da sessao didatica.

Por fim, na Prova, é onde sdo constituidos os resultados que foram feitos. No
ensino, o professor pode finalizar diante das respostas dos alunos, fazendo o fechamento da
aula. Na pesquisa, existe uma apuragcdo do que foi feito, assim como na formacdo, sempre

seguido de reflexdo e mudanca.

4.2 Sequéncia Fedathi aplicada a formacao: Método de Formacao Sequéncia Fedathi

Independente de se tratar de uma vivéncia em uma sala de aula, em uma pesquisa
ou em uma formacgdo, a Sequéncia Fedathi preza pela reflexdo e mudanca dos sujeitos, que
entendendo as necessidades de resolver um problema, empenham-se e modificam sua pratica,
seja como estudante, pesquisador ou professor.

Longe de uma ideia utilitarista, ndo se deve colocar o método acima do objetivo.
Para vivenciar bem a Sequéncia Fedathi é preciso valorizar os processos, € ndo maximizar o
método a custa do préprio resultado. Ou seja, impor etapas e fundamentos nido garante a
aprendizagem. E necessdrio ser sensivel, refazer rotas, valorizando também o processo
individual que cada meio exige.

Diante os estudos prévios em formagdes com a esséncia do Laboratério de
Pesquisa Multimeios, foi possivel estabelecer algumas etapas que sustentam o método de
formagcdo com a Sequéncia Fedathi: Sensibilizacdo, Reflexdo para Mudanca (Tomada de
Posi¢do, Maturagdo, Solucdo e Prova), e Sustentabilidade. As etapas devem reforcar as

dimensdes tedrica, pratica, relacional e cultural.

[...] Formadores que trabalham em equipe, de tal maneira que o programa os atinja
verdadeiramente e exerca sobre eles uma acdo realmente formadora. Uma maneira
para essa agdo criadora e formativa € o que defendemos para uma metodologia de
estudo que atinja as dimensdes tedrica, pritica, relacional e cultural (Pinheiro, 2016,
p-94).

A dimensdo tedrica fornece a base de conhecimento conceitual. A dimensio



91

prética envolve a aplicagdo do conhecimento tedrico na pratica. A dimensao relacional refere-
se as interagdes sociais e a capacidade de se relacionar efetivamente com as partes envolvidas,
ja a dimensdo cultural reconhece a diversidade cultural presente em qualquer contexto.
Integrar essas dimensdes € fundamental para garantir, ndo apenas a construcao de
conhecimentos, mas o desenvolvimento de habilidades necessarias para o bom andamento da

formacdo. Essas dimensdes serdo apresentadas na proxima secao.

4.2.1 Dimensoes formativas

Pinheiro (2016) sugeriu quatro dimensdes para a formacdo continuada de
professores de Matemdtica com a Sequéncia Fedathi, que estdo entrelacadas e reforcam a
formacao. Neste trabalho, de forma geral, considera-se essas dimensoes atreladas a formacgao
nao s6 de professores de Matemdtica, como professores em geral, e ainda mais, ndo sé para
professores, mas uma formacgdo para atores de diversas dreas, ja que o método pode ir além da

formacgdo de pedagogos ou licenciados, como aconteceu no CRID.

Figura 8 - Dimensdes formativas para o Método

Fonte: Adaptado de Pinheiro (2016, p.104).

Estas dimensdes, foram consideradas atreladas a Sequéncia Fedathi neste trabalho
como: dimensdo tedrica (Trabalhar o essencial), que € falar de teoria mas do que for essencial,
selecionando com cuidado; dimensdo pratica ( Pedagogia Mao na Massa) que se trata do
aprender fazendo; dimensao Relacional ( Relacdo Vincular) que € necessaria para fortalecer a
interacdo e colaboracdo do grupo, e dimensdo cultural ( Conjecturas ingénuas), onde se
valoriza o que € de proximidade dos sujeitos a fim de que a formagao ndo seja um hiato muito
grande com a realidade do grupo formado, pois é necessdrio um crescimento sustentdvel de
acoes.

Observa-se também que estas dimensdes estdo imbricadas nas etapas e ligadas

entre si como o quebra-cabeca, pois ao se falar de uma, consequentemente pode-se chegar na
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outra.

4.2.1.1 Dimensdo Teorica (Trabalhar o essencial)

Falar do que € essencial € importante em uma formagao. Do que adianta levar uma
gama de conteddos e ndo ter tempo para que os alunos amadurecam os conteidos? De toda
forma, € necessdrio existir um objetivo claro para o conteido que serd transmitido. Cada
formacdo deve definir os conteddos a serem levados de acordo com as necessidades. E

necessario adequar-se aos curriculos norteadores.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Bdésica, uma vez
que tais aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em acg@o. S3o essas decisdes que vao adequar as
proposicdes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou
das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos (BRASIL, 2017, p.16)

O curriculo € o caminho, e indica na sala de aula o que € indispensavel que o

aluno aprenda.

4.2.1.2 Dimensdo Prdtica (Pedagogia Mao na Massa)

A formacdo deve agir de modo que os professores sintam-se ndao sé parte do
processo, mas construtores do que € colocado para reflexdo, podendo entdo colocar suas
dificuldades em jogo, admitindo-as em conjunto, como uma busca de combater e ultrapassar
certas barreiras em sua postura docente.

Durante a formagdo de professores € necessario colocar o que se discute em
prética, a fim de imergir no aprendizado. Uma simples aula sobre a metodologia da Sequéncia
Fedathi, por exemplo, ndo seria o suficiente para que o professor atue nessa perspectiva
metodolégica. E necessario um periodo de ajuste entre o professor e o aluno em relagio a
adaptacdo com esse novo movimento em sala de aula, o que também acontece na formacao,

entre Formadores e professores.

[...] o habito de receber do professor saberes previamente elaborados pode leva-los a
conceber os questionamentos, discussdes e debates como uma perda de tempo.
Inicialmente, o professor também ficard se indagando em relagdo a algumas
questdes como: — De que modo as discussoes ajudardo na estruturagdo e feitura dos
conceitos? — Como resolver o problema da eventual indisciplina que venha surgir
neste ambiente de liberdade? — O trabalho em grupo ndo tomard tempo excessivo
para estudar um tema que mediante uma boa exposicdo oral seria coberto na
metade do tempo? e outras indagacdes vdo sendo respondidas a propor¢ido que o
professor se apropria da teoria e de sua aplicacdo como uma nova metodologia de
trabalho. O planejamento serd uma condi¢do sine qua non para que se consiga
produzir os resultados esperados nas proximas etapas da Sequéncia (Souza, 2013,
p-21-22).
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E importante, portanto, uma Imersdo & La Fedathi, ou seja, passar por um estigio

em que ambos os componentes ja se encontram confortdveis com a metodologia, 0 que nao

quer dizer que ainda nio passardo por desequilibrio de cognicio e de procedimentos, mas que

estdo adaptados a esse processo, refletem e aprendem com ele.

Ver como, no entanto, ndo € suficiente. Quando um profissional v€ uma maneira
nova de ver e uma nova possibilidade de agir, mas a adequacdo e a utilidade dessa
nova visdo ainda deverd ser descoberta na acdo. A reflexdo-na-acdo envolve,
necessariamente, experimento (Schon, 2000, p.63).

Felicio et al. (2019) retratam esses periodos de transi¢do, como pode ser visto

na Figura 9.

Figura 9: Processo de mudanga de postura discente

O Os alunos ja

constroem

O conhecimento
Os alunos com o docente,

adaptados

esperam as

indgga; des do
ocente.
O Turma sente

dificuldades em
acompanhar o
raciocinio do
docente.

Fonte: Felicio et al. (2019).

E uma “[...] orquestra em que os alunos realizam o papel dos musicos enquanto o

professor, do maestro. A melodia se forma a partir da conducdo do docente e os musicos

assumem a responsabilidade de se tornarem ativos neste processo de formagao” (Felicio et al.,

2019). Além do mais,

Deve-se considerar que essa mudanga do discente exige a disciplina do professor,
que ao perceber a importincia de fazer com que seu aluno seja um construtor do seu
conhecimento, ndo pode apenas em uma aula, esperar que as mudancas sejam
imediatas para todos os alunos, pois a muito tempo o professor vem amadurecendo
em sua postura, assim deve-se esperar o tempo do aluno para que se habitue também
a essa nova dinamica (Felicio et al, 2019).

Ou seja, este movimento deve ser experimentado pelo professor até a imersao.

[...] a mudanga de postura do professor em sala de aula requer uma mudanca no
contrato diddtico que historicamente foi se cristalizando nas praticas de ensino, em
que os estudantes costumam repetir passivamente o que o professor faz, sem
vivenciar momentos de investigacdo e de constru¢do do préprio conhecimento,
acoes indispensaveis a efetivacdo da Sequéncia Fedathi (Sousa, 2013, p. 70).

E nesse sentido que a Formacdo Fedathi Generalizada é implementada dentro de

um método de formagdo. Considera-se a Formacdo Fedathi Generalizada como um processo
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do método, ou seja, uma forma de vivenciar o Método de Formagao Sequéncia Fedathi, ja que
ele ndo ¢ Unico.

Pode ser necessario também construir ciclos de formagdo. O importante € que se
tenha um tempo eficaz para a imersao pedagdgica, que vai depender da prépria formacgéo e do
grupo, com a possivel reflexdo anterior de sua pratica levando em conta suas tranformacoes
ao longo do processo ja que “cada experiéncia nova de reflexdo-na-acdo enriquece seu
repertério (Schon, 2000, p.63).

Por meio dessa figura sentiu-se a necessidade de verificar como os professores

participantes da formagdo atuariam nesse processo de mudanga, originando a Figura 10.

Figura 10: Processo de mudanca de postura do professor em formagao

.elementos

tornan-se parte
. da praticado
professor professor
implementaem
sua aula

elementos
® refletidos como
Professor novas
comegaa estratégias
refletir sobre os
conceitos
levantados

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na Figura 10, observa-se que o professor experimenta uma ideia, comeca a refletir
sobre os conceitos levantados, mas apenas quando implementa em sua aula elementos como
novas estratégias e vai dando continuidade em sua forma de atuar, € que pode-se dizer que
obteve uma mudanca significativa, pois a nova ideia tornou-se parte de sua pratica.

4.2.1.3 Dimensdo Relacional (Relagdo Vincular)

Em uma formagdo com a Sequéncia Fedathi € necessario estabelecer a boa
Relacdo Vincular entre os participantes e a formacao, preservando a participacio e interesse
durante toda a formag¢do com os sujeitos, a fim de que se comprometam em participar das

atividades e compartilhar.

[...] o vinculo é o conjunto de atividades intencionalmente planejadas que o
professor orientador estabelece baseadas em leitura horizontal e vertical do grupo,
para conduzir o grupo a uma prética docente baseada no respeito ao pensamento
critico e escuta ativa dos sujeitos para a praxis reflexiva (Pinheiro, 2016, p.95-96).

A relagdo vincular diz respeito a criagdo de um elo para favorecer a boa interacio
nos processos de mediagcdo, nao fazendo pelo aluno o que precisa ser feito por ele,
mas orientando-o para o seu progresso, dentro de uma cordialidade e da colaboracéo
entre os membros, aluno-aluno ou aluno-professor (Felicio; Menezes; Borges Neto,
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E importante a boa interacdo entre os participantes em uma sala de aula, seja
entre os pares, seja entre o professor e o aluno, entre os membros de uma formagdo de modo
geral. Na formacgdo de professores, portanto, percebe-se a necessidade de uma boa interacao
dos Formadores inicialmente com o nucleo gestor, que poderdo motivar os professores para o
trabalho, colaborando. A boa relagdo com os professores se faz com convites e no decorrer da
formagdo. A boa relagdo entre os pares, professor-professor, também € de suma importancia
para o andamento dos processos. A Relacdo Vincular pode ser entendida da seguinte forma,

apresentada na Figura 11.

Figura 11- Promog@o da boa Relag@o Vincular

Formacgao

mediar
Formandos «—, Formadores

compartilhar

Fonte: Elaborado pelos autores.

A Relagdo Vincular diz respeito a conexdo entre os atores da formagdo, e a
afinidade com as ideias da proposta da formacdo. E necessdria uma boa relagio vincular entre
todos os elementos para fortalecer o processo de formacdo. Pode-se lembrar da pedagogia
centrada na relacdo, onde o sujeito € protagonista do processo, o Formador um facilitador,
ajudando no processo de construcao.

E necessario portanto, uma boa relacdo entre atores do processo e a formagdo, de
modo que os atores, formandos e Formadores, tenham conhecimento da proposta de formacao
e apoderem-se do que ela tem a oferecer, ou seja, tomem posse e tenham dominio dos
objetivos e ganhos que ela propde, considerando sua importancia. Criando um compromisso

de se colocar, refletir e agir para modificar.

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua acdo sobre o mundo, ndo existe no seu, seu estar no mundo
se reduz a um ndo poder transpor limites que lhe sdo impostos pelo préprio mundo,
do que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E um ser imerso no mundo,
no seu estar adaptado a ele e sem ter consciéncia. Sua imersao na realidade, da qual
ndo pode sair, nem “distanciar-se” para admira-la e, assim, transforma-la, faz dele
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um ser ‘fora” do tempo ou “sob” o tempo ou, ainda, num tempo que ndo ¢ seu”
(Freire, 1987, p.16).

Freire afirma, que a realidade precisa ultrapassar as barreiras para a
transformagdo. E necessario transformar a realidade e o homem deve se comprometer-se para
tal. Quando se compromete em mudar a realidade, antes compromete-se consigo mesmo, com
sua propria mudanca.

Dessa forma, apoderando-se das ideias da formacdo, a formacdo empodera os
sujeitos, ja que a formagdo dd a oportunidade para interferir e modificar, segundo também
suas acdes. Com esse fortalecimento e autodeterminacdo dos sujeitos € possivel uma boa
relagdo vincular, entre sujeitos e a formagao, que pode conferir maior sucesso nos processos

de mudancga e sustentabilidade.

Em momentos de formagdo, seremos modificados no contato com o outro, € 0s
modificaremos, na medida em que permitirmos ser afetados positivamente por fatos
e circunstancias favordveis a aprendizagem. Com base em um eixo comum de
estudo ou trabalho, recomendamos que haja uma conduc¢do intencional para a
cria¢@o de vinculos que favorecam a interagdo do grupo [...] (Pinheiro, 2016, p.95).

4.2.1.4 Dimensdo Cultural (Conjecturas ingénuas)

O andamento da Relacdo Vincular entre os atores do processo, formandos e
Formadores pode ser interferido pela cultura local. E necessério trabalhar o ouvir e identificar
nao s6 os conhecimentos prévios, no que se refere aos contetidos sobre o que se quer ensinar,
a fim de fortalecer a dimensdo tedrica, mas também o que se dispde de experiéncias e
interesses atrelados. A escuta ativa € um mecanismo importante para dar subsidios e fortalecer
a dimensdo cultural. Entender o que os sujeitos pensam e querem a respeito da formacgdo,
mostrard indicios do que estdo dispostos a fazer e o que o move para tal. E preciso observar

além do que se diz, mas também o que se fala.

Quem “diz”, apenas transmite um recado, passa uma informacao, expressa o banal e
se em lugar da palavra uma outra linguagem usasse, esta, por certo e por igual, a
substituiria; ja aquele que “fala” vai muito além, pois da forma ao recado, desafia o
contetdo, interroga, investiga. Quem faz a magnifica pergunta em verdade esta
“falando”, quem apresenta uma seca ¢ insipida resposta esta apenas “dizendo”. O
discurso vazio, a oratéria indtil, o palavreado que a nada leva, sintetiza-se no
significado do “dizer”, mas a reflexdo que faz pensar, a frase que abre sonhos, a
metafora que invade a poesia expressa a grandeza da fabula, e portanto, a magia do
dizer (Antunes, 2014, p.27).

E diante do que se fala que podem surgir os principais resultados de uma
pesquisa. E dai que vem a importéncia de deixar os sujeitos dispostos para atuar no processo,
pois da comunicagdo muito se pode afirmar sobre os processos. Pode-se resgatar a Pedagogia
Mao no bolso como esse processo da escuta ativa. O ouvir € de suma importancia na

formacdo, que, por meio de conjecturas ingénuas, podem construir 0s processos.
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Inicialmente, pode haver alguma resisténcia dos professores para o trabalho e
alguns medos podem surgir no pesquisador, mas € necessdrio trabalhar e ressignificar as
crengas, pois estas podem interferir no processo da formagao. “[...] nossas crengas em relacao
as pessoas também influenciam o modo como agimos com elas” (Galand; Bourgeois, 2011,
p.188). E necessdrio, portanto, ouvir, acreditar e trabalhar a motivagdo para a atividade, a fim
de obter uma boa relacao.

Pode-se falar também na motivacdo do professor em participar da formacao.
Aquele pouco motivado, talvez ndo traga bons resultados. De acordo com Galand e Bourgeois
(2011) diversos comportamentos do individuo podem ser explicados pela teoria da
autodeterminacao.

A motivacdo que reflete o nivel de autodeterminagdo subjacente ao
comportamento sdo: motivagao intrinseca, que faz com o que o individuo contribua com a
atividade por motivos internos, prazer, boa sensacdo em relacdo a execucdo ou motivagao
extrinseca, que podem ser do tipo externo, por uma obrigacdo, introjetado, recai numa pressao
parcial social, identificada quando ele considera importante e verifica realmente o valor da
atividade a ser realizada ou ainda, integrada, quando o individuo ja identifica aquela atividade
coerente com o que ele acredita, atingindo o nivel mais alto de autodeterminagao.

Procura-se, portanto, que o professor se identifique com a atividade e se a integre
em sua pratica. Dessa forma, espera-se que ele esteja mais preparado para a mudanca. E
possivel, portanto, influenciar o nivel de autodeterminacio dos sujeitos pela relacdo vincular,
entendendo a cultura local. A autodeterminacao dos sujeitos que irdo fortalecer a proatividade.
Um sujeito proativo passa a tomar decisdes e acdes de forma mais espontinea, sem a
necessidade de tantos estimulos externos, e dessa forma, espera-se a sustentabilidade das
mudancas. Ou seja, ao sair de cena, a formagao pode continuar com os proprios sujeitos.

No que se refere ao Formador/ pesquisador, esse também deve estar motivado e
comprometido no processo. A experiéncia dos autores em 2020 como Formadores do III
Projeto Fedathi, e da Formagdo Sequéncia Fedathi, projetos de extensdo promovidos pela
UFC e UFC-UNILAB, respectivamente, em parceria com o Laboratério de Pesquisa
Multimeios, originaram a Figura 12, que indicam a postura esperada para mediar as
formagdes, concepgdes analisadas a partir das experiéncias, vivéncias e leituras prévias, por
meio de erros e acertos dentro das formacoes.

O professor, bolsista, aluno de pods-graduagdo ou qualquer outro profissional
interessado em participar de um projeto precisa estar disposto a aprender, a se modificar. Caso

algum participante interessado, ndo tenha o dominio da Sequéncia Fedathi, precisa estar por



dentro do que estd acontecendo, lendo e buscando sempre ajuda, observando para aprender.

Figura 12- Identificando concepg¢des necessarias para Formadores trabalharem com a Sequéncia Fedathi

Ter disponibilidade, colaborar e
entender a esséncia do projeto

Estabelecer Vinculos
( Relagdo Vincular)

Planejar, mediar, produzir
coletivamente relatorios de
encontros e atividades

Avaliar, refletir, popularizar
resultados entre o grupo e
publicizar

Ter iniciativa, ler e contribuir

com materiais para a formagdo

Ter Expertise na Sequéncia
Fedathi e estudar as leituras de
preparagio
Participar do momento de
chegada dos cursistas na
formag8o | Sensibilizagdo do
cursista)
Estabelecer os objetivos de sua
participagdo no projeto
{Sensibilizagdo do formador)
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Fonte: Encontros Universitarios UFC, 2021.

Outro aspecto fundamental a ser levado em consideracdo nas formacdes &
respeitar o cotidiano dos atores da formacao, fortalecendo esse espaco. Para os professores

Tardif (2020) afirma:

[...] € impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem coloca-los
em intima relagdo com o que os professores, nos espagos de trabalho cotidianos, so,
fazem, pensam e dizem. O saber dos professores é profundamente social e &, ao
mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o incorporam a sua
prética profissional para a ela adapté-lo e para transforméa-lo (p. 15).

O professor realiza um processo de investigacdo de sua prética, tentando
visualizar a sequéncia no seu proprio local de trabalho. Com isso, € possivel compreender a
natureza de suas praticas e adaptar de acordo com sua realidade, podendo transformd-las.
“Eles ndo podem evocar novas praticas a partir do nada ou transpd-las de imediato [...]”

(Hargreaves, 2002, p.114). E necessario um processo de implementagio.

[...] um processo de descoberta mitua e de aprendizagem coletiva, através do
compartilhamento de experiéncias e situacdes profissionais variadas, mas que tém
ressondncias comuns. Em resumo, tentar compreender melhor o que vivem os
outros, a fim de — através desse esforco de compreensdo — melhor compreender a si
mesmo, 0 mesmo tempo em sua singularidade e em seu pertencimento a uma certa
universalidade: esse é um dos principais desafios cientificos e também culturais,
éticos e educativos da nossa época (Tardif; Lessard, 2014, p.7).

4.2.2 Etapas formativas (3S)

As etapas foram consideradas como Sensibiliza¢do, Reflexdo para Mudanca e

Sustentabilidade, como pode ser visto na Figura 13.
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Figura 13- Método de Formagao Sequéncia Fedathi

SEQUENCIA FEDATHI

SENSIBILIZACAO

SUSTENTABILIDADE

Fonte: Elaborado pelos autores.

4.2.2.1 Sensibilizacdo

Investigados os trabalhos do Laboratério de Pesquisa Multimeios apresentados

neste trabalho, foi observada a Sensibilizagdo, como parte do método de formagdo, que € de

suma importancia, pois pode direcionar os sujeitos a melhor apreciarem a proposta de

implementa¢ao de uma formacgao. “Essa fase como o préprio nome sugere, € a etapa onde a

comunidade serd sensibilizada para colaborar e participar ativamente das atividades do

projeto” (Texeira, 2010).

Baseado no Circulo de Cultura de Paulo Freire, Texeira (2010) aponta como

ocorreu a sensibilizacdo no CRID, onde se discutia os problemas de realidade local, para que

o grupo de Formadores se organizasse para criar acdes de interesse coletivo.

z

Inicialmente, a sensibilizacdo é realizada com as liderangas locais, tais como,
cooperativas, associacdo comunitdria e conselhos escolares através de reunides que
objetivam tratar de assuntos como os possiveis locais do laboratério, quem tomara
conta do espacgo, qual o papel da comunidade ao receber o projeto. Posteriormente,
em intervalo de no miximo trés semanas, convoca-se uma assembleia geral na
comunidade onde deverdo estar presentes professores, estudantes, pais, liderancas
locais, ou seja, todos os membros da comunidade. Preferencialmente, o local
escolhido para reunido é um espago publico e previamente divulgado. Durante essa
reunido, os membros da comunidade sdo questionados sobre os beneficios que um
projeto de inclusdo sociodigital poderd trazer para a comunidade de forma geral,
quais as possibilidades do uso do computador e da internet e se eles gostariam que a
comunidade tivesse um espago com computadores conectados a internet onde todos
os moradores pudessem ter acesso e formagao gratuitamente.

Ou seja, existe um encontro inicialmente com as “autoridades” do local, a fim de

convencer primeiramente quem tem “maior hierarquia”, para pdr fim chegar nos outros

membros, envolvendo todos nesse processo. De cima para baixo, numa constante valorizacao

de ideias e convencimento de que o projeto ird agregar valor a comunidade. E necessario
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conhecer bem a cultura local e estabelecer uma boa Relagdo Vincular para facilitar o processo

da Sensibilizacdo. A dimensdo cultural e relacional é mais forte nessa etapa.

4.2.2.2 Sequéncia Fedathi (Reflexdo para Mudanga)

“O pensamento alimenta-se da realidade externa e é produto direto da experiéncia.
O ato de pensar caracteriza-se por ser dispersivo, natural e espontaneo. A reflexdo, porém,
requer esforco e concentracdo voluntaria. E dirigida e planificada” (Cervo; Bervin, 1983,
p.34). E dificil, portanto, controlar os pensamentos, mas a reflexdo exige um empenho ativo
da incidéncia no pensamento. Refletir é questionar, mas € preciso vir acompanhada de agdo, a
fim de que se tenha uma interferéncia, caso essa seja uma resolucdo para a reflexao.

Assim como estar focado em algo, faz com que vdrias vezes o objeto focado
apareca em pensamento espontaneamente, ou até porque vdrias situagdes o fazem lembrar, s
reflete mesmo sobre esse objeto quando se pergunta: serd que vale a pena? O que devo fazer?
Qual o proximo passo? “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p.38).

Nesse caso estd se gerando uma concentragdo para responder a um
questionamento ou concluir um raciocinio. O que se procura, portanto, em uma formacao de
professores, por exemplo, é que o professor ndo apenas pense vdrias vezes nos problemas de
sala de aula, a fim de proferir abertamente, pelas salas dos professores, seus
descontentamentos, mas que reflitam em estratégias de mudanca e se disponibilizem a
executa-las.

Assim como se espera do professor, que na metodologia de ensino, ele repense
sua pratica, a formacdo com a Sequéncia Fedathi é trabalhada para que o sujeito reflita e se
coloque para a mudanca.

“Uma mudanga de concep¢do e uma nova atitude profissional vém requerer,
porém, novas propostas para a formacao dos professores, de forma especifica para aqueles
que ja estdo no exercicio do magistério[...]” (Sousa, 2013, p.68).

Além do mais,

[...] uma mudanca de pratica ndo acontece da noite para o dia. Ela deve ser precedida
ou caminhar simultaneamente a uma mudanga de concepg¢do, pois mudar a atuacdo
em sala de aula ndo depende apenas de uma mudanca na forma de organizar as
turmas e da socializacdo de metodologias e uso de recursos didaticos. A mudanca na
préatica docente passa antes por uma maneira diferente de perceber a realidade, o que
s6 acontece quando se passa a ver e compreender o mundo e a educa¢do numa
perspectiva diferente[...]. (Sousa, 2013, p. 90).

-

E necessario se colocar para mudanca. Muito se fala em mudancga dos atores do
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processo educativo, em artigos, livros, dissertagdes e teses com a Sequéncia Fedathi. Borges
Neto (2017) reitera que a Sequéncia Fedathi procura “promover mudancas nas agdes do
professor que passa a ser o mediador do processo de ensino” (p.5).

Para Menezes (2017), a Sequéncia Fedathi é uma proposta metodoldgica que
propde a mudancga na condugdo da aula. Além disso, “as mudangas nas atitudes do professor
refletem na dindmica discente” (Mendonga, 2017, p.14). Ou seja, para o professor existe a
“mudanca de comportamento no proprio ato de ensinar, enquanto para os alunos, no modo de
aprender” (Menezes, 2018, p.221).

As mudancas, portanto, precisam partir do mediador da transformacdo, seja o
professor no ensino, seja 0 Formador em uma formagdo. “E essa mudanca de atitudes, do
aluno e do professor, s6 acontece se o espaco da sala de aula proporcionar e admitir que o
estudante assuma outra postura.” (Sousa, 2015, p.198). E necessario portanto, criar um

ambiente favoravel.

A Sequéncia Fedathi [...] tem como principio pedagégico e formativo a mudanca de
postura do docente, a partir de acdes que coloquem o aluno em situacdo de
aprendizagem. E direcionada para a melhoria da prdxis pedagdgica visando 2
postura adequada do professor, e pode ser utilizada em diversas dareas de
conhecimento partindo da premissa de que uma constru¢do deve ser executada,
integrando o projeto tedrico e pratico em acdes didaticas concretas (Santos, 2018,
p-85).

Santos aponta, portanto, essa mudanca ndo apenas em Matemadtica, proposta
inicial da Sequéncia Fedathi, mas em outras dreas. Fontenele (2017) ainda reforca as etapas da

sequéncia como agente modificador:

[...]tanto no que se refere as atitudes do professor quanto as atitudes do aluno, de
modo que este dltimo deverd ser um participante ativo durante toda a aula, seja
resolvendo as atividades, discutindo as solucdes encontradas ou verificando a
formalizacdo do contetido realizada pelo professor. (p.78).

De fato, antes se ansiar que o aluno mude, é necessdria a mudanga do préprio
professor, ¢ em uma formagdo, “a mudanga deve comecar pelo Formador” (Santos, 2018,
p.91). Esta mudanca pode ser refletida também nos espacos do Laboratério de Pesquisa
Multimeios, durante as vivéncias com projetos que passam pela experiéncia com a sequéncia.
“As vivéncias com Fedathi nesses projetos também implicavam diretamente uma reflexdo na
acdo e sobre a agdo, assim como mudanga tanto na atitude do professor de sala de aula, como
também no professor-pesquisador vinculado ao Multimeios™ (Torres, 2014, p.14).

Vale ressaltar que a Sequéncia Fedathi ultrapassa os limites do Laboratério de
Pesquisa Multimeios, longe de ser um espaco inico de modifica¢ido, mas espaco de génese de

transformagao, invadindo e permeando outros espacos de pesquisa. Para Lima (2016, p. 53) “a
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transformacgdo da atitude do professor é a primeira e a mais importante mudanca que deve
acontecer nessa nova visdo de ensino”, ja que ¢ ele um agente transformador para o aluno.
Para Freire “Todos temos o direito de mudar, de pensar e de agir diferentemente,

de como pensdvamos e agiamos ontem” (2015, p.47). Freire afirma:

[...] somos velhos ou mogos muito mais em fungdo de como pensamos o mundo, da
disponibilidade com que nos damos, curiosos, ao saber, cuja procura jamais nos
cansa e cujo achado jamais nos deixa satisfeito e imobilizados. Somos mogos ou
velhos muito mais em func¢io da vivacidade, da esperanga com que estamos sempre
prontos a comecar tudo de novo, se o que fizemos continua a encarnar sonho nosso
[...] somos velhos ou mocos muito mais em fungdo de se nos inclinarmos ou ndo a
aceitar a mudancga como sinal de vida [...] (Freire, 2015, p.70).

Freire acredita que a mudanga € uma caracteristica intrinseca a condi¢do humana,
os seres estdo em constante transformacao, e a educacdo desempenha um papel fundamental
nao s6 no processo de mudanca social, mas pessoal. Os sujeitos conscientizando-se e
empoderando-se, tornam-se criticos e capazes de mudar o mundo. O didlogo e a participacio
ativa sdo importantes, pois no didlogo critico, compartilham experi€ncias e se tornam agentes
ativos para o processo de aprendizado.

Schon (2000) afirma que “os educadores questionam de que forma profissionais
maduros podem ser ajudados a renovar-se de modo a evitar o esgotamento, € como eles
podem ser ajudados a construir seus repertorios de habilidades e ideias continuas™ (p.23). Para
Schon (2000) ensinar profissionais a serem reflexivos é como ensinar danga para alguém que
estd dancando. Ou seja, é fazer com que se mova em um novo passo, dentro do seu

movimento, fazendo ajustes.

[...] um arremessador de beisebol adapta seu estilo de arremesso as particularidades
de um batedor especifico ou de uma situagdo de jogo. Para opor-se as mudangas nas
estratégias de um oponente, um jogador de t€nis executa variagdes em seu jogo em
fragdes de segundos. Pode-se dizer, em casos como este, que o executante responde
a variacdo, ao invés de surpresas, porque as mudangas no contexto e nas respostas
ultrapassam as fronteiras do familiar (Schon, 2000, p.34).

Ou seja, Schon afirma que nas praticas cotidianas, continuamente sobre suas
acdes pode-se promover a mudanga diante a “reflexdo na ac¢do”. O conhecimento téacito
advindo da prética pode ser dificil de argumentar explicitamente, portanto a mudanca efetiva
pode ocorrer nas préticas cotidianas, onde a reflexdo pode levar a inovagdo, utilizando dos
erros como importantes aliados para a aprendizagem, promovendo adaptacio e
desenvolvimento. Para Schon, a mudancga pode ser facilitada em ambientes colaborativos, por
meio da troca de perspectivas e experiéncias, em uma aprendizagem coletiva, ajustando as
circunstancias.

No que se refere a mudanga, Dewey declara:
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[...] o mundo em que até os homens mais inteligentes dos tempos idos julgavam
viver, era um mundo fixo, um dominio onde qualquer mudanga somente se
processava dentro de limites imutdveis de inagdo e permanéncia, um mundo onde a
fixidez e a imobilidade... era superior, mais importante em qualidade e autoridade,
do que o movimento e a mudanga (1959, p.82).

Dewey (1959) defende a impermanéncia, “uma busca continua, dada a
mutabilidade incessante do mundo” (p. 154), e defende a experi€ncia como um processo
dindmico e continuo, como uma caracteristica essencial para a mudanca. O resgate de
experiéncias passadas é importante, seja por comparagdo, reorganizacdo e reconstru¢do de
ideias para novas repostas em meio a situagdes, verificando a resolu¢do de problemas para a
promocao da mudanca, defendendo o método cientifico, ndo de forma isolada, mas dentro de
um contexto, onde as situagdes reais sdo importantes para a capacidade de se adaptar a novas
situagdes, gerando aprendizado.

Para Hargreaves (2010) um dos impedimentos para mudanca € quando
professores tem muito interesse por sua autonomia, acreditando que o compartilhamento pode
ser uma ameaca, resistindo, isolando-se em suas préprias salas de aula, sem muitos feedbacks
de suas praticas e pouca probabilidade de se envolverem em mudancas substanciais e
coletivas.

Portanto, Hargreaves destaca a importancia da colaboragdo entre educadores
como forca motriz para a mudanga educacional, compartilhando praticas eficazes para juntos
alcangar um objetivo comum. E necessdrio dar voz e autonomia para os professores, levando
em conta o contexto local. Ou seja, as mudancas devem ser adaptadas as caracteristicas da
escola.

Assim como Borges Neto, o autor prega pela sustentabilidade de mudancas a
longo prazo, no lugar de intervencdes a curto prazo, criando uma cultura de aprendizagem
continua, onde cada escola possa ser uma comunidade de aprendizagem coletiva, o que
implica uma abordagem colaborativa, e compartilhamento continuo de conhecimento,
evitando o isolamento dos professores, que para ele constitui “o obstdculo mais evidente a
mudanga” (Hargreaves, 2010, p. 147).

Perrenoud (2000) destaca a importancia da reflexdo sobre a pritica como caminho
para que os professores repensarem suas estratégias de ensino, sugerindo que se engajem em
reflexdes constantes, adquirindo habilidades e conhecimentos além da especialidade de ensino
enfatizando a ideia de que os professores devem ser aprendizes ao longo da vida, dispostos a
se atualizar e a adquirir novas competéncias a medida que a sociedade e a educacdo evoluem,

colaborando com os pares, por meio de didlogo continuo, promovendo mudanga e
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desenvolvimento profissional.

4.2.2.3 Sustentabilidade

Sustentabilidade refere-se a capacidade de conservar algo ao longo do tempo,
garantindo sua continuidade e equilibrio. Procura-se, portanto, em formagdes fedathianas
mudancas sustentaveis.

E fécil identificar a sustentabilidade no dia a dia. Como uma dieta muito restritiva,
que fornece uma perda caldrica grande, talvez seja insustentdvel, pois o retorno ao padrdo
antigo de alimentacdo podera levar novamente a resultados antigos, e ganho de peso.

Os crescimentos devem ser sustentaveis. Por que o avido Concorde ndo continuou
a funcionar? A aeronave supersdnica permitia voos muito rapidos, mas tinham um alto custo,
preocupacdes ambientais, preocupacdo com a seguranga, entre outros. Era um crescimento
insustentavel e precisou ser repensado assim como o retorno a Lua desde a dltima missao
Apollo em 1972. Algumas estratégias precisam ser repensadas, para dar continuidade aos

movimentos.

Nosso habitus é constituido de estratos sucessos de esquemas, sendo que os mais
recentes inibem, primeiramente de maneira voluntdria, depois de forma menos
consciente, a utilizacdo de esquemas anteriores. A juncao entre um esquema de acao
e um esquema inibidor constitui, pouco a pouco, um novo esquema. Sabe-se,
contudo, que “o natural pode voltar a galope” em certas circunstancias (Perrenoud,
2000, p.173).

Essas mudangas precisam ser sustentdveis para que 0s esquemas antigos, nao
voltem a ocupar o lugar do novo que foi construido.

Segundo Santana (2019), Franco (2005) apresenta preceitos de pesquisa e acao
encontrados dentro das praticas dos atores do CRID. Diante das consideragdes, apresenta-se
um quadro onde se procurou sintetizar o que se identificou como Acdes para o fortalecimento
da Sustentabilidade, como forma de entender como pode ocorrer a emancipacao dos sujeitos.

Veja Quadro 7.

Quadro 7 - Agdes identificadas para fortalecimento da Sustentabilidade

Encontrar solugdes conjuntas de problemas;

Realizar dindmicas coletivas com os participantes;

Pesquisar no préprio ambiente de prética,

Trabalhar com temas do interesse do grupo;

Discutir de forma critica-reflexiva a realidade com base nos preceitos da Sequéncia Fedathi;
Tomar decisdes coletivas;

Articular a producdo do que se foi trabalhado pelos sujeitos;

Fonte: Elaborado pelos autores.

Espera-se dessas agdes melhorar a sintonia entre os participantes, criar reflexdes,
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gerando maior compromisso com a formagdo, com apreensdo dos achados das discussdes.
Levando em conta que € necessdrio tempo para alcancar a sustentabilidade, criando nos
sujeitos um desenvolvimento cultural, uma nova forma de visualizar, gerando mudanca
significativa na pratica. Percebe-se que valorizar a dimensdo relacional e cultural fortalece a

Sustentabilidade.

Dessa forma, no topico a seguir apresenta-se uma proposta que se encaixa nesse
modelo, visto que por vdrios processos podem ser aplicado um método de formacdo da

Sequéncia Fedathi.

4.3 Formacao Fedathi Generalizada

A Formagdao Fedathi Generalizada se baseou inicialmente no PROFEM. O
PROFEM ¢ uma proposta de formacdo de professores que tem como base a Sequéncia
Fedathi. E um projeto com foco na postura do professor, elaborada pelo Grupo de Ensino de
Matemdtica do Laboratério de Pesquisa Multimeios (GEM?) da Universidade Federal do
Ceara (UFC). A proposta possui os pilares dos encontros presenciais no planejamento escolar
do professor, com contribui¢des complementares no Ambiente Virtual de Ensino (AVE).

Com o caminhar da pesquisa, notou-se uma forma fedathiana de fazer entre as
formagdes do Laboratério de Pesquisa Multimeios, o que originou o Método de Formacgdo
Sequéncia Fedathi, apresentado anteriormente. Resgatando, portanto, que existe uma esséncia
fedathiana de se trabalhar com formacgdo. Na Figura 14 pode-se observar a ideia inicial da

Formacdo Fedathi Generaizada e como foi remodelada.

Figura 14- Inspiracdo da Formacdo Fedathi Generalizada no decorrer da pesquisa

1° momento: PROFEM h

2° momento: CRP—CRID-PROFEM-
PROJE;I' O FEDATHI-FORMACAO EORMAGAO FEDATHI
SEQUENCIA FEDATHI {UNILAB)

GENERALIZADA
Ampliagio: FORMAGAO COM
SEQUENCIA FEDATHI EM TESES E
DISSERTACOES {2002-2020)

Fonte: Encontros Universitarios UFC, 2022.

No primeiro momento o PROFEM era a ideia padrdo, que se ampliava,
principalmente pelo fato de sair da Matematica e ir para outras areas, mas no segundo
momento outros trabalhos foram observados para se retirar a esséncia de se trabalhar com a
Sequéncia Fedathi. Por fim, acredita-se que muito pode ser encontrado dessa esséncia nos

trabalhos de ampliacdo, que nao foram investigados, além dos apresentados nesta pesquisa.
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O professor realiza primeiro o trabalho inverso ao do cientista, uma
recontextualizacdo do saber: procura situagdes que déem sentido aos conhecimentos
que devem ser ensinados. Porém se a fase de personalizac¢do funcionou bem, quando
o aluno respondeu as situagdes propostas ndo sabia que o que “produziu” é um
conhecimento que poderd utilizar em outras ocasides. Para transformar suas
respostas e seus conhecimentos em saber deverd, com a ajuda dos professores, re-
despersonalizar e re-descontextualizar o saber que produziu, para poder reconhecer
no que fez algo que tenha cardter universal, um conhecimento cultural reutilizavel (
Brosseau, 1996, p.48).

Ou seja, observou-se o que aconteceu em outras formagdes, retirou-se o contexto,
e gerou-se um modelo formal, inserindo novamente uma particularidade: Formacgdo Fedathi
Generalizada.

A Formacgdo Fedathi Generalizada € estruturada com a Metodologia de Pesquisa
Sequéncia Fedathi e a Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi, ampliada também para
vdrias dreas do conhecimento, o que torna um passo importante na generaliza¢do dos estudos
da teoria. A Sequéncia Fedathi foi inicialmente concebida para professores da area de
Matematica, mas nao se aplica somente a esta area. “[...] a Sequéncia, embora tenha raiz na
Matemética, ndo se restringe somente a essa drea de conhecimento” (Torres, 2014, p.153).

O que antes se tratava do aluno agir como um matematico, propde-se para uma
generalizacdo dos passos do pesquisador, o que significa que o estudante pode ser o
pesquisador do conteddo a ser estudado. Veja Figura 15. Ou seja, “[...] se for numa aula de
Historia, que o aluno possa agir como um historiador, se numa aula de Biologia, que aja como

um bidlogo, e assim com outras areas de ensino” (Fontenele, 2018, p.88).
Figura 15- Ampliacdo dos Passos de um Matematico para demais dreas
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A generalizagdo € a construcdo de um modelo que sirva para diversas situagdes,

sejam elas similares ou diferentes. Acredita-se, portanto, que os passos de um mateméatico
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possam ser também os passos de um pesquisador, seja qual for sua darea. Utilizou-se
inicialmente o PROFEM para a Matematica, mas a proposta considerou apresentar para todas
as areas, justificando, portanto, uma Formacgao Fedathi Generalizada.

A perspectiva da Formacgdo Fedathi Generalizada € que o professor passe por um
processo de transformacao de prética, j4 que muitas vezes tem um autoconceito de sua praxis,
mas ao se deparar com a observacdo e reflexdo, pode colocar-se em um desequilibrio para sua
transformagao. Caso alguma circunstancia entre em desacordo com o conceito que ja tem pré-
estabelecido, seja por observacdo deduzida, experi€éncia ou exame direto do efeito do seu
comportamento sobre os alunos, colegas de trabalho ou outros, poderd corrigir “[...] esta
informagdo de trés modos: pela racionalizacdo; pela projecao e pela resisténcia ou repulsdo”
(Mosquera, 1977, p.114).

Um dos motivos para este ultimo caso acontece “[...] quando ficam aquém de
expectativas criadas por eles proprios a respeito do seu desempenho como especialistas [...]”
(Schon, 2000, p.18).

O primeiro ciclo, pode ser considerado como Plateau da formacdo. Este ciclo
pode ser realizado de forma ripida, durante o processo de Sensibilizacdo, a fim de entender
um pouco do que sabem os professores sobre préticas, e o que falam sobre sua propria prética.

Ver Figura 16.

Figura 16- Estrutura da Formacdo Fedathi Generalizada
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Fonte: Elaborada pelos autores.

As etapas da Formacao Fedathi Generalizada tem correspondéncias com as etapas
da Sequéncia Fedathi, Tomada de Posi¢ao, Maturacao, Solu¢do e Prova. A etapa de Vivéncia
antes era chamada de Execucdo, mas com os estudos acredita-se que Vivéncia traz uma ideia
de experimentacdo que Execu¢do ndo traz, ja que este ultimo parece vir de uma acdo mais

mecanizada. A seguir foram apresentadas as etapas da formacao.
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4.3.1. Tomada de Posicao (Ensaio Teorico)

Inicialmente € necessdario discutir o que norteia a postura do professor que quer
vivenciar a Sequéncia Fedathi, entdo sdo refletidas as etapas e os fundamentos da Sequéncia
Fedathi diante da realidade cultural da escola, de modo que vérios professores de &reas
distintas expressem em seu contexto como cada elemento pode se apresentar, identificando
como se cria um problema em sua drea, como seria uma prova a luz da Sequéncia Fedathi,
constituida a partir da prépria metodologia de ensino da Sequéncia Fedathi, ndo levando o
contetido pronto para os professores, mas desenvolvendo com eles, de forma conjunta, a
estrutura para cada etapa e fundamentos dentro de sua drea, seja ela Matematica, j4 bastante
discutida entre os que estudam a metodologia, seja na Quimica, Biologia, Fisica, Historia,
Geografia, Portugués, Inglés, Artes ou Educagdo Fisica.

Na Tomada de Posicdo € apresentado o problema inicial, etapa em que os
professores tém as primeiras nogdes e investigacdes tedricas sobre metodologia de Ensino
Sequéncia Fedathi para que sejam inseridas gradativamente em suas préticas. Nesse momento,
comecam a ser refletidas possibilidades de aplicagdo, e interfaces com a pritica dos
professores em formacdo. Comparando com a fase Tomada de Posicdo (Problema), da
metodologia de pesquisa, considera-se que se trata também da “[...] lapida¢do e especificagdo
do desafiante problema a ser investigado” (Menezes, 2018, p.26), ou seja, € nessa etapa em
que acontece o estudo do que se quer trabalhar, o propdsito e suas possibilidades. A etapa
apresenta aos professores um real problema, inserir em sua pratica essa metodologia, e para
isso constroem-se subsidios para que possa ir internalizando os conceitos e tentando observa-
los em sala de aula. A primeira etapa da forma¢do compreende também o estudo do poligono

de Fedathi. Ver Figura 17.
Figura 17- Poligono de Fedathi
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Fonte: Borges Neto, Pinheiro, Oliveira, Barbosa, Xavier, 202221

21 https://www.youtube.com/watch?v=NMAjY X _ndh4.
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De acordo com Barbosa (2020) o poligono de Fedathi, ¢ uma abordagem que
utiliza a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi para organizar acdes pedagdgicas. Esse
modelo busca integrar diversos recursos, incluindo tecnologias digitais e metodologias ativas,
considerando todos os elementos e sujeitos envolvidos na acdo pedagdgica. A concepcao do
poligono pressupde a imersdo do docente na postura fedathiana, mediando a acdo educativa
na sala de aula ampliada, utilizando artefatos, linguagens e tecnologias diversas para
promover o desenvolvimento continuo do raciocinio, saber e conhecimento dos estudantes.
Alguns fundamentos de exploracdo para abordagens de elementos além da prépria definicao

sdo apresentados no Quadro 8:

Quadro 8 - Fundamentos de Exploragao de elementos da Sala de Aula Fedathi

Trabalhar o erro Emoc¢ao; Motivacao

Plateau Pré-Requisitos; Conhecimentos Prévios; Revisdo

Situagdo Generalizavel Raciocinio Légico-Dedutivo

Contextualizagdo Dentro da drea x Fora da area

Problema

Problema x Exercicio

Simplificagdo

Enxugar gorduras

Acordo Didatico

Implicito e Explicito

Pergunta

Direcionamento

Contraexemplo

Correcdo do erro

Pedagogia mio no bolso

Efeito Topézio; Tempo didético x Tempo reldgio

Maio na massa

Sala de aula investigativa

Gambiarra

Criatividade

Fonte: Elaborado pelos autores.

Este quadro é apenas uma forma de relacionar alguns conteidos de importancia
para tais elementos, ndo necessariamente foram apresentados dentro dessa estrutura, mas
colocados como pontos-chave para puxar discussdes dentro da formagdo. Nao
necessariamente existe um encontro sobre Perguntas, mas durante uma discussdo sobre
caminhos a ideia é que a pergunta apareca como solucdo. E necessario um encontro especifico
para determinado elemento caso os Formadores achem necessdrio. A ideia € que eles surjam
naturalmente durante as discussoes.

O estudo inicial da metodologia de ensino que dd suporte, assim como a
constru¢do de mais possibilidades de aplicacdo, vivéncias, discutidas dentro de uma mesma
drea ou em conjunto, podem gerar o amadurecendo de como, e do porqué inserir essa
estrutura em vivéncias em sala de aula a partir de suas etapas e fundamentos, criando as

primeiras conjecturas ingénuas, construindo o Plateau, e as possibilidades da real
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generalizacdo da Sequéncia para outras areas de conhecimento.
4.3.2. Maturagao (Planejamento)

No Planejamento sdo elaboradas as sessdes diddticas, onde sdo preparados
modelos especificos a fim de atingir os objetivos esperados relativos aos conteidos e as
mediacdes, ou seja, as expertises para as dreas, e habilidades com a metodologia
fundamentada na etapa anterior. Essa etapa se assemelha com a Maturagdo (Modelizagdo).
“[...] ou seja, como existe uma situacdo que deve ser resolvida, entdo devera ser elaborado um
modelo de resolu¢do do problema” (Menezes, 2018, p.27). No caso o modelo é a propria
sessdo didatica atrelada a mediacao.

Os professores podem utilizar algumas bases de pesquisa para refletirem sobre
possibilidades de elaborag@o ou o préprio livro diddtico como inspiracio para a construcao de
sessOes diddticas. Inicialmente essa segunda etapa seria dividida em dois momentos: 1)
Planejamento por 4rea para objetivos especificos do conteiido e 2) Planejamento conjunto
para objetivos da metodologia, mas durante a vivéncia da Formacdo Fedathi Generalizada,
percebeu-se a necessidade de primeiro trabalhar o conjunto para discutir o planejamento e
somente depois olhar as particularidades, planejando individualmente por drea com o
professor. Aconteceu uma troca do primeiro momento para o segundo, € por vezes, um

acréscimo de um terceiro momento, a apresentacdo do planejamento. Ver Figura 18.

Figura 18 — Maturacdo - Planejamento

PLANEJAMENTO
ETAPA 1 ETAPA 2
PLANEJAMENTO PLANEJAMENTO POR
CONJUNTO AREA PARA OBJETIVOS
PARA OBJETIVOS DA ESPECIFICOS DO
METODOLOGIA. CONTEUDO.

Fonte: Elaborada pelos autores
No planejamento por drea, professores de dreas comuns, podem preparar-se

juntos, de forma colaborativa, pensando nas abordagens dos contetddos especificos para sua
area, ou seja, discutir dentro das especialidades especificas. “Para a Sequéncia Fedathi, o
planejamento € instrumento de trabalho e pesquisa, pois € nessa acdo que o professor

dimensiona sua aula, modela e prevé resultados para uma continua reconstru¢do de sua
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pratica” (Pinheiro, 2016, p.110).

Nesse momento a ideia € pensar em um conteddo especifico que se queira
trabalhar em sala de aula, definindo os objetivos a serem alcancados, antecipando os
caminhos percorridos pelos alunos em cada fase da metodologia e sua mediacdo para que se
conceba o que se espera do aluno, sempre pensando em caminhos plurais para que ndo se
quebre a criatividade dos estudantes, levando em conta também os conhecimentos prévios dos
alunos e os pré-requisitos dos contetidos. Nesse caso tem-se um trabalho colaborativo entre
professores de uma mesma drea, podendo planejar uma aula conjunta, ou contribuir cada um
para o planejamento do outro. Para essa etapa, foi utilizado o Apéndice B, Planejamento
Formacgao Fedathi Generalizada.

E ainda, dentro do planejamento por area ja pode existir além de uma construcao,
uma primeira reformulacdo da sessdo, ji& que os professores de mesma drea conseguem
contribuir na especificidade dos contetdos de modo que se tenha “[...] o0 menor numero de
ajustes durante sua execu¢@o” (Pinheiro, 2016, p. 114).

ApOs as orientagdes iniciais a construgcdo da sessdo é o momento de os professores
de diversas dreas exporem seus planejamentos, onde serdo acrescentadas contribuicdes dos
outros colegas que também ja trabalharam seus proprios planejamentos, ou dos colegas de
suas areas, ou seja, J4 passaram por esse momento de tentar inserir dentro do seu trabalho o
que foi feito. Sabem das dificuldades que os outros colegas passaram, pois tiveram seu
momento, se deparam com outros problemas e percebem as facilidades individuais que
tiveram, podendo contribuir, portanto, com os colegas a sua préatica. Neste caso, o trabalho
também é colaborativo pois todos ajudam o outro na meta comum de produzir um plano,
ressignificando e melhorando-os diante a discussdo apresentada. As linguagens de diversas
dreas se misturam.

Esta parte do planejamento possibilita, devido a variedade de disciplinas e
experiéncias, uma nova reformulacido do plano, que advinda por essa pluralidade de ideias e
momentos diferenciados fazem com que a reflexdo seja mais elaborada. Acontecendo um
momento de interacdes entre os grupos, que juntos refinam e reformulam seus planos por

meio de uma avalia¢do conjunta frente as demais com o foco na mediacao docente.
4.3.3. Solucdo - Vivéncia

A Vivéncia € o momento da prética da sessdo didatica planejada juntamente com sua
gravacgdo, autoavaliacao do professor, que pode ser complementada da avaliagdo de alunos e

relatos. O professor coloca em prética as ideias que foram construidas e amadurecidas na
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etapa do Planejamento. “[...] os primeiros relatos do que foi apurado na validagdo deverdo ser
testados visando a mensurar qualitativa ou quantitativamente se os dados obtidos podem ser
possiveis respostas para as perguntas de pesquisa.” (Menezes, 2018, p.27). Isto €, o professor
torna-se observador de sua prépria pratica e ja comeca a refletir os primeiros indicios se sua
sessao didatica € satisfatdria para atingir os objetivos.

Ou seja, a terceira etapa trata-se da vivéncia do plano construido em sala de aula,
ou seja, faz referéncia em colocar o planejamento em agao. Opta-se pela ndo interferéncia de
outros pesquisadores em sala de aula. E desejavel que o préprio professor grave sua aula, que
serd importante para o proximo segmento. Assim, o professor pode verificar a possibilidade
de realmente fazer essa vivéncia sem a interferéncia de outro pesquisador em sala de aula, a
ndo ser que durante a fase de planejamento alguns professores tenham combinado de realizar
uma aula conjunta.

H4 menos perda de alguns momentos de observacdo, com a auséncia de outro
pesquisador em sala de aula, tendo em vista que os fendmenos podem ser alterados com essa
interferéncia, j4 que por vezes, podem deixar os alunos com receio de perguntar, ou até
mesmo com vontade de testar o professor, modificando suas posturas. Veja a estrutura desse

segmento na Figura 19.

Figura 19- Solugdo- Vivéncia
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Espera-se que a filmagem, com um celular simples, aparelho comum de uso dos
alunos, possa interferir menos no decurso das atividades tornando a aula mais espontanea no
que se refere ao que ja vem acontecendo, embora apresente o aporte de uma metodologia
diferenciada na qual os alunos ndo estdo acostumados, mas que ja pode estar sendo inserida
aos poucos, tendo em vista as possiveis interferéncias e atividades no segmento de Tomada de
Posi¢do da formagdo. Além do mais, possui um plano bem elaborado com o cuidado de

muitos professores interessados na modificacao de préticas.
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Vale ressaltar, que apds essa etapa € interessante que exista uma autoavaliacdo do
professor, sobre aquela aula realizada a fim de rever inicialmente algum conceito, que se veja
e se observe melhor a luz do outro.

Vivencia-se e grava-se a sessdo, apos a aula realiza-se a avaliacido de alunos e do
professor envolvido, tanto referente a postura docente, como de outros elementos explorados

e pré-definidos juntamente aos docentes nas etapas de Ensaios Tedricos e Planejamento.
4.3.4. Prova - Refinamento

Por fim, no Refinamento, sdo analisados em conjunto, por meio das gravacdes de
audios e videos, questiondrios ou relatos, as préticas realizadas na etapa anterior, dai defini-se
entdo se € necessario retomar ao planejamento para uma possivel execucdo, ou se € inserida
no Banco de Dados com as devidas consideragdes.

Na etapa posteiror, definida como resultados, serdo realizadas as andlises das

aplicacdes do momento da validag@o. Na vivéncia do método de ensino, estd a prova
em que sdo efetivados o amadurecimento e a reflexdo sobre os momentos anteriores,

N

transformando ciclicamente esse percurso, sempre tendo que recorrer a etapa
anterior a fim de encaminhar para as préximas (Menezes, 2018, p.27).

Assim como na etapa da Prova na Sequéncia Fedathi refere-se a sistematizagao,
onde sdo aproveitados os momentos de aula para o fechamento, nessa etapa sao consideradas
erros e acertos para que se chegue a um resultado final, ou seja, amadurecimento e reflexao de
acordo com a etapa Resultados da Metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi. Na figura 20

encontra-se a estrutura desta dltima etapa da formagao.

Figura 20 - Prova - Refinamento

UTILIZAR PARA REFLETIR POR
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( RELATOS, PLANEJAMENTO
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QUESTIONARIOS) """ |DENTIFICADOS

REPLANEJAR

Fonte: Elaborada pelos autores
A reflexdo conjunta, resgata momentos que foram vivenciados em sala de aula. O
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professor, pode selecionar os momentos de sua aula que foram pontos-chave para a discussdo
e apresentar partes do video. Em grupo, a equipe reflete sobre o que poderia ser feito para
melhorar e quais foram os pontos fortes da aula. Inicialmente, acreditava que o grupo chegaria
a uma conclusdo sobre se seria necessdrio refazer a aula, voltando para a etapa anterior, mas
com o avancar da pesquisa percebe-se que a tnica justificativa para o retorno de uma aula € o
nao entendimento do aluno sobre o assunto. No que diz respeito a metodologia, ele sempre
pode ir inserindo em sua pratica no decorrer dos assuntos. Além da andlise de aulas, o
Refinamento ndo leva em consideracao apenas a avaliacdo da sessdo didatica, mas o percurso
de construcao do que se foi construido durante toda a formacao.

No refinamento define-se o que ainda pode ser melhorado. Nao existe uma ideia
geral de construir algo fixo, mas de analisar se a sessdo foi eficaz, apresentando possiveis
ressalvas. Se possivel as sessdes apresentadas sdo colocadas em um banco de dados. O banco
de dados n3o nem tem a inten¢do de ser algo rigido, mas de apresentar possibilidades
propostas na fase de formacao, ou seja, apresentar possibilidades dentro de diversas dreas com
a metodologia da Sequéncia Fedathi. O ideal é que todos os professores passem pelas etapas
de vivéncia para refletirem posteriormente sobre a propria pratica.

Portanto, o banco de dados faz referéncia as experiéncias dos professores com
Sequéncia Fedathi dentro da formacdo, que sdo propostas que também poderdo também nao
atingir seus objetivos. Menezes (2018) afirma que as criacdes de sessoes didaticas ndo podem
ser rigidas ou imutdveis, mas devem procurar mostrar potencialidades de transformacgdo na
pratica docente. Menezes (2017) acrescenta que esta forma de mediar ndo € uma receita de
bolo, pois possivelmente os conhecimentos prévios e as perguntas realizadas em sala de aula
serdo diferentes de turma para turma.

Observa-se que é o Refinamento ¢ algo ciclico, com varidveis de discussdes pré-
determinadas no planejamento, assim como situagdes ndo previstas no planejamento, ou seja,
novas situacdes podem surgir sugeridas pelos participantes. Embora o professor tenha
gravado sua aula, ndo precisa mostrar todo o video, pode determinar momentos especificos
para compartilhar com a equipe.

Deve-se reforcar ainda, que a formagao procura a imersdao. Nao existe um botao
de desligar a mediagdo com a Sequéncia Fedathi, a ideia é que o professor absorva
gradativamente em sua prética a nova metodologia que ird nortear sua pratica.

Vale ressaltar que a Formacdo Fedathi Generalizada foi desenvolvida nesse
trabalho para professores do Ensino Bésico, mas nao fecha possibilidades para ser trabalhada

em outros niveis de ensino. Deve-se refor¢ar também: para a formag@o nio existe um nimero
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exato de ciclos pré-determinados. O ideal serd trabalhar dentro dessas idas e vindas, em busca
da imersao, alcancando resultados cada vez mais satisfatérios no que diz respeito a sala de

aula investigativa com a Sequéncia Fedathi, promovendo a sustentabilidade da equipe.
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5 SOLUCAO - RESOLUCAO: DESVENDANDO A FORMACAO FEDATHI
GENERALIZADA

Nesta secdo foi descrito o modo como ocorreu a vivéncia da Formagdo Fedathi
Generalizada, assim como as devidas andlises. O cronograma a seguir apresenta 0s encontros
e acoes desenvolvidas no ano de 2022, visto que o projeto foi interrompido com a pandemia
em 2020; antes do posto a seguir, alguns encontros foram direcionados para conversa com
diretor, coordenadores e os proprios professores. O trabalho, portanto, ateve-se nos encontros

realizados em 2022 junto aos professores. No Quadro 9, apresentou-se o cronograma da

Formacao Fedathi Generalizada.

Quadro 9 - Cronograma da Formacao Fedathi Generalizada

2022 Etapa Quantidade de | O que foi feito ACOES:

planejamento encontros

s

1 Sensibilizagdo 1 Participacdo da Identificagdo do
Semana Pedagdgica Plateau.
dos professores. Relagdo Vincular.

Atividade da
montanha.
Convite para a
formacg@o.

2 Sensibiliza¢do 1 Encontro com o Identificacdo do
professor Herminio Plateau.

Borges Neto. Relagdo Vincular.
Convite para a
formacao.

3 Sensibilizacdo 2 Cadastro dos Acesso ao Moodle.
professores no espago | Trabalhando a
formacgao. autonomia.

Solucdo de problemas
na plataforma.
Exploracdo da
plataforma.

Ajustes de hordrios.
Tira davidas.
Atividade de Plateau.
no Moodle para
levamento de
interesses em
discussdo.

4 Tomada de 3 Discussao sobre o O que significa o nome

Posicao nome do grupo. do meu grupo? Qual a
Um encontro para importincia na minha
cada grupo. prética?
Grupos: Chamada para aulas
Pedagogia mao no gravadas a fim de
bolso discutir posturas dos
Pergunta professores.
Erro.

5 Tomada de 2 Andlise de uma aula Identificando
Posicao da Literatura: O elementos da
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conto, quem conta? Sequéncia nos videos
para discussao.
6 Tomada de 4 Andlise de uma aula Identificando
Posicdo de Quimical: A elementos da
Solucao é Misturar! Sequéncia nos videos
para discussdo
7 Tomada de 2 Criar e resolver Elementos da
Posicao problemas. Sequéncia
8 Tomada de 3 Palavras cruzadas: Elementos da
Posicao Encontro e Sequéncia
desencontro de ideias
9 Tomada de 6 Cartas fedathianas: Elementos da
Posicao Vamos jogar? Sequéncia
10 Maturagdo 2 Planejamento em Construgdo e discussdo
grupo. da sessdo didética.
11 Maturagao 5 Planejamento Construgdo e discussdo
individual. da sessdo diddtica.
12 Solucao 1 Vivéncia em sala de Vivéncia da sessio
aula. didatica
Encontro de
encerramento.

Apresentacdo da
Sessao didatica.

Exposi¢do de
resultados.
12 Prova 1 Encontro de Sistematizacdo da

encerramento Sequéncia Fedathi.

Apresentacdo da Levantamento das

Sessdo diddtica ideias de formacao.

Discussdo de Discussdo da

resultados apresentacio das
sessdes didaticas.
Resultados.

- Sustentabilidade | - - _

Fonte: Elaborado pelos autores.

O cronograma foi separado de acordo com as etapas Sensibilizacdo, Reflexao
para Mudanca (Tomada de posi¢cdo, Maturagdo, Solucdo e Prova) e Sustentabilidade.

Em 2022, foram realizados 12 planejamentos, que foram construidos e
readaptados conforme as vivéncias, para estar juntos aos professores, com 32 encontros
distribuidos entre janeiro e junho de 2022, realizados em momentos combinados com o0s
atores da formacao, aos sabados, apds o expediente, ou nos planejamentos semanais, em sua
maioria, na prépria sala dos professores.

Observa-se um bom investimento na Sensibilizacdo, com 4 encontros em 2022,
e com foco para a etapa da Tomada de Posi¢ado, a fim de discutir os elementos da Sequéncia
Fedathi, totalizando a maior parte dos encontros, 20 encontros, com 7 encontros para a
Maturagdo, 1 para Solucdo e 1 para a Prova.

A primeira parte da Solu¢do ndo foi contabilizada, j4 que cada professor se

colocou para vivenciar a sessao diddtica, sozinho em sala de aula, e na Prova, junto com os
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demais, expuseram suas opinides e resultados, ndo sé com a experiéncia da sessdo didética,
mas como a interferéncia da formacdo para sua pratica pedagdgica, considerando, portanto,
como uma espécie de Prova Coletiva, em que os professores no encontro final, apresentaram
suas experiéncias e junto com os demais construiram a Prova, realizando parte da Solugdo e
Prova no mesmo dia.

Observa-se a etapa de Sustentabilidade em aberto no Quadro 9, ja que € uma etapa
que nao se pode afirmar ainda durante a aplicacdo. Ela deve ser continua apds o processo de
formacgdo. Nao existem a¢des de manutengdo da formacdo, nem de constatacdo até entdo para
garantir o que permaneceu. A ideia é aumentar o nivel do Plateau da institui¢do em relagdo as

concepgdes apresentadas.

5.1 Sensibilizacao

O foco dessa etapa permeou o convencimento junto aos professores. A
Sensibilizacdo junto aos professores foi composta por 3 momentos: semana pedagdgica,
encontro de professores com Herminio Borges Neto e encontro de dividas e acesso ao

ambiente.

5.1.1 Semana Pedagogica: Que montanha quero subir?

Inicialmente foi entregue uma pasta aos professores com um lapis, um chocolate
uma caneta, um pincel, e um texto convite Apéndice C, Convite Formacdo Fedathi
Generalizada. Durante a mediacdo foi colocada uma série de questdes e explicagdes,
apresentando a estrutura da formacdo, garantido que a ideia ndo era levar contetido tedrico
para que fosse mais um trabalho para o professor.

De imediato, o coordenador apresentou a equipe relembrando as dificuldades dos
anos anteriores. “A proposta foi iniciada em 2020, 2021, mas acabou ndo deslanchando,
entdo esse ano queremos que seja um ano diferente, um ano de realizagoes, e que a proposta
possa seguir, dar encaminhamento” (Coordenadorl). O coordenador mostrou o interesse pela
proposta. E de fundamental importincia os gestores apoiarem o trabalho para que os
professores também possam se sentir seguros. O professor Herminio chama de “Xé Estado”,
onde o nicleo gestor ndo atrapalha, ja que estd de acordo e entende os beneficios da proposta.

Outro fator importante para esse momento inicial foi trazer professores de outros
areas. Como a pesquisadora desta tese € professora de Matemdtica da escola pesquisada,
muitos professores poderiam ter a falsa impressdo que a formagdo sé funcionaria para essa

area, tanto que o Coordenador2 pediu que o Coordenadorl apresentasse, reforcando: ‘ja que é
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da sua area”.
A fala do Formador contribuiu bastante, j4 que ele é das Ciéncias Humanas,

quebrando um pouco esse mito, e trazendo a universidade para dentro da escola.

Formador: O laboratorio tem como principio a colaborac¢do, a cooperagdo e o
compartilhamento de saberes que geralmente na escola estdo afastados. Pessoal das
humanas, das exatas, ld é tudo misturado. E interessante que é uma posicdo
horizontal, ou seja, além de estar misturado, todo mundo tem voz, tem vez e mais do
que isso, é participe da propria formagdo.

Estas informacdes sdo importantes pois mostram a diversidade do Laboratdrio,

trazendo os professores para perto, dando voz a todos.

Formador: Essa formagdo vocé precisa querer participar. Vamos propor
questionamentos para desequilibrar, e ai vocé vai ver como sair disso. Se ndo
estiver disposto a mudar e refletir nada na prdtica, ndo tem sentido fazer a
formacdo. A formagdo ndo é para a drea de matemdtica.

Observa-se aqui, que a formagao é colocada como opcional, para que o professor
decida se vai querer participar ou ndo, procurando trabalhar a autodeterminagdo do sujeito. O
sujeito precisa querer participar.

Formadora: Quando eu estava em sala, muitas vezes achava que dava uma aula
maravilhosa, porque dava o conteiido, os alunos ficavam em siléncio e eu saia
satisfeita por ter dado toda a matéria. Hoje eu reflito porque na hora da prova ele
tirava 2, 3. Poxa, mas eu passei todo o contetido! O que ele aprendeu?

A Formadora se colocou como alguém experiente, que ja passou por esse
processo de reflexdo, ou seja, a Formadora apoderou-se da formacdo que procura refletir a
pratica, e a formacdo a empoderou para tal mudanca e trabalho. Dessa forma, acrescenta-se
mais um ponto para a relacdo vincular, caso o professor participante se identifique com esses
mesmos questionamentos, podendo ser um espelho da sua pratica. Outras falas para o

fortalecimento da formagao foram:

Formadora: Queremos partilhar, as vezes o Histéria, faz algo e se a Quimical
soubesse, poderia realizar também. Até pensamos em encontros por drea porque nao
tem como reunir todos, a ndo ser em um momento como esse. Quem aqui estuda,
planeja, vivencia e depois avalia? E s6 o professor de matematica, de portugués?
Todos os professores fazem isso, e as praticas sdo iguais, € claro que quando penso
em conteido eu ndo posso ajudar o Histéria, mas a gente pode conversar sobre a
postura.

A ideia é fortalecer a unido dos professores da escola, para que compartilhem
entre eles suas ideias, o que deu certo, e o que ndo deu, fortalecendo a relacao dos professores,
pois ja ttm em comum as turmas, portanto, trazendo mais uma oportunidade de discussao
entre eles, lembrando também de que a ideia nao foi discutir os contetidos das especialidades,
mas a postura do professor em sala de aula, fortalecendo a ideia de a formacdo ser

generalizdvel por trabalhar em todas as disciplinas, pois a Sequéncia Fedathi trata da postura
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do professor.

Um questionamento importante foi a pergunta sobre a gravacao de aulas: “Alguém
aqui ja gravou uma aula e depois foi assistir?” (Formadora). Quase todos os professores
disseram que sim. O momento da pandemia fez com que as aulas fossem gravadas, o que
trouxe de positivo essa experiéncia com a gravagdo, porque ja se acostumaram com essa
pratica. Foi perguntando sobre a criticidade da aula, pois por vezes ndo se sabe se estd sendo
claro na fala, e quando de repente se vé o video percebe-se que as vezes se falou até algo
diferente do que estava pensando, procurando reforcar a importancia de refletir sobre a
prética.

Foi importante também resgatar sobre a preparacio da aula, o estudo, o
planejamento, a vivéncia e a avaliagdo da pratica, se tudo ocorreu como o esperado,
resgatando a Formagao Fedathi Generalizdvel, levando ao professor que a ideia foi ele inserir
na prética o que fosse eficaz para ele, que o Laboratério Multimeios entrou na escola para
apoiar os professores, e dar um suporte. Foi resgatado que essa proposta ja foi testada
anteriormente, como ao exemplo do CRID, nos espacos Rurais.

Foi combinado horédrio dos encontros, acesso ao ambiente Moodle, que com o
tempo foi abandonado, jid que ndo havia necessidade, pois os encontros supriram as
discussdes planejadas para o ambiente.

Foram apresentados os grupos, terca: pedagogia mao no bolso, quarta: erro e
quinta: pergunta, fazendo ja a chamada para o préximo encontro com o professor Herminio.
Em toda a fala, procurou-se convencer e nivelar o Plateau dos professores quanto a formagao,
dando informagdes basicas para que se colocassem para participar.

Foram sugeridas 3 atividades. O encontro conseguiu contemplar 2 delas, a outra
foi deixada para o préximo encontro. Na Atividade 1 foi proposta a subida a uma montanha,
ap6s ser desenhada uma montanha no quadro por meio da seguinte pergunta: “Que
instrumentos vocés levariam? Agua? Comida? Com que roupa vocés iriam?” (Formador).

A ideia era que depois desse momento inicial a montanha representasse o0s
desafios enfrentados pelos professores no ato de ensinar, procurando perceber as principais
preocupacdes dos professores. De fato, alguns professores se anteciparam nas suas ideias,
antes mesmo da hora. A atividade foi feita com seriedade, mas também com muito bom
humor, havendo momentos de brincadeiras, o que é bom em um espaco onde se espera
estabelecer vinculos, criando um bom clima. “Quimica2: Um guia! Biologial: Ndo pode ser
aqueles da internet nao! Teve um que subiu e ndo conseguiram descer. [risos]”.O préprio

Coordenadorl ja pensou logo em uma analogia:
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Existe uma preocupagcdo tdo grande nesse processo de subida, e acaba nos
preocupando o que vocé vai deixar nesse processo. O que levar? De imediato eu
pensei na escola, para vocé se organizar, é um investimento, é um processo que vocé
vai se preparar, em um planejamento por drea vocé tem que se atentar aos minimos
detalhes, ndo é perigoso como escalar a montanha, mas no planejamento é possivel
corrigir rotas, e verificar o que dd certo e o que ndo dd certo.

Em sala de aula, alguns alunos se antecipam na atividade, assim também acontece
em uma sala de professores, e é importante observar a ideia do planejar, que € exatamente o
comeco dessa jornada sobre mexer na postura. Vale ressaltar que o mesmo comentdrio havia
sido feito no particular para a Formadora, que tinha tido outro entendimento da fala e acabou

expondo sobre isso a todos:

Formadora: Eu tinha entendido uma coisa totalmente diferente. E importante o que
vocé vai levar, mas também é importante o que vocé vai deixar. Ele falou de deixar
um legado e eu entendi, o que deixar ld embaixo que ndo vai mais me servir! Que
faz sentido também! Vou deixar o batom ld embaixo, tem coisas que ndo vdo ser
mais necessdrias para mim na escalada de uma montanha. E ai o que colocaram?

Assim como na montanha, a reflexdo de € que preciso levar, mas também ¢&
necessario pensar o que se quer abandonar. Que postura faz parte da pratica que ficou

ultrapassada, que ndo serve mais, que se pode deixar. Essa reflexdo foi bem recebida.

Biologial: Eu tenho experiéncia. A primeira coisa era obter informacdes do local.
Dois, é preciso levar o essencial. Terceiro, eu ter a presenca de alguém que
conheca, uma equipe para orientar. Um quarto ponto era fazer o tracado da subida,
tracar as metas. Quinto, era fazer um teste antes de subir, fazer um simulado.

As antecipagdes ndo puderam ser evitadas nesse momento, € a Formadora
aproveitou a fala do professor para falar sobre o trabalhar essencial, que é um elemento da
Sequéncia Fedathi. “Ele falou sobre levar o essencial? Sera que a gente estd levando o
essencial para a sala? Sera que ndo estamos dando muito conteudo.” (Formadora). O
Biologial complementou: “Eu tenho uma barata. Como eu vou matar? Tenho um chinelo, um
canhdo, e um rojdo! Para que vou levar um fogdo de 6 bocas para um apartamento pequeno?
Trabalhar o essencial!”

Na fala do professor Biologial ji se pdde comparar a sala de aula com a
montanha: informagdes do local, seriam as informac¢des da turma; presenca de alguém que
conhegca bem o caminho, o proprio professor que conhece o contetido e a pedagogia; uma
equipe para orientar, a propria formagao; tracado da subida, tragar metas, é comparada ao que
¢ feito nos planejamentos; e os testes, sdo as atividades para a prova, o simulado. No
momento, ndo foi possivel maturar essa ideia, mas era uma possibilidade de mediacao.

O Formador ainda colocou: “outra coisa importante: o que é essencial para um
professor pode ndo ser essencial para outro professor. Até a perspectiva do que é essencial

pode ser debatida. O mais importante: qual o objetivo de subir a montanha?” Precisa-se
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definir o que € um conteuido essencial. Precisa-se de critérios para definir. A formagdo ndo

consegue fazer isso, o proprio professor, especialista da drea precisa maturar essas ideias.

Geografial: Eu estava refletindo e comeco a questionar: diante desses
questionamentos eu pergunto: que montanha desejamos conquistar? Eu estou indo
sozinha? Estou levando comigo outras pessoas? Se eu estou indo sozinha, estou em
um caminho solitdrio, agora a partir do momento que outras pessoas vao comigo
precisamos ter objetivos comuns. E importante tragar objetivos para o todo. Ndo
posso apenas pensar nas minhas necessidades. Assim é também na minha sala de
aula.

Geografial comentou sobre o coletivo, a parceria do grupo, saiu da sala de aula e
colocou a montanha como a escola em geral, que traz a ideia de um objetivo, de um
alinhamento entre os atores. E isso, se faz com didlogo e planejamento. O Formador propos:
Quais sdo as suas subjetividades? Por onde eu comeco? Tem pedras por aqui! Se ndo tem
esse tracado, essa organizacdo, a gente se perde! Tem que considerar o planejamento, o
trajeto!

Para a atividade 2 os professores receberam uma cartolina e precisaram comparar
a montanha com o ensino e aprendizagem. Os professores se envolveram na atividade em
grupos, se sentaram ao chao e foram fazer seus cartazes. Ficaram bastante envolvidos. Dessa
forma pode-se perceber as principais dificuldades, preocupacdes e interesses dos professores

nesse processo. Os resultados foram apresentados:

Figura 21 - Grupo 1: Fortalezas e ameacas
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Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo dividiu a cartolina em dois quadrantes. No lado esquerdo identificaram
imagens que representavam fortalezas, o que facilita o ensino e aprendizagem, ja no lado
direito, as dificuldades. Evidentemente existem alguns objetos que permeiam pelos dois
espacos. Citaram o computador, representando as redes sociais, a internet, que ajudam, mas

que também podem atrapalhar. Embora na escola nao sejam de fato um problema armas,

bebidas, drogas, foram representados no desenho. A motivacao financeira foi identificada com
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um prato vazio, identificando a fome com um problema na realidade de alguns alunos.

Os professores colocaram as setas identificando uma passagem de um lado para

outro, indicando também que € preciso superar as dificuldades, e subir uma escada, criando

um movimento. O grupo ndo desenhou a montanha pedida.

Historia2: Essa questdo do mundo, que ele precisa ter essa ligacdo, esse
conhecimento precisa estar ligado a vida. Essas setas mostram que tanto esses
problemas podem levar a essas mudangas...

Portugués2: Entre as fortalezas e as ameagas ndo é apenas a questdo dos alunos,
mas nos professores também. Eu costumo dizer que quem teve a chance de trabalhar
em outras escolas sabe diferenciar o que temos nessa escola. Ndo tenho pretensdo
de babar ninguém. Nos temos um ambiente satisfatorio para perceber a
oportunidade que temos, todo o quadro de funciondrios, o acesso que temos a falar.
Com relagdo a ameaga e fraqueza, eu jd trabalhei em escolas onde eu tinha medo.
Botamos um menino bonitinho gut gut de um lado e do outro colocamos um menino
escada abaixo.

Essas reflexdes trazem caracteristicas da escola como ambiente de formacdo. A

professora Biologia2 aponta que € preciso estar ligado ao contexto dos alunos. A professora

Portugués2 apresenta uma escola sem tantos problemas, como o medo de dar aula. Mostrando

que algumas barreiras ndo precisam ser superadas. Esse momento de interacio e experiéncias

reforcam o vinculo entre os profissionais e esclarecem o ambiente da formacao.

Figura 22 - Grupo 2: Passo-a-passo

Fonte: dados da pesquisa
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Matemdtical: Desenhamos na subida e colamos o que era necessdrio para chegar
no resultado. Nas nossas conversas, vimos a necessidade de estabelecer um
diagndstico para perceber como estd, para a gente poder comegar com uma agdo, e
esse diagndstico nos levaria a estabelecer metas e estratégias para alcangar essas
metas. Depois, partiriamos para a execugcdo que seria a parte mais cascuda. E essa
execucdo mesmo com diagndstico, metas e estratégias, ndo seria certeira. Na
maioria das vezes, ndo serd ou nunca serd. Entdo, a gente precisa no meio dessa
execucdo, aplicar correcoes de rotas para buscar as metas estabelecidas.
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Este grupo se aproximou mais do que se esperava para a sala de aula: os

procedimentos de ensino, porque trazem as ideias da Sequéncia Fedathi, de levantar o

diagnéstico da turma, fazendo referéncia ao nivelamento do Plateau, as metas e estratégias,

que sdo pensadas durante o planejamento, para vivenciar, € depois avaliar, aplicando as

corregdes, que é semelhante a proposta que foi maturada com eles posteriormente.

Coordenadorl: A correcdo de rotas pode ser aplicada durante todo o processo, até
porque vocé precisa avaliar em que circunstdncias o teu trabalho estd sendo
executado, qual vai ser a receptividade das metas estabelecidas. Na escola
implementamos a atividade cooperativa. Entdo estabelecemos metas antes de iniciar
as atividades. Entdo, é importante que venha atrelada essa corre¢do, que haja essa
possibilidade e sensibilidade por parte de quem estd trabalhando, diagnosticando,
desenvolvendo essas competéncias, para que no final os resultados possam ser
pouco, igual ou superior aquilo que vocé esteja estipulando. Resultados
consistentes.

Observa-se a correcdo de rotas como a mediacdo do professor no processo. O

foco, portanto, é identificar como o professor pode corrigir essas rotas. O professor nao

precisa esperar a avaliacdo final para saber que a estratégia ndo estd dando certo. A mediacao

ird ajuda-lo, pode-se fortalecer a boa relagdo vincular com a turma para que seja mais facil

perceber o que pode ser feito, para que o aluno esteja aberto a contribuir e mostrar suas

dificuldades, procurando ultrapassar limites.

Figura 23 - Grupo 3: Corrida pedagdgica

Fonte: dados da pesquisa
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Geografia: [...] vemos como a corrida pedagogica funciona. Existem coisas que a
gente comeca produzindo e depois vem os contrastes e os baques. As vezes é com
dnimo. Ninguém trabalha ou produz algo sem ter o minimo de dnimo por aquilo,
ainda mais para trazer para dentro de sala. As vezes entre em contraste com a sala
de aula, porque vocé estd animado, mas o aluno ndo estd tdo animado assim. As
vezes vocé prepara a aula muito legal e chega e ndo estd tdo animado, [...] fomos

2

organizando, e pontuando o que seria interessante para uma boa aula. Aqui é o
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Clovis, nosso bonequinho, e ele deseja chegar ao topo. So que o caminho nem
sempre é o mesmo, e ndo ¢ unico, e é claro que existem problemas e percal¢os que
vdo acontecendo no caminho.

O grupo demonstrou a dificuldade de se dar uma boa aula, e mostram os desafios
do Clovis, professor para alcancgar o sucesso no ensino. Eles indicaram: pesquisar diferentes
didéticas, planejamento e organizacdo, conhecer o publico-alvo, avaliacdo diagndstica,
promover situagdes em que o aluno € protagonista, apesar dos obstadculos serem persistentes.
Refletiram também sobre a postura dos alunos, que muitas vezes desmotivados, acabam nao
atendendo as expectativas do professor, reforcando a necessidade de se trabalhar a relagdo
vincular ndo sé do professor com o aluno, mas do aluno com o conteiido. Menezes (2018)

afirma sobre o bom aluno:

Vivencia incansavelmente a procura dos porqués em cada detalhe, comportando-se
como investigador e ndo deixando nenhuma situa¢do em aberto, priorizando assim o
aprendizado relacional. Considera uma situa¢do de erro em uma questdo como um
desafio e vai até o fim para procurar saber onde estd a incoeréncia e o que deve ser
feito para que ela se torne correta e possa continuar sua resolucdo. Nao admite que
ndo sabe, e sim consegue identificar o erro e vai em busca dele até encontrar. (p.92)

Os professores indicaram que na faculdade aprenderam como fazer um bom
planejamento, como ter uma organizacdo, quais opcdes de atividades mais criativas, mas nao
foi ensinado, como lidar com a desvaloriza¢do de um pai, com a pandemia, ou como ensinar a
trabalhar nesse contexto etc. Indicaram as dificuldades para se dar conta do que ndo foi
apresentado na academia. O professor Historia afirmou “A gente viu a renovagdo, para
passar por esse processo que temos passado, por esse periodo, e principalmente como a gente
se relaciona com todos esses problemas.” Observa-se na fala do professor a indicacdo da
mudanca, da impermanéncia, indicando sempre esse processo de renovacdo, que pode ser

fortalecido pela formacao.

Figura 24 - Grupo 4: Resiliéncia
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Quimica2: Pensamos em elementos que ajudam nas nossas atividades, mas sem
sequéncia, porque sdo elementos que estdo presentes o tempo todo em nossa
prdtica. Também na fala da Formadora, vocés estdo interessados? Se tiverem
interessados agarrem a oportunidade que eu estou trazendo aqui! [Fazendo
referéncia a chamada dos Formadores para a formacdo.] Vocé pensa que vai dar
trabalho, mas depois facilita porque quando vocé torna o aluno interessado em sua
aula, aquela aula flui muito melhor, tudo se torna mais fdcil. Minha experiéncia foi
assim. Obviamente planejamento e organizagdo tem que ter. Tem o piiblico-alvo, tem
aquela turma que é mais fdcil de ensinar, mais fdcil de aprender, mais fdcil da gente

2

conduzir. Tem aquela turma mais dificil, entdo, conhecer o piiblico é muito
importante para que a gente possa tentar obter o objetivo da aprendizagem.

A fala da professora Quimica2 € importante porque ela ja faz uma reflexdo da
proposta, porque questiona aos colegas se estdo dispostos a aceitar a proposta, a ter essa
transformacgao, ja fazendo essa reflexao. A professora pareceu motivada em participar. O
nome do grupo foi colocado como resiliéncia porque identifica que vao ter os problemas, mas
que € importante passar por eles e aprender. Pode-se fazer referéncia a Menezes (2018)
falando sobre o bom professor. “Sob a perspectiva da mediagdo, o bom professor é muito
menos um professor € muito mais guia, treinador, facilitador, motivador, desafiador e

companheiro”. (p.89)

E importante que o estudante seja estimulado e vivencie experiéncias significativas.
De fato, a falta de interesse juntamente com o excesso de conteidos
descontextualizados do cotidiano, gera um fator problema para a aprendizagem.
Portanto, o professor precisa inovar suas aulas, jd que normalmente repetem 0s
mesmos esquemas que favorecem apenas a memoriza¢do de contetidos (Felicio,
2018, p. 107).

Os professores ressaltaram que hoje € necessdrio promover situacdes em que o
aluno se torne protagonista, que hoje € imprescindivel que o aluno se torne dono da propria
aprendizagem. Nao funciona falar e ele aceitar, tem que trazer o aluno para a realidade, fazer
com que ele entenda que se ele ndo agir, ndo tem aprendizagem. O professor ndo € de todo, o
culpado do aluno ndo aprender, mas faz parte do processo, porque as vezes, o professor esta
ali animado, chega na sala de aula e os alunos estdo desanimados, mas apesar dos obstdculos
enfrentados, € necessario ser persistente.

Os professores indicaram que hoje existem obstdculos diferentes dos que existiam
no passado, embora alguns ainda permanecam ha muito tempo, mas afirmam que sempre vao
ter, sempre vao existir, € se ndo persistir no bom trabalho, nio ter-se-4 o objetivo alcancado.
Essas reflexdes promovem a ideia de trazer a formagdo como saida para minimizar algumas

dificuldades.
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Figura 25 - Grupo 5: A for¢a da dguia e da coruja

Fonte: Dados da pesquisa

Geografial: Uma montanha que ainda ndo estd provida de nenhuma linha. Estamos
comparando com uma sala de aula quando entramos pela primeira vez. Hd um
caminho a percorrer, e precisamos tracar objetivos. Tem que ter sabedoria para
entender as necessidades da turma, temos que ter uma visdo ampla. A dguia tem
essa caracteristica, de ter uma visdo ampla, e essa é a visdo que temos de educador.
A gente tem que ir além do que gente consegue compreender, além dos livros, temos
que ver na materialidade com os nossos alunos. As propostas curriculares tém que
estreitar essa relacdo da atualidade com o contexto em que o aluno estd inserido,
por isso, que essa montanha vai sendo construida e a sua trajetoria até chegar ao
seu topo, que muitas vezes é muito ingreme e vai sendo construida de maneira
coletiva. Por isso, quis expressar essa ideia da coletividade, de irmos de acordo com
o0 objetivo passado, ndo apenas meu, como professora, mas um objetivo da escola,
da turma, de modo que todos que estdo envolvidos facam parte desse processo, e
que se sintam também comtemplados com os resultados, e que tenham essa visdo da
dguia. Além de ter uma visdo ampla para subir, quando ela estd ld em cima que
precisa pegar algo ld atrds, ela volta para conseguir seu objetivo. E assim, a gente
faz na turma, temos que voltar. Tenho vdrias maneiras de dialogar com minha
turma. E mais ou menos isso aqui. A dguia e a coruja expressam essa ideia de
movimento. A coruja tem a capacidade de dar um giro de 360°. Isso é a educagdo,
tem que estar atenta ao que estd em seu entorno e ndo deixar o aluno apenas como
expectador. Ele tem que estar nesse movimento. A dguia e coruja expressam esse
movimento, essa agilidade.

A ideia da coletividade, vem muito da formacao, de se trabalhar o grupo. O grupo
reforcou a ideia dos pdssaros de como passar por esse processo migratorio, que quando
houver necessidade, é necessdrio a mudanca, e elas se fazem necessdrias, se precisarem
migrar, migram, porque o processo do aprendizado € continuo, ndo € estagnado.

A grande diversidade de ideias dos professores, reforcou o contexto da escola,
trabalhar dentro da realidade, entendendo quais as ameagas e fortalezas da institui¢do, assim
como sugeriu o Grupo 1, o passo-a-passo proposto pelo Grupo 2, a postura do aluno pelo

Grupo 3, a postura do professor pelo Grupo 4 e a coletividade pelo Grupo 5, em sua maioria,

resgatando a ideia de adaptacdes frente as constantes mudancas.

O saber dos professores é o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com
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suas relacdes com os alunos em sala de aula e com outros atores escolares na escola
etc. (Tardif, 2020, p. 11).

E possivel perceber que durante a Sensibilizagio pode-se estabelecer a construgio
de uma boa relagdo vincular, identificando o Plateau, verificando se o grupo esta preparado
para atuar, que ideias eles trazem do contexto, quais suas dificuldades e o que pensam sobre a
proposta, disponibilidade e preocupacdes com o ensino. Observa-se no grupo uma grande
participacdo e disponibilidade para mudanca.

A grande variedade de ideias apresentadas fez perceber como os professores
podem ajudar uns aos outros, com a gama de criatividade, relembrando também o que vivem
em sala de aula. Os conhecimentos prévios e as experiéncias os fizeram levantar o que
julgaram importante para o ensino, trabalhando o ouvir, reconhecendo a escola como espaco
de formacdo. Para finalizar, foi passado um video?* sobre a chegada ao topo de uma

Montanha.

Formador: Esse trecho fala da Sensacdo pds cume, porque as vezes a gente ndo faz
a autoavalia¢do do nosso préprio planejamento, no final do processo. Ela trouxe
essa perspectiva de: sinto-me pequena, eu preciso de uma outra visdo. Acredito que
seja interessante fazer uma retrospectiva dessa nossa caminhada para fazer parte
do renovo desse planejamento porque ninguém parte do zero aqui, ou tem algum
professor que nunca deu aula? Sempre a nossa propria experiéncia vai ser
renovada, a partir das novas trajetorias que a gente colocar.

As reflexdes foram importantes e apresentaram um momento inicial importante,

valorizando as experiéncias dos professores.

5.1.2 Encontro com o professor Herminio Borges Neto

O encontro com o professor Herminio foi marcado apds votacdo com o0s
professores para saber a maior data de adesdo.? Inicialmente, a ideia era resgatar as principais
impressdes sobre o que havia ficado do “encontro da semana pedagdgica”, dar um feedback
do encontro, e fortalecer a proposta da formacdo com a participacdo do coordenador do

Laboratério de Pesquisa Multimeios, professor Herminio Borges Neto.

Formadora: O que vocés acharam do encontro passado? Ano passado eu ndo vi
essa interacdo e eu ndo tinha a mesma mediacdo que eu tive com vocés. Alguém
poderia falar do encontro passado?

Geografia2: Acredito que foi um momento de fazermos uma reflexdo. Porque a
gente para pra pensar nos desafios que a gente vai enfrentar. Aquela montanha é o
desafio, e a gente vai ter que trilhar, escalar. E 0 ano letivo, é 0 nosso processo de
aprendizagem que a gente vai ter que conduzir. Acho que mexeu um pouco, a gente
ficou pensando, isso jd é importante.

22 https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=KIxAZwOyn4l&feature=youtu.be
23 O encontro pode ser visto no enderego https://www.youtube.com/watch?v=v5Pd1678n71



https://www.youtube.com/watch?v=v5PdI678n7I
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Observa-se que a Formadora se visualizou de forma diferente durante esse
processo, comparando a semana pedagdgica do ano letivo de 2020, 2021, quando a formacao
ndo conseguiu iniciar. Existe uma constante transformacao, e nesse processo, percebe-se a
mudanca ndo somente dos professores, mas também dos proprios formadores através das
novas experiéncias vividas. Até a propria maturidade com a prética de formagdo. Segundo
Tardif, 2020.

[...] o saber dos professores ndo € um conjunto de contetddos cognitivos definidos de
uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao longo de uma carreira
profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente
de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere e o interioriza por meio de regras de
acdo que se tornam parte integrante de sua consciéncia prética. (p.14)

Ou seja, o momento de Sensibilizacdo ja € um momento inicial para se perceber
as mudancas geradas por outros momentos, novas experiéncias vividas. A prépria Formadora
ressalta em sua fala, pois todos estdo em constante transformac¢do ao longo da jornada

profissional.

Formadora: Tanto vocés refletiram como a gente refletiu também! Quando vi vocés
interagindo, vi vocés se sentando no chdo para fazer a atividade, eu pensei, eita,
eles estdo motivados! As vezes falta muito isso na sala, a gente fica com medo de
como a gente vai motivar os alunos. Me coloquei no papel de professora, como
estava aqui a frente, e fiquei refletindo sobre isso. Em 2021 fizemos um encontro, e
ndo foi tdo legal como este de agora. Eu vejo ndo so uma mudanca em vocés, mas
uma mudanga na gente que estava aqui a frente também.

Ou seja, durante o processo de formagdo, assim como na sala de aula, todos estao
em formacao, j4 que tiveram novas vivéncias, seja no papel de aluno ou de professor.

Foi perguntado aos professores se eles lembravam da estrutura de formacgao
também apresentada na semana pedagdgica. Algumas perguntas foram utilizadas para
provocar o resgate do que tinha sido feito no encontro anterior. “O que vamos fazer na
formacdo? A gente ia se encontrar, planejar, visualizar, executar, vivenciar, refletir, e fazer
mudancas em cima disso. Vocés lembram o que vocés fizeram?” (Formadora). Pode-se ver

um pouco da mediacao:

Redacdo: Fazer um plano, ai a gente ia ver as dificuldades para ver os desafios...
Foi colocada uma montanha e vocé precisava subir e pensar o que vocé levaria, nos
dividimos em grupos, onde cada grupo iria apresentar os desafios.

Formadora: Todos os grupos foram na mesma direcdo dentro da atividade?
Portugués2: Nosso grupo foi o tinico que ndo desenhou a montanha. Ndo sei se a
gente ndo leu direito, mas trouxemos a questdo social, a gente trouxe as fortalezas
de oportunidades e as fraquezas e ameagas, entdo a gente colocou uma setinha indo
e vindo. Que essas fortalezas as vezes podem ser fraquezas, e as vezes podem ser
oportunidades, dentro da nossa prdtica pedagogica dentro do nosso viver. A gente se
preocupou muito com o publico que a gente recebe, ndo so da escola porque temos
outras. A gente viu que a gente precisa muito se abracar. A gente precisa de um guia
para subir a montanha, para nos orientar, e com a ajuda dos nossos colegas, acho
que a gente se complementa.
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Pode-se observar a mediacao da Formadora, por meio da pergunta como forma de
verificar se houve essa reflexdo sobre os variados direcionamentos dentro da atividade. A
proposta foi deixada bem aberta, entdo cada grupo focou em sua vivéncia, para o que era de
interesse no momento. A coletividade € representada na fala da professora, indicando a
necessidade de interacdo entre os profissionais, validando como benéfica essa interacao,
promovendo a importancia da relagdo dos pares para troca de experiéncias. Ela comenta: “a

gente se complementa”.

Formador: A visdo de cima a gente consegue enxergar diversidades na unidade, e a
visdo de baixo a gente tenta enxergar os desafios. Cada um trouxe uma coisa. A
experiéncia quando a gente fala, o planejamento como um todo, subjetividades... E
o desenho da dguia ndo sai da minha cabega [...]

Formadora: Vocé pode explicar Geografial ?

Geografial :A dguia tem a visGo ampla. No processo de ensino e aprendizagem a
gente tem que ter o olhar de dguia. Tem que ter essa consciéncia. Nesse sentido de
movimento, a educagdo tem essa relagcdo, tem momentos que estamos encima, mas
tem momentos que temos que voltar.

Foi discutido, portanto a ideia de refletir sobre algo em comum, essas idas e
vindas fazem referéncia a reflexdo, ja que se verifica que mudancas sdo necessdrias. Um
planejamento, por vezes, tem que ser modificado. Nao existe receita pronta. A educagado se da

em movimento, errando e acertando, € quanto maior o voo maior a visao, referindo-se a dguia.

Geografial : E assim o movimento. A educacdo se dd em movimento, por isso que
temos que voltar e refletir sobre nossa a¢do. Por isso vocé falou do processo, que
vai ser filmado. Vamos gravar e voltar para ver nossa aula, e fazer uma reflexdo.
Isso é um movimento. A relacdo que eu tenho com minha aula hoje pode ser
diferente da que eu tinha no passado, porque estou em outro contexto, alunos em
niveis diferentes.

A professora Geografial percebeu que a gravacdo de videos pode ser uma boa
acdo para se ver em acgdo e refletir sobre isso. Neste momento, foi passado um trecho do
ultimo encontro como forma de que os professores sentissem um pouco da experiéncia de ser
Ver nessa posi¢ao.

Deve-se salientar que antes de passar o trecho para o grupo, foi solicitada
permissdo a professora da imagem, e logo em seguida foi perguntando como a professora se
sentia com a exposi¢do, como se analisava, como uma forma de que os professores se
sentissem a vontade para fazer o mesmo.

A professora foi escolhida porque ja se tinha conhecimento que ela tinha uma
experiéncia anterior em outro projeto que participou que também gravou e assistiu sua aula,
portanto, para ela poderia ser mais natural. O trecho fazia referéncia ao trabalho em que
explicava sobre os cartazes onde se refletia as questdes sociais, Grupo 1, apresentado

anteriormente nesse trabalho.
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Portugués2: Sou eu mesmo, auténtica. E uma realidade que eu vivi. E minha
experiéncia. Ndo tem como negar. Eu jd cheguei aqui bem-preparada, mas eu nunca
trabalhei aqui com alunos com nivel de dificuldade que eu encontrei ld. Era muito
dificil. [...] quando fiz essa prdtica em outro projeto eu pensei: vi uma coisa errada.
Em outro momento outro colega apontou umas coisas que eu fiz. E bem interessante.

Nesse momento a professora ja valida a pratica e mostra a possibilidade de dar
certo, empoderando-se com a pratica da formacgao e ajudando outros colegas a olharem para a
proposta. Ela aborda sobre o erro, importante na pratica e o ressignifica, contando também
com a ajuda de outro profissional que também assistiu seu video. Uma reflexdo realizada foi
que era possivel ouvir um dudio pessoal no WhatsApp, pensando que falou uma coisa, mas na
verdade se falou outra, entdo isso pode acontecer em sala de aula, o professor por vezes pensa
que foi claro, mas pode ndo ter sido. Diante do exposto as provocacdes continuaram, assim

como as reflexoes.

Formadora: A gente vai estar dentro de uma sala de aula se mediando! E dificil? E
chato? E interessante?

Fisica: E sempre um desafio dar aula. Encarar a sala de aula é sempre uma
novidade; vocé sempre vai se deparar situacoes diferentes. Encontrar uma maneira
de prender a atengdo do aluno. Vocé tem que mostrar para o aluno que ele pode se
dar bem numa matéria sem gostar, porque quando ele entender jd muda uma
relagdo. Ninguém gosta do que ndo entende! O grande desafio é fazer o aluno achar
que pode!

Observa-se no professor a preocupacdo do aluno apoderar-se do conteido para
empoderar-se com a disciplina. Isso €, mudar a relacdo que se tem com ela, porque agora esta
entendendo e vendo significado, sentindo-se motivado.

Fazendo um comparativo, € isso que a Sensibiliza¢do procura promover em uma
formagdo. Encontrar uma forma de fazer o professor entender que a formacao € boa para ele,
mas que ele ird arrumar artificios para que o aluno entenda que sua disciplina € importante
para o aluno. A formacdo da o suporte para o professor e o professor faz esse suporte para o
aluno. A relacdo vincular se aplica para formagdo e para a sala de aula, e nesse caso o
Formador € o professor, e o professor é o aluno.

Houve nesse momento um resgate de todo o encontro passado, para que fossem
refor¢ados os caminhos feitos pelos professores para perceberem que ja estavam passando por
um processo metodoldgico, identificando a Sequéncia Fedathi sem necessariamente falar
sobre ela diretamente, dando o inicio ao refor¢o do professor Herminio na “venda” da
formacao.

Herminio: Nosso foco é discutir com vocés propostas como tiveram no encontro
passado. Vocés tiveram facilidade porque ndo precisava de um conteiido
preexistente, o senso comum resolvia. A nossa proposta é fazer com que os alunos

sejam proativos. Como? Pelo método cientifico. Vocé joga um tema para discussdo,
depois se dd um tempo para vocés articularem do jeito que quiserem para resolver o
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problema. Vocés foram se debrugar no ultimo encontro! Ndo foi assim? Se vocés jd
fizeram uma dissertagcdo, um TCC, viram que vocés levantam um problema, vdo
fazer um levantamento bibliogrdfico da relacdo do tema que vocés querem, isso é o
debrugar-se, ou seja, vocés foram juntos, jd era um tema dominado, fizeram
discussdo, andlises, e depois vocés vieram fazer suas apresentagoes. Ou seja, depois
que vocé amadurece o problema vocé pode jogar para fora do grupo. Depois falta a
sintese do que foi feito. Entdo o grupo precisa sistematizar essas discussoes. Essa
formagdo trata-se de discutir o método cientifico.

O professor Herminio resumiu a proposta da Sequéncia Fedathi, reforcando que se
trata de um método cientifico, sem citar o nome da sequéncia, porque a proposta foi vivenciar
a Sequéncia Fedathi, e ndo entregar tudo pronto. Se o objetivo € fazer com que o professor
utilize a Sequéncia Fedathi em sua aula, entdo a formacao precisa fazer também a Sequéncia
Fedathi, dando o exemplo. O fechamento da proposta foi feito nesse encontro.

A ideia levantada pelo professor Herminio foi de discutir o que é o método
cientifico. O método cientifico pode ser muito bem trabalhado como proposta de ensino.
Pegar o método cientifico e verificar no dia a dia na sala de aula. Na visdo do professor
Herminio, a melhor forma de fazer o aluno ser proativo, € permitir com que, caso seja uma
aula de matematica, ele se comporte como um matematico, ou em uma aula de fisica, que ele
se comporte como um fisico, respeitando o nivel cognitivo dele, o nivel de conhecimento.

Como forma de convencimento, o professor ainda reforga:

Herminio: Vocés escolhem a aula que querem discutir. Nos queremos avaliar dois
aspectos: o comportamento e a atitude do professor e dos alunos. Nos vamos
trabalhar junto com os professores. Vamos discutir a proposta metodologica de
como se comportar em sala de aula. Vocés podem montar aula de vocés, [...] nos
vamos comegar a discutir. Eu fiz e deu certo. Por que vocé ndo fez assim? Vamos
discutir nossa performance dentro da sala de aula. Essa é a ideia. Lembrando que
ninguém é dono da verdade. Vocés sabem algumas coisas, nos sabemos outras.

Segundo o professor Herminio existe a trilha e o trilho. Tem professor que chega
para o aluno e traz a receita para resolver os problemas, na verdade ele estd ensinando para o
aluno um trilho. O trilho ndo gera uma pré-disponibilidade para o raciocinio. O trilho é um sé.

E como comparar um problema geral com um exercicio simples. O trilho nio vai dar
conta de tudo.

Existe um motorista que sai de um ponto A para um ponto B apenas por um
caminho. Quando se usa um GPS, estd se usando um trilho, porque ele estd dando o caminho
e isto tira o poder de decisdo. O ideal para ter flexibilidade de raciocinio, que € a postura que a
Sequéncia Fedathi espera do aluno, € que ele faca gambiarra, dé o jeito dele, e no final se
verifica qual a melhor solugdo, se chega a sintese do problema. Assim, durante a primeira
atividade se houvesse muita interferéncia dos Formadores, talvez as ideias convergissem para

o mesmo ponto, quebrando a criatividade dos professores e as vdrias reflexdes levantadas,
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criando um padrdo, sem antes passar pelo processo de reflexao.

Portanto, o trilho ndo resolve, o que resolve € a trilha! Assim se inicia a subida da
montanha da formacgao, onde foi possivel verificar os professores que gostariam de participar
da jornada, levantando os primeiros suprimentos para se colocar na mochila para subir,

possivelmente abandonando alguns utensilios.

5.1.3 Plataforma Moodle: Movimento que ndo foi efetivado

Esse foi um momento de ajudar os professores nos acessos e nas atividades
referentes ao Moodle. O laboratério de informatica da escola foi disponibilizado para ajudar.
O ambiente seria usado de forma complementar, mas como os encontros foram se
intensificando, e ndo se quis tomar mais tempo dos professores, o ambiente comegou a perder
forca e foi decidido que ele ndo seria prioridade, j4 que a formacdo estava acontecendo
presencialmente 3 vezes na semana na escola e os professores estavam participando.

De toda forma alguns dados coletados foram utilizados para entender o que os
professores mais tinham dificuldade e se interessavam em incluir em sua pratica de sala de
aula. Alguns temas que apareceram foram: praticas de planejamento; como gerenciar
determinadas a¢des em sala com o uso do celular; falta de interesse etc. Porém, os assuntos sé
seriam debatidos caso aparecessem como demanda no percurso.

Foram tratados elementos que fazem referéncia a postura do professor e procurou-
se melhorar o coletivo do trabalho dos professores, lidando com determinados problemas em
conjunto.

O ambiente também ficaria sendo como uma base de dados para a formacdo, mas

nao foi exigido posteriormente € os principais dados foram apresentados nesta tese.

5.2 Sequéncia Fedathi (Reflexdo e Mudanca)

Esta sessdo tratou de indicar as etapas da Sequéncia Fedathi dentro da formacao:
Tomada de Posicao (Levantamento tedrico); Maturacdo (Planejamento); Solucdo (Vivéncia); e

Prova (Refinamento).

5.2.1 Tomada de Posicdo (Levantamento Teorico)

Os encontros foram divididos em grupos, devido a demanda da escola. A
formagdo se propds em discutir situacOes trazidas pelos professores com o suporte da

Sequéncia Fedathi.
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A ideia dos encontros remete muito a sala de aula imaginaria de Lakatos (1978),

onde o matemadtico constrdi o conhecimento a partir de uma conjectura ingénua.

Nas duas concepcdes, o professor estimula os alunos a procurarem respostas,
fazendo com que participem de maneira ativa, interagindo com todos. O professor
faz-se presente e ausente, quando necessario. Mesmo em uma “Matematica pura”,
Lakatos trabalha o enfoque investigativo e mostra uma sala de aula diferenciada,
onde faz o aluno pensar e seguir os passos de um matematico, assim como na SF,
realizando o processo da experimentacao ingénua e tornando as conducdes positivas
na investigacdo em sala de aula, inclusive valorizando os erros dos alunos (Felicio,
2018, p.184).

Os didlogos mostram o crescimento de uma teoria, partindo de experi€ncias e

conjecturas ingénuas.

Toda acdo inteligente, ndo importa qudo rudimentar e concreta, pressupde uma
interpretacdo de alguma coisa da realidade externa, isto €, uma assimilagdo deste
algo a algum tipo de sistema de significado existente na organizacdo cognitiva do
individuo (Flavell, 1975, p.48, apud Felicio, 2019, p.180).

De fato, no primeiro encontro o nome do grupo € apenas uma ferramenta para
adentrar nos conhecimentos da Sequéncia Fedathi, e a discussdo ndo ficou limitada ao nome
do grupo representado, outras ideias foram surgindo e o mediador precisou estar atento para
ndo perder a oportunidade de explorar mais elementos da sequéncia a partir das discussdes
geradas, trazidas pelos proprios professores. Os primeiros encontros foram sempre encerrados
com a negociacdo de uma aula ja gravada para que pudesse ser discutida posteriormente.

Posteriormente foram feitos encontros para andlise de videos gravados, onde
surgiu a ideia de se trabalhar o Problema. Apds essa exploracdo, surgiu uma atividade com
palavras- cruzadas, tratando dos elementos da Sequéncia Fedathi, e logo depois um jogo com

perguntas procurando gerar mais reflexdes.

5.2.1.1 O que significa o nome do meu grupo?

Os professores foram divididos em 3 grupos definidos como: Pedagogia Mao no
Bolso, Erro e Pergunta. A pergunta central girou em torno do questionamento: “o que significa
o nome do grupo?” Os professores levantaram ideias gerais partindo do seu repertorio inicial,
de conjecturas ingé€nuas, para finalizar com uma explicacdo mais préxima do que se tratava o
conceito dentro do repertério da Sequéncia Fedathi, ampliando os conhecimentos acerca do
assunto.

Nenhum grupo se limitou a falar apenas do conceito central, porque o conceito
sempre recaia em outros conceitos, dentro da prdpria teoria, o que se ja se esperava durante os
encontros, € ja havia sido programado na formacdo. Ao final de cada grupo, os conceitos

chaves discutidos foram refor¢ados e foi negociada a gravacio de aula para que fosse possivel
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discutir.
O primeiro grupo foi a Pedagogia Mao no Bolso. Os seguintes questionamentos

apareceram:

Redacdo: Eu acho que mdo no bolso remete a situagcoes que vocé ndo sabe como
agir. As vezes vocé ndo sabe como lhe dar com certas situagdes, acho que remete
também a nervosismo. Tanto é, que as vezes em certas situacoes de ministrar uma
aula, aquela aula simulada, os alunos colocam a mdo no bolso como uma forma de:
“o0 que eu faco aqui?” Gesticulo ou ndo gesticulo, vou para um caminho ou para o
outro? Acho que remete a isso também, como ndo saber lhe dar:

Portugués2: Estd nervosa, com a mdo gelada, coloca no bolso para aquecer!

Observa-se inicialmente a ideia de ndo agir por ndo saber como conduzir a
situac@o, mas a verdadeira intengdo é resguardar a mao no bolso para nao agir e atrapalhar o
processo do aluno. Observa-se que a professora pensou na mao no bolso como atitude do
aluno e ndo do professor, quando ndo se sabe o que fazer, como uma forma de se esconder
também de uma situacao desafiadora.

Colocar a mao no bolso para aquecer, trouxe a ideia de trazer algum conforto
diante uma situagdo ruim. Trouxe a ideia de solu¢do de forma prética, para fugir de um
processo de frio, onde ndo se resolve a origem do frio, mas uma saida para passar por ele de
forma mais confortdvel. Esse conforto pode ser o caso de ndo querer também se envolver com
a situagao desafio, no caso da fala da professora, o préprio frio.

A ideia, portanto, iniciou de forma ingé€nua ja que nao se tinha apresentado ainda a
definicdo de pedagogia mdo no bolso, nem se seria uma postura do aluno ou do professor.
Para levar os professores para o nivel mais préximo de pensamento da sequéncia, um salto de
aproximacao, usou-se da mediag¢do para a interferéncia nesse processo, sugerindo nesse caso
uma situacdo em que o professor passa uma atividade e deixa com que os alunos facam
sozinhos, enquanto o professor simplesmente senta-se na cadeira e espera. E pergunta-se aos

professores se deixando eles a vontade, caracteriza-se uma pedagogia mao no bolso.

Portugués3: Acho que sim. Depende do professor. Hd dois tipos de espera. Uma é
avaliativa e outra é omissa. Aquele que vejo que o aluno precisa, mas fico ali
estdtico e o aluno que se vire. Isso é colocar a mdo no bolso omisso, ndo estou
permitindo a ajuda, mas posso ser avaliativo quando espero a reag¢do do aluno,
porque tenho que esperar ele se familiarizar com o conteiido. Por exemplo, eu
professor de Portugués ndo posso dar um texto para o aluno e ler para ele. Preciso
que ele se familiarize com o contelido. Entdo quando dou um texto para um aluno
ndo devo ler para ele. Ndo que seja errado, mas preciso que ele tenha um primeiro
contato com a leitura.

Observa-se que o professor utilizou a ideia de mao no bolso ativa € mao no bolso
omissa. A mdo no bolso ativa faz referéncia a um processo avaliativo, j4& a mao no bolso
omissa, em nada acrescenta ao aluno. E apenas o ato de colocar a mao no bolso e nao fazer

nada, ou porque ndo se quer ou porque nao se sabe o que fazer. Significa também esperar o
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tempo passar, sem que esse tempo tenha um objetivo pedagdgico.

No caso dessa reflexdo, a situag@o ja gerou uma maior aproximag¢do com o que se
esperava que os professores entendessem sobre a pedagogia mao no bolso, ou seja, ja se
aproximou mais da definicdo para a Sequéncia Fedathi do que é a pedagogia mao no bolso,
que é sempre ativa, pois € pensada e programada. Nao se coloca a mao no bolso sem objetivo.

Quando os professores afirmam “Acho que expressdo é muito metaforica.
Depende do contexto, ndo tem como fechar, a mdo no bolso é isso” (Portugués2), e “até
porque cada um tem seu bolso!” (Portugués3) fazem referéncia a vdrias atitudes em sala que
representam a mao no bolso, fazer uma pergunta e esperar a resposta é apenas um exemplo,
assim, o professor afirma que cada um tem seu bolso, ou seja, nesse caso ele compara o bolso
como uma estratégia, e nesse caso configura como uma estratégia de deixar o aluno ser

protagonista.

Quimica 1: Eu jd acho que se eu botar eles para fazerem e se sentar na cadeira,
estdo sendo protagonistas. Eles estdo ali para ir atrds do conhecimento e eu estou
ali para orientar e tirar diividas.

Historial: Eu estava conversando com o Sociologia essa semana e ele estava
dizendo que durante anos ele estava muito atuante em sala, como se tivesse muito
centrada nele, e estava muito desgastado, além da turma ndo estar entendendo.
Entdo, esse ano ele disse que faria diferente. Comecou a deixar os alunos pegarem
no livro, ler, errar, acertar e ai eles exercitam isso.

A fala dos professores deixou claro o reconhecimento que o aluno precisa ser
protagonista do conhecimento e entendem que precisam tomar atitudes que deixem com que
isso aconteca, lendo, errando, acertando, exercitando realmente para o aprendizado. Os
professores, portanto, reconhecem suas posturas e apresentam pensamentos da importancia
dos seus papéis em sala de aula. O professor afirmou que tem a inten¢do de fazer diferente, ou

seja, se colocou para mudar.

Portugués3: Quando a gente comeca a dar aula, a gente acha que porque é o
professor, tem que estar ali em pé atuando. Se eu ficasse sentado, eu me sentia
omisso, e ndo € isso. Jd tive professor que dava aula sentado e era a melhor aula da
vida. Entdo hd um meio termo.

Biologial: O professor é uma organela que fica ali trocando substdncia, trocando
proteina, levando lipidios. E um movimento, um ciclo. Trabalho de ciclose da sala.
Portugués3: E preciso colocar a mdo no bolso em sala de aula.

Existe, portanto, o reconhecimento dos professores para que deixem o aluno
produzir, mas com a ajuda dos professores, assim como a metdfora da organela, que fica
trocando substidncias em um movimento ciclico. O professor Biologial usou seu préprio
conhecimento disciplinar para expressar-se e fazer uma analogia com o assunto. L.ogo ap6s o

professor Sociologia traz um comentdrio, sobre deixar o aluno pensar:

Sociologia: E eles sdo tdo capazes que tinha um papel na lousa que eu achava que
era mapeamento da sala ai tinha (Fulano de tal treze horas, Fulano de tal quatorze



137

horas, Fulano de tal... ai eu pensei: o que é isso?) Isso é o hordrio do uso do
carregador! Cada um tem um hordrio. Isso! Ndo vai ter mais briga!

O professor, portanto, reflete sobre a organizacdo dos alunos dentro do espaco
da sala de aula, o que € importante para o processo de ensino. Nesse momento poderia ter sido
explorado sobre a relacdo vincular aluno-aluno, porém a Formadora estava focada ainda na
ideia da pedagogia mao no bolso e afirmou: “A questdo da mdo no bolso. A gente tem uma
pedagogia mdo no bolso. Ou seja, é uma intervencdo programada. Tem o momento de
interferir. Existe a hora que eu vou calar e a hora que eu vou falar. Preciso mexer, ndo posso

deixd-lo sozinho” (Formadora).

Portugués2: O problema é que a gente acha que as coisas tém que ser iguais o
tempo todo. Sempre comegcava a aula com uma citagdo filoséfica. E quando eu
tirava licenga os alunos sentiam falta das frases porque a gente conversa sobre a
frase. Tem uma que eu gosto muito de Herdclito que é: “a umica coisa que
permanece ¢ a mudanga”. Toda hora a gente estd mudando e o que precisamos
mudar, a educacdo, esse novo ensino médio que ndo foi construido a partir da
gente. E isso que falta muito, a gente dizer o que gente quer fazer e ter cuidado com
essas mudangas, de achar que é so o aluno que tem que fazer, porque tém
professores que so jogam e esquecem seu papel principal de professor. Nos somos os
professores em sala de aula. Fazer algo novo, mas tem que ter essa consciéncia de
qual é nossa formagdo, acho que é por isso que somos pouco valorizados.

A professora reflete, portanto, sobre a mudanga e afirma que ndo € s6 o aluno que
precisa passar por esse movimento, mas o professor também. Ao falar sobre algo novo, ela se
referiu a ndo levar alegorias para a sala de aula, pois é necessdrio que aquele jogo, aquele
filme, aquele material selecionado tenha relacio com o contetido que se estd ensinando e nao

fazer uma aula diferente por fazer. A professora continuou:

Portugués2: Nesse contexto pandémico temos iniimeros problemas com doenca,
crise de ansiedade. Nos ficamos com muitas fungdes, até psicologo. O que é ser
professor? Trabalhar com essas novas tecnologias, orientagdes, diddticas faz
repensar nosso papel em sala de aula e essa impermanéncia constante. A gente acha
que o mundo é uma fotografia, mas é um filme, estd em movimento o tempo todo. A
nossa vida ndo é um aqudrio, é um oceano. Esse novo, para mim que sou velha, eu
adoro. [...] Eu quero aplicar a Sequéncia Fedathi. E bom para vocés que sdo jovens.

A professora focou ainda em vdarios problemas que apareceram na educacio,
principalmente os que se intensificaram durante a pandemia, depressio, ansiedade, refor¢cando
que € necessario pensar no papel como professor, ndo € apenas um “dador” de contetido. Ao
afirmar que o mundo ndo €é uma fotografia e sim um filme, a professora refletiu essa constante
mudanca e adaptacdo que € necessdria ser feita.

Nao se pode colocar limitagdes, e compara ainda os professores de modo geral
€cOmo oceanos € nao com aquarios, ou seja, ndo € necessdrio ficar estagnado sé no terreno que
se conhece. E preciso navegar. Porém, a professora ainda trouxe uma ideia de que nio é mais

tdo jovem, mas refletiu que quer se colocar para mudanga ao afirmar “[...] € bom para vocés
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que sdo jovens”, trazendo uma ideia que a mudanga ¢ mais fécil para quem estd ainda no

comeco da caminhada.

Portugués3: Eu tenho 8 anos na educacdo e percebi que o professor que reclama
muito, no final das contas ndo cresce, e ndo se cresce sem inovar, ele apresenta
resisténcia. E claro que vem a satisfagdo pessoal, vem as necessidades bdsicas,
extras [...Jalém de ter um patamar de vida melhor. As pessoas que reclamavam
quando chegavam em um curso para se atualizar era aquele professor que estava
recluso.

Formadora: Estamos discutindo e vamos tratar coisas de interesse daqui, puxando
assunto da sequéncia, mas fazendo conexdo com assuntos da escola.

O professor reforcou que € necessdrio inovar, se colocar em mudanga, e que nao
existe crescimento se ndo estiver disposto a melhorar. O professor falou em necessidades
basicas, desenvolvimento pessoal, e algumas outras motivacdes que fazem com que o
professor se coloque nesse processo de aprendizado constante, afirmando, portanto, que o
professor que reclama, provavelmente estd estagnado, recluso no seu espagco de pensamentos,
ou dentro de um aquério, esquecendo o oceano 14 fora, como foi apontado anteriormente.

A professora Formadora refor¢cou em sua sala o acordo feito com os professores
de discutir as préticas e a sequéncia, reforcando que ficassem a vontade em trazer questdes e

pensamentos, fortalecendo a relagdo vincular.

Sociologia: Vocé vai preparar um bolo ai o professor pensa: pronto! Agora eu posso
tirar do forno! A aprendizagem também é assim. Que momento os alunos estdo
dispostos a aprender aquilo? Vocé consegue ver que aquilo ndo vai dar certo.
Professor chegar e dizer que tudo dd certo é dificil. O fator aprendizagem depende
muito do aluno porque o processo acontece no aluno. Maturagdo é algo biologico.

O professor aponta que existe um momento certo para o aluno entender aqueles
determinados conteidos, e compara esse momento certo de aprendizagem a uma retirada do
bolo do forno, ou seja, no ponto certo. O professor refor¢a que t€ém turmas que vao aprender
coisas e outras ndo. Umas vao aproveitar, e outras nao, depende do horario da aula, o nivel de
estresse, ja que a escola € de tempo integral, existem aulas depois do almoco que segundo os
professores tem um menor aproveitamento. O professor refor¢a que o professor que € bom,
espera que o aluno aprenda tudo, mas que requer exercicios, € o aluno tem o tempo dele.

As vezes um contetdo requer mais de um dia para aprender, entdio tem que ter o
tempo do aluno e reforcou que maturacdo € algo bioldgico, portanto, individual. O que faz
lembrar de Piaget. [...] a inteligéncia traz um trago bioldgico que define caracteristicas
essenciais do sujeito, e o funcionamento intelectual € um tipo de funcionamento biol6égico, ou
seja, a inteligéncia é um substrato bioldgico. (Flavell, 1975, p.179 apud Felicio, 2019).

Diante o exposto, sobre o tempo de maturacdo ndo ser suficiente, apareceu a

oportunidade de se falar em trabalhar o essencial do conteudo.
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Formadora: Talvez seja interessante trabalhar o essencial, porque queremos
trabalhar uma gama de conteiidos, e ndo vdo fixar tudo. A gente escuta uma miisica,

2

o que fica? Normalmente é o refrdo, um pedacinho. Entdo acredito que se ele
realmente gostar da miisica ele vai atrds. Ele tem que estar motivado.

Deve-se planejar at¢é mesmo o tempo necessario que o aluno precisa para se
inteirar com aquilo que estd sendo proposto. As vezes ndo dd tempo de o aluno refletir o
problema, porém “a Sequéncia Fedathi prima pela postura do professor no sentido de
proporcionar aos alunos oportunidades e necessidades de tomarem decisdes a respeito do
problema a ser resolvido (Sousa, 2015, p.60), portanto € necessdrio esse tempo de maturacao.

Por vezes, ndo da tempo de o professor perceber qual caminho o aluno percorreu
para se chegar no resultado. Pode ser um caminho 16gico que o aluno nem percebia. E um
tempo que ele mesmo dialoga com a situagdo em que estd inserido e o professor de forma
programada pode fazer as intervencdes necessarias.

Além do mais, os professores acreditam que o aluno precisa se convencer de que

aquele contetddo tem serventia para ele, como & possivel ver na fala dos professores:

Sociologia: Saber que as coisas estdo ali por um proposito, eles vdo processar
também os conteiidos, entendendo porqué estdo aprendendo aqueles conteiidos.
Geografial: Ele tem que entender também porqué aquele contetido é essencial, pode
ser essencial para o professor, mas para ele ndo é. Ele precisa estar motivado.

Observa-se que para os professores, o essencial precisa vir carregado de
significado para o aluno, para que se atinja a motivacao discente.

A fim de explorar ainda mais o essencial, pergunta-se aos professores como
trabalhar o essencial em sala de aula, e 0 que € o essencial para eles. Os professores vao
dando exemplos até mesmo dentro da matemadtica, drea de formag¢do da Formadora, talvez
como forma de se fazer entender melhor, observa-se, portanto, uma atitude dos professores ja
em considerar os conhecimentos prévio da Formadora para explicar algo, um reforco da
relacdo vincular.

Os professores ainda reforcam que maturagdo e intervencdo t€m que caminhar
juntas. O professor ndo precisa dar as respostas, mas por vezes, na ansia de querer dar conta
de tudo, acabam entregando, vem, portanto, a importancia de ver o essencial. Existe uma
autocobranga muitas vezes de querer “fechar o livro”, mas o conteudo essencial, o tempo de
maturacio e as intervengdes no momento correto sao necessdrias para garantir um melhor
resultado, entdo € preciso selecionar para priorizar.

Foi questionado o porqué ndo colocar a mao no ombro no lugar de colocar a mao
no bolso, ja que daria uma ideia de estar lado, a lado apoiando, mas foi discutido que a mao

no ombro d4 ideia de se fazer sempre presente, e € preciso selecionar a presenca para nao
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interferir sem necessidade.

A ideia de botar a mdo no bolso, levanta a questdo da ansiedade do professor em
dar uma resposta para o aluno, pegando por exemplo de forma figurativa o lapis e fazer com
ele, portanto, esconder as maos ¢ uma estratégia de evitar a possivel “ajuda desnecessaria”.

Portugués2 afirmou que fez um texto descritivo em que os alunos teriam que
desenhar a descricio da imagem. Sairam vdrios desenhos e ele ndo interferiu muito no
processo para que deixassem os alunos serem protagonistas. O professor afirma “Se eu
dissesse que algo estava errado eles ndo iriam chegar aonde chegaram.” Sao interpretacdes
diferentes. Cada um aprende de forma diferenciada e nao tem ninguém errado.

O professor que interfere muito, sem necessidade, pode acabar quebrando a
criatividade do aluno, impossibilitando-os de fazer gambiarras. Em uma interpretacio de texto
ndo tem como dizer que o aluno estd totalmente errado. No desenho de um movel sujo, o
aluno desenhou uma lagartixa e ndo tinha a lagartixa no texto, mas na intepretacdo do aluno a
sujeira fazia relagdo com a lagartixa. Como dizer que seu desenho estd errado? Uma

professora ficou incomodada e afirmou:

Geografial: A gente tem que ter cuidado, nem sempre se no final estd tudo certo
entdo tudo bem. Nem sempre! Imagina em uma cirurgia onde foi retirado
determinado orgdo, mas o processo, qual a intervengcdo que vdo ter em outros
orgdos? Ndo so porque ele chegou naquele resultado significa que ele estd
totalmente correto. A gente tem que ter cuidado no percurso.

A professora Geografial quis reforcar a ideia de que € possivel encontrar os erros,
mesmo que ao final do processo se tenha o resultado correto. O 6rgao foi retirado, mas o que
aconteceu com os outros 6rgdos, ainda estdo funcionando? Caso ndo estejam em pleno
funcionamento, significa que o caminho foi errado, e se o caminho foi errado a resposta pode
nao servir.

A Formadora puxou, portanto, “o gancho” para falar sobre o erro. E preciso
também avaliar, o processo, os resultados. Devido o tempo, o encontro precisou ser encerrado.

Com o grupo Erro comecou o seguinte questionamento:

Formadora: Vocés lembram o nome desse grupo?

Professores: Grupo Erro!

Formadora: O que esse nome remete para vocés?

Biologia 2: Algo negativo, coisa negativa!

Sociologia: Eu vejo pelo lado contrdrio! Algumas vezes vocé vai errar para
conseguir acertar ld na frente! O erro faz parte do processo da vida humana! Eu
ndo vejo tdo negativamente assim! Tem esse tom de negativo, mas parte do principio
que tem o erro, e partir do principio de que vocé reconhece esse erro vocé ndo vai
cometer mais, vai procurar se ajustar na medida do possivel. E coisa de filésofo, de
doido! [risos].

De inicio, o erro partiu de uma concepcao simples, visto por alguns de forma
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positiva e por outros de forma negativa. E necessério compreender o erro como algo positivo,
assim como o professor Sociologia percebeu de forma a passar essa ideia para o aluno, que é
possivel errar para depois acertar.

O professor fez a reflexdo de que vivemos na cultura do trabalho, onde se trabalha
muita competéncia, acerto, e erro e que normalmente associa-se o erro ao fracasso pessoal,
mas o erro faz parte do processo da experiéncia humana, na verdade tende-se mais a errar que
acertar. O acerto muitas vezes é exce¢do que o ser humano quer tornar regra, mas o comum
mesmo € errar até conseguir melhorar os indices de acerto.

Para aproximar, portanto, do interesse da sala de aula, a conversa continua com a
interferéncia da mediadora. Observa-se também o clima de descontragio “E coisa de filésofo,
de doido!”, o que é positivo para a formacdo, ter uma boa relagdo, e um bom clima de

formacao.

Sformadora: Como vocés acham que os alunos lidam com o erro em sala de aula?
Como vocés acham que estdo encaminhando esse processo em sala de aula?
Matemdtica 2: Eles ndo tém muito essa visdo que o erro vai ajudar. Geralmente
quando eles tém dificuldade eles querem desistir. Eles ndo tém essa visdo de passar
pelo erro e ld na frente estd acertando.

Sociologia: A cultura da sala de aula estd muito ligada ao sucesso e fracasso, e os
meninos tém uma baixissima resisténcia a qualquer dificuldade. Eles jd entendem
que a dificuldade é uma barreira pessoal. Eles entendem como uma dificuldade
deles, ndo como uma dificuldade do processo, como um caminho que todo mundo
tem que tragar, que tem que percorrer. Entdo, o mais comum, é desistir no primeiro
grau de dificuldade e atribuir isso como algo extremamente negativo do tipo “eu
ndo tenho dom para a Matemdtica. Eu ndo nasci com isso, isso ndo é para mim.”
Isso reforca uma cultura contra-escolar, de resistir, se ndo nasci para isso ndo vou
mais tentar, e isso dificulta muito o aprendizado deles.

Observa-se que na mediacdo € procurado saber a percepc¢do do erro pelo aluno,
assim como o encaminhamento do professor durante o erro do estudante. Na fala dos
professores, o erro é um obstidculo que gera resisténcia, e baixa autoestima aos alunos. Eles
nao sabem lidar bem com o processo, o que dificulta o aprendizado. portuguésl afirma que na
escrita da redacdo, tem alunos que nem chegam a tentar porque ja dizem que niao vao
conseguir. Muitos nem tentam porque se sentem incapazes. Isso € um grande problema em
sala de aula. E necessério motivar o aluno e ultrapassar essa barreira do medo de errar.

Os professores também afirmaram criar técnicas para aproximar o aluno do

conteddo e melhorar o rendimento, como afirma o professor:

Sociologia: Uma que estou fazendo € associar com filmes, de melhorar o
rendimento através de filmes porque é o mais proximo deles. Vocé associa o filme
para puxar uma redagdo. Vocé faz de temdticas filosdficas, entdo pode fazer com o
filme. Vocé ndo pode se distanciar do que estd perto dele.

O professor usa a estratégia do filme para aproximar o aluno do conteudo, € uma

forma de j4 deixar o aluno mais a vontade com o contetiido e trazer o aluno para mais perto,
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uma forma inclusive de trabalhar a relagdo professor-aluno e buscar dentro do repertério do
aluno uma raiz, uma conjectura ingénua para dar base ao assunto.
Os professores constantemente trouxeram a memoria situacdes relacionadas ao

elemento erro, como por exemplo:

Geografia2: Lembrei de uma histéria. Um rapaz foi apresentar um projeto em uma
faculdade americana, e se preparou, jd sabia como falay, mas na entrevista a
pergunta foi: como é fracassar para vocé? Ele achou que seria questionado sobre o
projeto, mas as perguntas foram: como ele fazia quando ele errava, que problemas
ele tinha quando errava, como fazia para controlar, entdo quebrou ele porque ele
nunca tinha pensado sobre isso, porque nunca tinha se questionado sobre isso, o
que era o fracasso como estudante.

Aproveitando a oportunidade da exploragdo sobre o fracasso escolar, que estd
também ligado ao erro, a mediagdo continua por meio desse gancho, questionando o que seria

o fracasso.

Geografial: Fracassar é ndo se inserir dentro do que a sociedade impéoe. Tem que
ser exatamente daquela forminha. Tem que entrar na caixa.

Formadora: o erro por si so ndo vai ensinar. O que temos feito com os erros em sala
de aula?

Geografial: Tem pessoas que crescem com os erros, tem pessoas que estabilizam,
estagnam, ali é um muro e dali ndo conseguem passar.

Quimica2: Tem que enxergar o erro, é o mais dificil.

Filosofia: lembro do autoconhecimento. A pessoa associa o autoconhecimento ao
externo, mas vocé ndo vai conseguir se auto reconhecer a partir do externo, tem que
partir de vocé.

Os professores relacionaram o fracasso como quem se vai para fora de uma caixa
que a sociedade impde. Um aluno é muitas vezes medido por sua nota, entdo uma nota baixa
indica muitos erros, e os erros podem paralisar. E necessdrio, portanto, ressignificar para que
seja possivel ultrapassar a barreira das dificuldades e ndo ficar estagnado.

Os professores falaram em enxergar o erro, que € mais dificil porque muitas vezes
se erra, mas nao se procura entender o porqué se estd errando. O aluno pode pegar aquela
nota, aquele caminho que ndo chegou em um resultado e desistir, estagnar. Ter essa
consciéncia pode mudar a visdo, e seguir uma nova estratégia para superar o déficit.

Quando o professor Filosofia fala sobre autoconhecimento, ele faz referéncia que
a prépria pessoa precisa observar o que estd errando, se reconhecendo. O erro nesse momento
nao fica claro, se é do professor ou do aluno, mas os professores se aprofundaram no medo de
errar e relembraram um clipe onde um jogador de futebol americano ficou parado no tempo
depois de uma jogada errada em uma grande decisdo. A musica Stuck in a moment you can't
get out of, foi resgatada pelos professores que significa: Preso a um momento e ndo conseguir
sair, reforcando a importancia de ndo deixar com que o erro paralise. A fala do professor a

seguir fez reflexdo a respeito de sua posi¢cdo como educador.
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Sociologia: Nos como educadores temos a tendéncia de tornar o fracasso escolar
como forma pessoal, mas ele é um problema estrutural. Ndo é que eu sou menos
talentoso. A falta de identidade sobre o tipo de cidaddo que quero formar implica
numa inseguranca. Qual o objetivo de se ensinar o que se ensina? Tenho dois
caminhos: parar, porque ndo tem nada o que se possa fazer, vou fazer o meu, ou eu
posso de algum modo pensar assim: é um problema estrutural, mas vou fazer o
melhor que eu puder. Posso ndo fazer uma revolucdo com minha aula, mas posso
sensibilizar alguns que passam ali. Preciso me mantar motivado. Meu trabalho tem
um efeito muito menor do que eu gostaria.

O erro inicialmente foi pensado de forma geral, chegou-se no erro do aluno, de
como fazé-lo ultrapassar essas barreiras, passando por cima da resisténcia, da baixa
autoestima, da incapacidade e inseguranca para ir para o proprio trabalho do professor, de ver
tudo o que acontece, e fazer o melhor que ele pode para auto motivar-se, superando as
dificuldades enfrentadas, refletindo isso no seu préprio trabalho, tentando motivar os alunos,
mesmo sabendo que sua aula nem sempre vai atingir a todos, mas que ele precisa estar sempre
em busca de minimizar os efeitos negativos em sala de aula para se sentir motivado e
continuar fazendo seu trabalho da melhor forma possivel.

O grupo erro, aprofundou-se bastante nas reflexdes e acabou ndo partindo para
outras ideias, devida a profundidade das ponderagdes. O grupo pergunta iniciou da seguinte
forma:

Formadora: Qual a importdncia das perguntas?

NPPS: Tirar dividas, esclarecer aquele conhecimento.

Geografia2: Tanto para o professor quanto para o aluno. Dd uma resposta é muito
importante, ou de sim, ou de ndo. As vezes a forma como ele pergunta ndo tem um
entendimento tdo claro. Eu levo a pergunta para toda a sala porque aquela
indagacdo muitas vezes ndo é so dele.

Formadora: Eles se sentem preparados para fazer a pergunta?

Educacdo Cidada: Eles ficam envergonhados! Eles ndo se sentem preparados. O
medo de: serd que é besteira o que vou perguntar? As vezes tem o receio do que os
outros vao achar deles. Tem a ver com a timidez. Quando um compreende, o outro
se sente na obrigacdo de compreender.

A pergunta apareceu como forma de esclarecer. Diferente dos outros grupos, a
equipe ja levou a ideia para a drea escolar, encurtando o processo de trilha até chegar ao
destino. Observa-se na fala, que os professores ja se colocaram em sua forma de agir, em
refletir o que fazer com a pergunta do aluno, de como mediar o processo, como levar a
pergunta para toda a sala, j4 que aquela duvida do aluno, esclarece a divida de tantos outros.

Segundo os professores, 0 medo também recai durante uma pergunta, conduzido
pela inseguranga de errar. Os alunos, assim como visto anteriormente, t¢tm medo de perguntar
por que ndo sabem se sdo perguntas adequadas, ttm medo de questionar o que talvez seja
6bvio para os demais alunos.

s

Os professores afirmaram que existe uma resisténcia inicial para as perguntas. E
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necessario um tempo até eles desenvolverem e comecarem a falar, a relacdo vincular pode

facilitar esse processo. O professor apresenta um exemplo em sua aula.

Sociologia: Estava falando sobre o racismo. Vocé sabe o que é preconceito? Vocé
sabe discernir? O siléncio dos meninos é ensurdecedor, ai fica mondtona a aula
porque eu mesmo pergunto e eu mesmo respondo. Mas o que é isso professor?
Qualquer que seja a interacdo é muito melhor que esse mondlogo. Eu vejo como um
jogo quando o aluno pergunta. Uma nova pergunta é uma nova rodada, mas por

vezes eu percebo que ndo sei comegar o jogo.

Em sua fala o professor Sociologia se mostrou preocupado com o siléncio em
sala de aula quando nao hé perguntas pelos alunos, ou nao hé respostas para suas perguntas. A
apatia incomoda bastante, e o professor visualiza as perguntas como um jogo em que ele
precisa se posicionar de tal forma que o jogo flua. Caso a pergunta nao seja bem elaborada, ou
os alunos ndo estiverem dispostos a “brincar”, ndo existe jogo. Mais uma vez se mostra a
importancia da relacdo vincular para o processo de perguntas. Este encontro nido foi muito

demorado e a discussdo ficou apenas na temdtica principal.

5.2.1.2 Andlise de uma aula da Literatura: O conto, quem conta?

Os professores assistiram alguns trechos selecionados do video, uma aula de
literatura que abordou o Conto da Chapeuzinho Vermelho, e foram discutindo. Os trechos
escolhidos procuraram trazer questionamentos que envolvessem a Sequéncia Fedathi. O
trecho foi passado para os grupos, e a professora Literatura s6 estava presente em um dos
encontros.

No Grupo Pedagogia Mao no Bolso os professores fizeram inicialmente uma
reflexdo sobre estratégias de postura acerca da disciplina, quando abordaram que ndo é tdo
interessante chegar em sala de aula pedindo siléncio, mas chegar em sala com algo a mais,
que prenda a atencao dos alunos. Quando se chega apenas pedindo aten¢do, percebem que nao
tem o mesmo efeito. Uma estratégia € comecar com uma pergunta questionadora, que foi o
que a professora fez.

No primeiro trecho a professora chega em sala, perguntando para os alunos sobre
o que € o conto e um dos alunos responde que € uma histéria facil. Alguns questionamentos

surgiram entao:

Portugués3: A definicdo ndo é fdcil. Ele pode ter dito que era uma historia curta.
Ele pode ter dito que é de ficil entendimento.

Geografial: Ela ndo disse que ele estava errado.

Portugués2: Sem contar que o conceito de conto é uma literatura muito fluida.
Portugués3: Ela podia dar mais ideias para que ele ampliasse sua ideia. Corrigir de
uma forma que ele ndo sentisse necessariamente que estivesse errado. Sempre vejo
no sentido que vou melhorar a resposta, porque ai ndo dd a ideia de que um foi
melhor que o outro. E as vezes vocé diz que ndo é isso e que estd errado, ai aquele
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aluno que se sentiu a vontade de falar prefere ndo se expor mais. Se comecar a
confrontar, vocé perde.

Os professores comecaram a questionar que a resposta do aluno ndo estava
totalmente certa, mas que ndo viam de forma positiva mostrar para o aluno que ele estava
errado. No caso, o professor questionou que o segredo € indagar o aluno. Se ele tem a
percepgao que o conto é facil entdo nada melhor que d4 a ele um modelo que mostre que o

conto nao € facil, ou seja, surgiu a oportunidade de trabalhar um contraexemplo com eles.

Portugués3: Tem que saber a maneira de falar, porque se o aluno disser que o conto
é uma historia do cotidiano ele estard errado, mas eu ndo posso dizer. O
contraexemplo vai mostrar que ndo se encaixou com aquilo que ele projetou e ele
mesmo vai ter essa percep¢do. Ele mesmo vai perceber e eu ndo vou precisar negd-
lo. O aluno que precisa tirar a interpretacdo propria do que é o conto. Ndo se pode
dar a interpretacdo do conto, ele que precisa saber. Quando vou trabalhar eu gosto
de perguntar: que idade eu dou para chapeuzinho vermelho? Porque eles vdo criar
uma percepgdo através deles. Vocés fariam como?

Os professores continuaram a refletir sobre o contraexemplo, ou seja, poderiam
apresentar um conto que tivesse uma ideia mais dificil de leitura e verificar se o aluno
continuaria com esse pensamento de que conto € ficil, e seguiram discutindo, focando na
ideia de que o aluno precisa construir a ideia sobre conto, como fez a professora. Caso o
professor chegasse em sala ja dizendo o que era o conto, talvez acabasse “toda a graga” da
construcdo do conhecimento. O professor ainda sugere perguntar a idade da protagonista do
conto Chapeuzinho Vermelho, para que gere neles uma outra reflexdo, uma nova percepcao, e

pergunta aos colegas como fariam, procurando ouvir outras sugestoes.

Portugués3: O aluno precisa do primeiro contato com o texto. As vezes estamos na
sala de aula achando que o aluno jda sabe. A gente pressupoe que eles jda conhecem.
O professor pode interpretar e dizer para o aluno, mas o aluno precisa interpretar
inicialmente. Foi isso que percebi. Eu gostei porque ela puxou para lado fdcil.
Préximo do aluno, a escolha desse conto.

Portugués2: Ela fez um processo de ambientar o aluno. Isso dd margem para
trabalhar uma releitura. Fazer a chapeuzinho verde... A menina da capa verde que é
outra realidade que eles se veem e retornam a historia original.

O professor Portugués3 reflete sobre a proximidade do assunto com o aluno, ou
seja, a professora fez a escolha de um conto que possivelmente j4 estava no Plateau do aluno.
E importante trabalhar de um ponto em que o aluno ji conhece para poder avancar, a fim que
ndo fique um hiato muito grande entre o que se sabe e 0 que se quer descobrir. A professora
Portugués2 sugeriu uma releitura, uma outra realidade para voltar a realidade inicial. Observa-
se que isso torna o aluno um construtor do conhecimento, onde vai maturar sobre o conceito,
estrutura etc.

Em um outro trecho do video a professora da aula fez o seguinte questionamento:

“Porque o conto era contado a noite?”, imediatamente ela mesmo respondeu “Era com a
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intengdo de assustar”, a Formadora, portanto pergunta aos professores: Ela poderia esperar
mais para responder? Fazendo um resgaste da pedagogia mao no bolso.

E necessdrio levar em consideracio que a aula é no auditério para mais turmas,
dentro de um contexto remoto, hibrido. Tinham alunos online e alunos de forma presencial,
aula dada no periodo pandémico. Os professores falaram que com mais salas acaba-se dando
logo a resposta para que se tenha melhor dominio da turma, j4 que tem muitos alunos para dar
atencao. Nesse caso, a questdao da pandemia alterava a forma de trabalhar, e fugia, portanto,
um pouco do que se esperava, ou seja, esse tipo de aula vai mudar a realidade do que acontece
em uma sala de aula sem essas condi¢cdes, mas vale ressaltar que como a professora respondeu
muito rdpido, ndo foi necessario pensar em sua pergunta, j4 que veio seguido de resposta,
impedindo um momento de busca no pensamento por respostas, impedindo uma maturagao.

O professor ainda pensativo sobre o trecho anterior comenta: “Eu s ndo gostei
porque ela disse que eram historias curtas (Portugués3). Mas ela usou a palavra
“geralmente” eram historias curtas. (Quimica2) Ah entdo eu ndo ouvi! (Portugués3). Essa
troca entre os professores fortalece que existe uma boa relagiao vincular. O professor teve uma
percepcdo sobre o que havia sido dito, mas a outra professora acabou corrigindo. Essa
interacdo € importante, porque um mexe na percep¢ao do outro. Um escutou o que o outro
ndo ouviu, uUm cooperou com O outro.

Virias perguntas foram feitas a fim de que os professores fossem argumentando se
teria uma forma melhor de ser feito determinado movimento em sala e uma das
consideragdes, foi abordar contos indigenas, saindo do mercado industrializado, trazendo uma
cultura local, ja que os clédssicos ndo s@o a realidade local. Embora essa ideia fuja um pouco
do foco do que esse trabalho propde, existe a questdo cultural sendo chamada atengdo, o
Plateau, o significado.

Embora a proposta foi de discutir o método, com os professores da mesma drea
participando fica mais ficil compreender. E um momento rico para refletir o que foi feito,
sobre o que poderia ser feito e sobre 0 como se faz. Nao € s6 olhar o que a professora fez no
video, mas existe um olhar para si mesmo, como uma espécie de comparagdo, do tipo: como
eu faria? Portanto observa-se a possibilidade de comparar-se para mudar.

Foi refletido sobre o processo de gravacdo, da mudanga de postura em sala, tanto
do professor como dos alunos por estarem sendo filmados. Os professores afirmaram que nao
se consegue ficar muito tempo mantendo uma postura que nio € sua, entdo essa tensdo de
gravacgado pode ser apenas inicial, depois acabam se acostumando.

Existem momentos de brincadeiras sobre nao discutir a vida dos outros, € sobre eu
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“ndo sei porque disse isso na hora da gravagado, eu tinha que fazer alguma coisa”, mostrando
que por vezes também existe uma reacio espontanea, e que ndo se tem muito planejamento,
apenas acontece como um impulso para determinadas situagdes em sala.

Um diélogo aleatorio na sala dos professores:

Fisical: A aula em forma de dica rdpida. Isso aqui tem que saber. Bota um fdcil
para ele fazer, para enganar, porque nesse enganar ele cria uma autoestima que ele
acha que ele pode, ai vocé vai evoluindo gradativamente porque vocé tem que
mapear a questdo. Quando ele faz e ele consegue, ele vai tentar fazer. Quando ele
ndo consegue... ai vocé vai crescendo o nivel, que era o jeito que era antes o livro,
separado por questdo. Esse negocio de tarefa de casa ndo vai fazer, se for passar
tarefa é pouquinho. Eles tém sdbado e domingo para fazer.

Quimical: Pode passar! Pois eu passo, de 4 a 5.

Matemdtical: Mas é pouco e a maioria ndo faz, eles olham do outro. Muitos nem
levam para casa os cadernos. Vocé fez o nivel de descaso deles para a educagdo.
Olha ali no armdrio um monte de livro misturado, eles nem levam para a casa.

Os professores discutiram sobre o nivel das questdes, em ir colocando pouco a
pouco, cada vez mais dificil para que eles fossem conseguindo fazer, e questionaram que
muitos ndo faziam, mandando atividade para casa, pois muitos nem chegavam a levar os
livros. Esse tipo de discussao indica a cultura das reflexdes sobre o que se acontece em sala de
aula, mas ndo apenas uma reclamacao, gira em torno de solu¢des, como abordar os niveis das

questoes.

5.2.1.3 Andlise de uma aula da Quimical: A solugdo é misturar!

A professora de Quimica gravou uma aula para apresentar para a turma. Mostrou
o comeg¢o de sua aula e os professores foram discutir sobre. A professora estava presente e
varias perguntas foram direcionas para ela.

A professora falou sobre separa¢do de misturas, mas observa-se na gravacao que
antes ela fez um levantamento sobre o que os alunos sabem sobre misturas, ou seja, foi
percebido o levantamento dos pré-requisitos do contetido. A professora fez vérias perguntas e
foi entendido que apesar de ser expositiva, a aula foi dialogada, expositiva porque ela
apresenta o conteido de forma objetiva, sem muito tempo de maturacdo, mas dialogada, pois
estd sempre puxando e levantando ideias dos alunos.

A partir das discussdoes do video, os professores do Grupo Pedagogia mado no
Bolso comentaram a ideia de comecar a aula por meio de uma curiosidade. A Formadora

propds, portanto, uma tomada de posi¢do para iniciar a aula e o professor gerou um exemplo:

Fisica: Uma problemdtica né? Jd estimula a curiosidade. Uma aula de densidade
por exemplo, pode ser na Fisica ou na Quimica. Eu uso quando vou falar de
empuxo. O ferro na dgua, afunda ou ndo afunda? Se eu pegar uma bolinha de ferro,
ai o menino sabe que afunda. Bota na dgua. Pd!! A bolinha desce. Mas o navio é
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feito de que? De ferro. Por que ndo afunda? Ou entdo, pega uma massinha, pega
uma jarrinha de dgua. Ai tem uma menina eu falo: minha filha faca uma bolinha de
massinha! O outro faz uma cuia, um barquinho de massinha. Vamos brincar com o
mesmo tanto de massinha. Tem a mesma massa, o mesmo peso. A bolinha de
massinha afunda. O barquinho ndo afundou. Por qué? Qual a diferenca? Ndo
precisa necessariamente levar. Se fizer o desenho na lousa de uma bola de ferro e de
um navio de mesmo peso, faz o desenho na lousa e escreve que jd faz a mesma
fungdo. Claro que ndo tem o lado visual. Mas a instigagcdo da curiosidade de fazer o
desenho ja melhora. Se for s6 falar jd ndo é tdo atrativo. Falar é menos atrativo

2

que falar e escrever. Falar e escrever é menos atrativo que falar, escrever e
demonstrar.

O professor gerou uma situagdo inicial para comecar a aula, despertando
curiosidade, abordando de fato um problema, uma tomada de posicao. Tanto na situacdo do
ferro, como na situacdo da massinha, trabalhando a densidade dos corpos. A situac@o foi bem
aceita pelos professores que se estimularam muito com o exemplo, independente da drea a
qual pertenciam.

A proposta de iniciar por uma problemdtica vem para sair da ideia que o aluno
estd s6 absorvendo, nio estd pensando muito. E mais dificil porque ele estd acostumado a nio
precisar refletir muito quando recebe respostas prontas. Quando a pergunta é feita e de
imediato ja é respondida, ele tem apenas o esforco de memorizar aquele aprendizado. Talvez

essa problemadtica inicial instigue o aluno a pensar sobre o contetido. O didlogo continua:

Quimical: Do jeito que estamos com os alunos. Eles tém pouco conhecimento. Se eu
jogar a problemdtica... Eles ndo sabem muito.

Formadora: Por isso vocé faz o levantamento antes.

Matemdtical: A maioria estd satisfeito assim. Ndo quer mudar.

Os professores questionaram a falta de conhecimento dos alunos, portanto, a
dificuldade de encontrar uma problemdtica, pois acreditam que eles ndo terdo conhecimento
suficiente para desenvolver e confiam que em sua maioria nao estdo dispostos a mudar essa
realidade. O professor Matematical ndo estava participando do encontro, mas quis participar
nesse momento, assim como em outros, pois estava no mesmo ambiente de formacdo, na sala

dos professores. A conversa continua falando sobre problemas.
Formadora: Vocé entendeu o que eu falei do problema?
Quimical: Sim
Formadora: Eu vi que vocé fez a ideia da aula dialogada, mas como vocé poderia
iniciar a aula com uma situagcdo? Eu estou dando outra ideia.

Quimical : Trazer algo ilustrativo para a sala!
Fisica: Pode ser so um discurso. Uma pergunta que vocé instigue.

Tentou-se inserir dentro da aula da professora Quimical, uma nova forma de
iniciar, por meio de uma situacdo desafiadora para os alunos, pois ela ji tem uma boa
habilidade com perguntas, com o manejo de sala, com a motivagdo com os alunos, mas uma

questdo inicial seria bastante produtiva, e o professor Fisica sugeriu que pode ser até uma
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pergunta, ndo necessariamente uma situacdo, ou algo ilustrativo, que é o que se entende pela
tomada de posi¢do com a Sequéncia Fedathi.

Os professores do grupo Erro inicialmente ficaram na divida sobre a aula, porque
afirmaram ndo saber nada sobre o conteido de misturas, j& que ndo fazia parte da
especialidade de formacdo deles, mas foi enfatizado que a formacdo foca na postura do
professor. Obviamente, se for um conteido onde nada se pode dizer, talvez fique impossivel

de visualizar situacdes, mas no mesmo nivel de ensino acredita-se ser possivel.

Portugués2: Eu ndo entendo nada de mistura!

Formadoral: A ideia ndo é entender sobre misturas, mas olhar o que ela estd
fazendo. O conteiido ndo interessa tanto. Vocés conseguem ter alguma reflexdo?
Portugués2: Ela langa de perguntas, isso aguca a curiosidade dos alunos. O aluno
se sente 1til. Ela estd vendo o nivel dos alunos dentro daquele conteiido. Porque se
eles ndo souberem, ela vai ter que se esforcar mais para chegar aonde ela quer.
Porque ela vai explicar algo que jd era para eles terem aprendido.

Biologial: Ela foi ld na base para poder trabalhar e ver o assunto. Espera-se que o
aluno do primeiro ano jd saiba mistura, ou pelo menos o bdsico. Normalmente antes
da prdtica tem a teoria né? Na prdtica vocé levanta o conceito e vitaliza na prdtica.

Observa-se o receio dos professores em ndo poder contribuir por conta do assunto,
mas logo depois o Portugués2 muda o foco para as perguntas feitas pela professora do video,
ou seja, tratando da postura dela em sala de aula. Ninguém se propds analisar a especialidade
do professor, a ndo ser que fosse da mesma drea, ai seria possivel que se colocasse na posi¢ao
e desse alguma sugestdo interna ao assunto, como no caso do professor Portugués3 que ao ver
a aula de contos, sugeriu que fosse um conto indigena para aproximar o aluno de uma
realidade mais local, mas no caso em que nao se tem a especialidade, o foco era apenas na
postura, que é o foco da formacao, o que ndo impede de contribuir quando possivel.

Os professores verificaram a utilizacdo de perguntas para levantar os pré-
requisitos dos contetidos dos alunos, como uma forma de envolver também o aluno na aula,
fazendo ele se sentir util. A professora explorou o que eles sabiam, e os professores
perceberam que ela precisaria de um maior esfor¢o caso eles ndo soubessem responder aos
questionamentos iniciais.

O ultimo comentério do professor Biologial aborda que normalmente a pratica
vem depois da teoria. Era uma boa oportunidade de oferecer um contraexemplo para ele.
Nesse caso foi deixado passar essa oportunidade de reflexdo pela Formadora, que poderia ter
dado a ideia da curiosidade mostrada anteriormente pelo professor Fisical, para tratar sobre
empuxo, apresentando como € benéfico colocar a experiéncia antes para que se pense na

formalizacdo depois.

Formadora: O que vocés acham da interacdo?
Portugués2: Ela fica todo tempo questionando e ela ndo responde. Porque se o
professor responde logo ndo é bom.
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Formadora: Vocé acha que é expositiva?

Portugués2: Sim, mas ela é dialogada. Isso é importante!

Formadora: Serd que existe um problema ou ela estd so expondo?

Portugués2: Ela lanca um problema quando diz: a dgua e o dleo se misturam?
Embora seja muito bdsico, pode ter aluno que ndo saiba.

Formadora: Um problema geral de aula?

Portugués2: Um conflito?

Quando se fala sobre problema, gerou-se uma confusdo, pois um problema da
aula, seria um problema para o aluno discutir acerca do contetido, e ndo uma dificuldade de
sala de aula, uma dificuldade de pratica, ou um conflito. Durante a mediacdo, deve-se ter esse
cuidado em saber como perguntar. Foi necessario esclarecer um pouco sobre do que se tratava

esse problema em sala de aula para o aluno.

Formadora: Serd que ela ndo poderia ter trazido uma situagdo inicial e deixar que
o0 aluno maturar sobre isso? O video estd sendo mostrado para trazer as ideias que
acreditamos. Talvez eles poderiam ter passado por uma experiéncia antes de
misturas para depois abordar sobre o assunto?

Biologial: é assim, quando vocé vé uma aula gravada vocé consegue visualizar
vdrias ideias que vocé poderia ter trabalhado e que podiam melhorar. Se cada um
fizesse isso e visse suas ideias, na outra jd fazia diferente. Seria otimo. Vocé vai
assistir um lance de um jogo de futebol, e vocé pensa: por que ndo jogou a bola
para o outro lado?

Foi necessdrio mostrar uma situacao para que ficasse claro sobre qual seria a ideia
de problema que se estava discutindo. Entdo, foi mostrada a situacdo de primeiro levantar a
experiéncia para gerar uma situacdo a ser discutida, mas verifica-se que o professor usa a
ideia de visualizar o trecho para explorar a importancia da gravacdo da aula para assistir e
pensar em novas estratégias, e compara a um lance de futebol que na hora de ver o replay, se
pensa em virias estratégias que poderiam ter sido feitas e ndo foram feitas. E comum, porque
muitas vezes ndo se tem muito tempo para pensar, € utiliza-se uma estratégia instantinea,
como j4 foi visto nesse texto anteriormente.

A exploragdo sobre problemas continua e os professores reforcaram que tem
alunos que tem uma base muito boa, mas outros ndo e que para eles responderem a esses
questionamentos eles precisam de uma base, justificando no video a quantidade de perguntas

feitas pela professora para esclarecer aquela parte do contetdo.

Histoérial : E porque tem turma que vocé os deixa maturar sozinhos, mas tem outras
que vocé tem que ter um passo-a-passo para sair algo. Talvez essa seja a variante
dessa discussdo, mas o aluno ndo sabe pensar muitas vezes, ele estd sempre so
repetindo. As vezes eles estdo tdo acostumados a sé absorver que eles ndo
conseguem pensar um pouquinho mais para além daquilo. Como relacionar? A
sociologia exige disso! Nao sabem aplicar, ficam limitados naquele quadrado. Ndo
sabem como aplicar aquilo. Isso é maturagdo, ndo é so saber, tem que raciocinar e
aplicar.

Formadoral: fazer uma aula assim vai exigir mais tempo, talvez fique mais
cansativo, mas é mais significativo?

Biologial: A gente alcanca mais o objetivo. Se alcanga mais a compreensdo. Porque
eu dei o conteiido todinho e ndo aprendi nada. Era melhor ter tomado o comprimido
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de farinha. Placebo (Risos).

Na fala do professor Historial, quando diz que o aluno estd sempre so repetindo,
vem a ideia geral a da aula expositiva, onde o aluno muitas vezes sé reproduz o que ouviu,
mas dificilmente consegue criar algo porque estd acostumado a sé absorver. O conhecimento
fica sem sentido, porque nao tem aplicacdo. Ele s6 sabe aquele conceito, mas na pratica nao
sabe relacionar.

E questionado, portanto, se é mais significativa a aula dessa forma, e o professor
brinca e compara uma aula expositiva a um comprimido de farinha. Se nada aprendeu, se nao
tem funcdo, ¢ uma aula placebo. Tem alguém tentando ensinar, alguém tentando aprender,

mas nada foi feito.

Biologial: E interessante que ndo temos esses questionamentos nos planejamentos.
E importante.

Historia: Eu estava até reparando, depois que vocé plantou uma sementinha no
espaco, a gente tem discutido sempre a prdtica.

Portuguésl: Desde ontem que eu estou pensando, sempre é um desafio dar aula de
conceitos, e fico pensando como fugir de uma aula expositiva. Entdo fico sempre
procurando uma forma de fazer diferente, desde ontem que estou pensando o que
posso fazer para dar essa aula.

Os professores mostraram a importncia das discussdes da formagdo. E
considerado aqui que a relacdo vincular entre professores e formagdo estd mais forte, ja que
existe reconhecimento da formacao, assim como na fala do professor Histérial que comparou
a formagdo como uma semente que gerou mais discussdo na escola, mostrando um indicio de
mudanga, sustentabilidade gerada pela formacdo. Aconteceu uma conscientizagdo da

importancia da formacao.

A professora Portuguésl falou também da dificuldade em criar um problema, e
que se questionou bastante sobre o assunto. Como a Formadora nao tinha um problema pronto
para apresentar, foi pedido que o professor Fisica, refor¢asse o problema sobre empuxo, que
ele tinha dado como exemplo, sé que era na Fisica, ndo no Portugués, e os professores ainda
ndo conseguiram transpor a ideia para a aula. Foi sugerido, portanto, para o proximo encontro

focar na demanda de problemas em diversas dreas.

5.2.1.4 Criar e resolver problemas

Este encontro foi designado para discutir sobre o que seriam problemas dentro da
percepcao do professor de cada drea. Devido a falta de definicdo antes de iniciar a questdo os
professores dissertaram sobre o mais proximo para eles, fugindo do contexto educacional.

Isso pode acontecer porque cada um identifica dentro do seu reportorio uma experiéncia mais
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proxima do que € um problema, portanto, tentou-se chegar a um denominador comum, ji que
alguns entenderam que problema seria um defeito da aula. Foi criado, portanto, esse

problema, e precisou-se esclarecer. A ideia continuou a mesma, partir de conjecturas ingénuas:

Formadora: Qual o problema da aula da Quimical? O que é um problema para
vocé?

Quimical: Em relagdo a aula?

Formadora: Uma definicdo de forma geral!

Quimical: Eu estou cheia de problema, falta de dinheiro, falta de amor-proprio...
Quer mais? Savide? Trdnsito?

Formadora: Vocé estd dando exemplo de problemas, mas como vocé define?
Quimical: O problema é quando eu tento selecionar, tento trabalhar em cima dele e
ele persiste.

Matemdtica2: E algo que impede de chegar ao éxito.

Observa-se que os professores trazem muito as perguntas para a vivéncia de sua
vida, seja em sala ou fora dela, e de toda forma s@o conjecturas ingé€nuas, da sua prética que
sdo base também para o meio profissional. As definicdes foram discutidas e utilizando os
exemplos da professora Quimical, transito, saude.

3

De acordo com (Santos; Borges Neto; Pinheiro, 2019, p.12), “ o aluno deve,
primeiramente, entender o problema, em segundo, estabelecer um plano de resolug¢do para o
problema, em terceiro, executar o plano que tragou e, por ultimo, refletir sobre o resultado”. A
Sequéncia Fedathi se inspira nos pensamentos de Polya (1978) sobre a Resolucdo de
Problemas levantados pelos autores.

No transito por exemplo, existe uma necessidade de se chegar a algum lugar, tem-
se um problema durante um engarrafamento, mas muitas vezes ndo se tem uma solugdo, é
apenas esperar, a nao ser que se va por outro caminho, caso exista.

Para se levar um problema para os alunos € importante pensar o que tem que ter
nesse problema, o que vai fazer com que o aluno se mova em resolvé-lo. Pode ser uma
curiosidade, ou uma necessidade a titulo de nota por exemplo. Depende do aluno, embora o
que pode ser considerado problema para uma pessoa, pode ndo ser problema para outra.

Foi resgatado o modelo de problema do professor Roberto sobre densidade e a
bolinha de massa para exemplificar novamente um problema de sala de aula e foi proposto um
exercicio aos professores. Nao se aprofundou especificamente nesses conceitos porque em
cada drea o problema pode ter uma interpretacdo, seja Matematica, Ciéncias, Filosofia.
Portanto, o Problema foi identificado de forma geral como uma situacdo que precisa ser

resolvida, mas que apresenta caracteristicas em ser contextualizdvel, motivador e desafiador.
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Figura 26 - Atividade de discussdo sobre problemas

Exercicio 1: Imagine o préximo assunto que voce ird ministrar para alguma de suas turmas.
Crie um problema para iniciar esse contetido.

Exercicio 2: Que conhecimentos prévios o aluno precisard compreender para desenvolver a
resolucdo do problema?

Fonte: Dados da pesquisa.

A ideia do exercicio era ajudar os professores a montar uma tomada de posicao,
gerando um problema, imaginando que conhecimentos os alunos precisavam ter para

desenvolvé-lo.

Fisical: Uma vez eu comprei uma ldmpada de 12V, fios e entreguei dois cabinhos,
com uma pilha, pode ser um led, uma pilha e um fiozinho, e pergunto o que é
preciso para acender uma ldmpada? Isso eu faco para iniciar eletricidade. Ai sdo
vdrios questionamentos. O jeito, o que estd acontecendo para acender, a voltagem,

2

eles sabem o que é, e investigam algumas inscricoes. Podia dar dois fios, mas
ficaria muito fdcil. O professor demonstra como acender.. Eles ndo sabem quais
sdo os polos, mas eles vado testar.

Formadora: ai depois vocé vai explicar o conceito?

Fisical: ele mesmo vai explicar e isso vai ser visto antes do contelido, é até bom que
quando eu for dar o conteiido, quando for explicar o assunto ele ja tem mais
interesse. Mas tem turma que ndo funciona nada.

O professor deu uma situacdo de experiéncia para os alunos que motiva, gera
curiosidade e pode ser um problema em sala de aula. Na prética, eles ja conseguem visualizar
dentro da experiéncia deles o que é um problema, onde o préprio aluno vai explicar. O
professor Fisical considera que ficard mais facil abordar o conteddo depois, mas infelizmente
em algumas turmas esse tipo de aula nido rende. Considera-se, portanto, que o existe um
minimo de conhecimento para encarar um problema, dai a ideia de verificar os pré-requisitos

do problema. Para responder a segunda pergunta foi questionado:

Formadora: Vocé consegue ver os conhecimentos prévios?

Fisical: Eu ndo faco esse cheque liste, a gente faz a problemdtica para ver as
duvidas que surgem, nesse momento eu vou saber o que eles sabem ou ndo, porque
enriquece o negocio, mas também fica mais trabalhoso.

Fazer um planejamento considerando os conhecimentos prévios é importante para
prever possiveis dividas e ter saidas importantes diante questionamento, ndo correndo o risco
de dar respostas prontas. O professor Fisical verificou que ndo pensa nos conhecimentos
prévios, mas procura esclarecer na hora as dividas que vao surgindo.

Os professores resgataram experiéncias que eles ja fizeram e tentam reorganizar
dentro do questionado. Ou seja, procuram modificar, fazendo adaptacdes. Partem do que eles
ja fazem, que € importante porque € o que estd no conhecimento prévio deles, dentro das

experiéncias ja realizadas em sala de aula.

Formadora: Como seria um problema de investigacdo que eles pensem na situacdo
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sem que eu precise exemplificar primeiro? Quero sair da exposi¢do! Qual seria uma
ideia para eu jogar para eles para que eles pudessem pensar? A massinha fechada
cai, a massinha aberta boia, isso é um problema porque o aluno vai tentar entender.
Na piscina vocé em pé afunda, vocé deitado pode boiar, por qué?

Quimical: No caso da tabela periodica, eu perguntei como eles acham que
chegaram nessa periodizagdo? Como determinar que o elemento estd numa familia?

2

E interessante observar que a mediacdo, é seguida de exemplos ja tratados na
formagdo, a professora Quimical identifica a tabela periddica, com alguns questionamentos,
mas no caso ela ndo deixa muito claro o porqué a situacdo € um problema. De fato, o
Formador ndo ter o conhecimento da disciplina dificulta o acesso ao esclarecimento, mas

outra professora da drea estava presente continuou:

Quimica2: Eu faria assim: perguntaria quais das substdncias presentes no elemento
quimico, vocés podem citar que estd no nosso corpo? Alguns falam cdlcio. Ai
pergunto: Qual que estd no sal? Eles respondem sodio. E continuo. Vocés tém
nogdo de quanto de substdncia tem na natureza? Entdo como a gente faz para ter
acesso a todas elas? Ai vou introduzindo a tabela periddica.

Observa-se que a professora parte de conjecturas ingé€nuas dos alunos, para

explorar algo maior. O didlogo continua:

Fisical: Um dia uma menina me perguntou por que o sangue tem gosto de ferro. E
tem cheiro né! E o mesmo ferro da cadeira? O que que muda?

Quimica2: E o mesmo ferro, mas a composicdo é diferente.

Matemdtical: Passou no jornal que no sangue tem até pldstico agora.

Quimica2: As vezes quando as pessoas estdo com anemia costuma-se colocar um
pedaco de ferro no feijdo.

A interacdo dos professores foi muito boa, e eles acabaram tirando duvidas sobre
o assunto de outras dreas, o que fortaleceu também a relacdo vincular. A professora da um

exemplo de didlogo na tomada de posi¢ao:

Quimica2: Gente o que a gente faz quando o suco esta muito forte? “Alunos: é so
colocar mais agua!” Quanto de dagua? “Alunos: a gente vai colocando e
experimentando.” Por que vocés fazem isso? “Alunos: para ficar mais fraco!” Esse
processo se chama dilui¢do!

A professora deu a ideia de uma série de perguntas para os alunos, uma espécie de
questionamentos para iniciar o conteido de diluicdo. Fazer uma experiéncia em que os
proprios alunos experimentem seria um bom comego para trabalhar conceitos sobre dilui¢ao,
que € uma proposta feita pela professora apresentada mais a frente.

Ficou a impressdo inicialmente de que nem todos os assuntos sdo possiveis de se
iniciar por uma problemdtica, como foi o caso da tabela periddica, aonde dificilmente se
chegaria aquela disposi¢do sem antes ter se visto antes, mas se existe um significado em ela
ser como €, alguém chegou até 14, entio € possivel reconstruir esse processo, € necessario a
especificidade do conhecimento para criar este problema e a professora Quimica2 sugeriu

uma ideia para fazer o levantamento inicial.



155

Os professores comegaram a refletir que € mais interessante iniciar a aula por um
questionamento, por uma curiosidade. O professor Fisical dd o exemplo de perguntar gual o
segredo de se caminhar em carvdo em brasa? Tem pessoas que conseguem caminhar sem se
queimar. E uma pergunta interessante que pode substituir uma abordagem direta sobre
condutividade térmica, acreditando que assim fica bem mais atrativo.

Entdo os professores continuaram a argumentar, como a professora Quimical que
resolveu que para falar de temperatura poderia fazer as perguntas: Qual o lugar mais quente
que existe? Qual a temperatura do Sol? Uma série de perguntas para iniciar o assunto! Os
professores comecgaram a falar sobre esse processo de encaminhar por perguntas, valorizando-
as. Essas perguntas investigadoras, podem ser um problema de sala de aula. Isso mexe mais
com eles, jd trata do assunto [...] (Fisical).

Nem todos quiseram abordar seus exemplos, talvez tenham ficados inseguros com
suas propostas. Durante a mediacdo é percebido que poderia ter se aproveitado bem mais a
fala dos professores, mas isso s6 € entendido apds olhar a gravacdo. Isso significa que rever a
aula, seja de sala de aula, seja de formagdo, fornece muito mais informacdes e reflexdes que
s6 puderem ser pensadas depois, com mais calma, mas que ja servem como experiéncia para
uma préxima situacao.

A professora Quimical sempre dizia que ndo tinha gostado da aula dela, talvez
demonstrando uma insegurang¢a, ou uma ansiedade por conta da avaliacio que seria feita pelos
colegas. A professora Redagdo observou também no video e pontuou que € interessante a
questdo de questionar, porque ¢ uma forma de eles se manterem mais atentos. Os colegas
também ficam com uma certa expectativa se eles vao saber responder. A professora Quimical
tem uma boa relagdo vincular com os alunos, e eles perguntam bastante. Ainda sobre a

questao dos problemas:

Geografia2: Relacionado ao conteido do dia a dia deles. Alguma coisa que eles
facam na prdtica, fazendo o café por exemplo, essa mistura, serd que eles percebem
na prdtica?

Redacgdo: Uma situagdo hipotética que eles poderiam tentar resolver.

Geografia2: Serd que eles percebem que se botar a roupa no varal, vai acontecer ali
o0 processo de evaporacdo?

Os professores, portanto, sentiram essa necessidade de colocar situacdes do dia a
dia como forma de aproximar os alunos dos contetdos. A proposta foi fazer parecer que
aquele contetido teria serventia e questionar se eles estariam sabendo relacionar o que estiao
vendo em sala de aula com as coisas ao seu redor. Como o questionamento: serd que eles
percebem que se botar a roupa no varal, vai acontecer ali o processo de evaporagcdo?

Em suas falas, os professores passaram a ideia de que € dificil trabalhar a proposta
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de problemas pela necessidade de aprender a raciocinar pelos alunos, em elevar os
conhecimentos. Resolver pela necessidade de resolver, ou por um ponto dado na disciplina.
Os alunos precisam enxergar que os problemas vao muito além da necessidade da aula.
Muitas vezes eles repetem situacdes articuladas com o contexto em que vivem e ai depois,
numa aula seguinte, eles ndo conseguem por si s6 articular com o contexto em que ele vive
porque ele continua visando no ponto da aula especifico, como se fosse um conhecimento

isolado, como se de fato ele nao se envolvesse com o problema.

Redagdo: E o que considero um grande desafio para o professor: fazer com que
eles tentem resolver um problema ndo s6 pela pontuacdo, até porque quando eles
sairem da escola eles ndo vdo ter uma pontuagdo para resolver um problema e ele
vai se interessar em resolver porque é preciso.

Geografia2: As vezes um proprio questionamento do problema jd leva um
pensamento sobre ele, mesmo que ndo seja necessdrio resolver naquele momento.
Na semana retrasada um professor da UFC me fez uma pergunta durante a aula que
eu percebi que era melhor eu ter ficado sem a resposta. Porque era uma resposta
que so se vai saber a longo prazo, e eu tentei responder. Ele me perguntou dentro do
contexto Ucrdnia e Russia. “Daqui a 10 anos, quem estara vencendo a guerra: A
China ou USA?” E uma resposta que nio precisa dar de imediato. S6 fazer pensar;
Jjd é uma resposta. Pensar e relacionar com outros contextos. Vocé se interessa em
resolver, mas ndo tem como responder. Eu estava em casa tomando banho e ndo
conseguia responder.

Na fala dos professores € percebivel a necessidade de envolver o aluno com a
aula, e preparar esse aluno ndo s6 para o contexto de sala de aula, mas para a vida, ja que fora
da escola ndo se tem uma pontuagdo pelos problemas resolvidos. Eles vao precisar de solucao
e vai ser necessdrio resolver, por isso a questdo de atrelar problemas, de fazé-los raciocinar.

O professor Geografia2 abordou um questionamento sem resposta aparente, seria
um problema com possiveis solu¢des? De fato, o questionamento gerou um esfor¢co do
professor para pensar e refletir sobre a questdo, mesmo que ele ndo encontre uma resposta,

mas encontra evidéncias que o fazem pensar nessas possibilidades.

Formadora: De fato os alunos estdo acomodados com os professores falando.
Estamos repetindo, se passo um exercicio e depois ele vai repetir da mesma forma,
ele ndo precisar pensar muito, ele so precisa reproduzir. Ele segue um algoritmo.
Geografia2: Nos professores nos acomodamos com o que tem pronto. Tem gente que
usa as mesmas questoes a vida toda, e o aluno também se acomoda. At quando vem
um problema ele vai tentar se adaptar ao que ele tem.

Redacao: isso é intensificado com a tecnologia, a mensagem de voz no Google jd
responde. Eu percebo uma certa impaciéncia com essa caminhada da reflexdo.
Preciso seguir esse caminho todinho de reflexdo se eu posso cagcar aqui alguém que
Jjd tem essa resposta?

Os professores questionam a necessidade de mudanca quando verificam que
existem professores que focam sempre nas mesmas questdes, inclusive t€ém professores que
repetem até as mesmas piadas. J4 a professora fala da impaciéncia dos alunos para pensar,

2

pois ji estdo acostumados a terem tudo pronto. E necessdrio mudar esse cendrio, e
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provavelmente o professor € o ponto de partida. Nao é possivel mexer no aluno se o professor
continuar entregando o conteido da mesma forma.

Em relagdo a tecnologia, se observa que se o aluno perguntar ao Google quem
venceu a guerra, ele terd a resposta, mas a pergunta de quem vencerd, serd necessario
argumentos para responder, e 0 Google ndo tem essa resposta. Na matemadtica muitas vezes se
pensa ter um caso geral, varios caminhos para uma tnica situagdo, mas pode-se notar que o
mesmo caminho pode gerar resultados diferentes, caso se mude por exemplo o dominio de
uma fungdo. Assim acontecem nas subjetividades das dreas humanas, como o caso em que o
professor pediu um desenho. Todas as respostas estavam corretas, mas ndo eram as mesmas.
O ndmero na matemadtica € algo pontual, a linguagem da escrita, da arte, pode variar, mas €
preciso determinar o conjunto universo da situacdo, onde se considera o resultado do
problema vélido.

Na matematica talvez fique mais facil perceber, ja que se determina um conjunto
numérico para uma dada situacdo, um dominio onde o problema € vélido, mas em outras
dreas, os caminhos percorrem outras varidveis, por vezes nao contdveis. Portanto, para um
determinado problema, muitas vezes ndo se tem uma unica solucao. Os professores comecam

a falar das suas praticas tentando relacionar ao que estd sendo abordado.

Geografia2: Uma vez eu preparei vdrios conceitos de geografia que eu queria
trabalhar e preparei um caca-palavras, coloquei as perguntas e as respostas estavam
no caca-palavras e os alunos nao terminaram, pois tinham que encontrar as palavras
€ encaixar nos conceitos.

Esta sugestdo do professor, foi de onde surgiu a ideia do préximo encontro com
cacga-palavras. Ou seja, a pratica do professor, motivou a Formadora a reproduzir, mostrando
que o Formador também se forma com a formacao, adotando elementos para sua postura, ja
que percebeu que a proposta foi validade pelos demais.

O aluno precisa sair da zona de conforto. De fato, quanto mais elementos de

z

visualizagdo, mais atrativo pode ficar o problema, como é o caso de um experimento por
exemplo. Nao necessariamente precisa ser uma situacao tao elaborada, um problema pode ser

s6 uma pergunta.

Redagdo: Pensando de maneira mais breve, eu ndo sei se encaixaria bem, por
exemplo, eu tentei fazer uma aula recente, eu percebo na aula de redacdo que eles
leem o texto e ndo entendem a problemdtica levantada, ai os textos do Enem trazem
o0 texto e jd trazem o tema, mas como ele jd traz o tema jd facilita a caminhada do
aluno. Recentemente, eu trouxe o texto e pedi que eles pensassem no tema, eles
tinham que eles mesmo encontrar os encaminhamentos do texto, e ndo tinha sé uma
resposta, tinham vdrios encaminhamentos, mas vocé percebe essa dificuldade.

Observa-se que a professora Redacao tirou os alunos da zona de conforto ao pedir
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que retirassem o tema central do texto, o que fez eles pensarem, desafiando-os. Com este
problema, podem surgir varios questionamentos, ja que alguns pontos podem pesar mais para
alguns alunos que para outros, ou seja, € um problema em que pode ter mais de uma solucao.
Foi perguntando para a professora que conhecimentos prévios eles precisariam ter, pensando

na segunda pergunta direcionada para a aula.

Redacdo: Como conhecimentos prévios eles precisariam ter alguma nog¢do do que
estava sendo discutido no texto. O contexto seria de leituras anteriores sobre o tipo
de texto, no caso era uma noticia e falava de crimes cibernéticos, novas midias,
questoes dos influenciadores que vinham mudando alguns comportamentos, entdo
precisavam conhecer algo sobre. Precisavam perceber o tipo de texto, era o tipo
noticia, e conhecer isso jd faz perceber a organizagdo do texto.

Redacdo: Percebo nas exatas que muitos alunos tém dificuldade de fazer 3
processos diferentes, e eu vejo que eu parava em certo ponto porque de repente um
exercicio que eu precisava de multiplicacdo, mas tinha outro que precisava de
outras coisas, entdo as vezes vocé ndo conseguia identificar esses caminhos.

A professora respondeu a pergunta, apresentando o assunto e o tipo de texto como
pré-requisitos para responder ao problema. Como se aprofundou em caminhos, citou a
matemadtica, que por vezes ndo sabia que caminho percorrer durante a escola.

Muitas vezes os professores jogam sua experiéncia com matemadtica para se
fazerem entender, ja que a formacdo da Formadora é matemadtica, uma forma de aproximar o
que se quer explicar, com o que estd dentro dos conhecimentos da Formadora, ou seja,
intuitivamente sabem que € um terreno mais fécil para a Formadora pensar. Respondendo a
duvida da professora Redacgdo, foi esclarecido que talvez por estar habituada a ter exemplos
prontos, modelos, por vezes poderia faltar o raciocinio para se chegar a um caminho daquele
problema, que fugia um pouco das ideias vistas.

Foram surgindo vdrias reflexdes sobre problemas em vdrias dreas e se chegou a
conclusdao de que podem existir varios processos matematicos para se chegar a um resultado,
na redacdo também se espera que se tenha vdarios processos para se chegar a uma implicacao,
mas esse resultado ndo se faz da mesma forma em seu sentido, sdo outros argumentos, que ao
final, precisa-se de uma estrutura. Uma mesma construgdo de texto numa esséncia de

diferente de caminhos.

Geografia2: Essa vai ser minha primeira vez na sala e jd vou chegar dando um
problema para eles. Vou fazer o seguinte questionamento para eles: por que o Brasil
fica na América do Sul? Isso vai puxar a questdo dos tracados, e vai puxar: quem
decidiu que era assim? Por que nds ndo somos o Norte e eles o Sul? Vamos ver se
eles vdo pensar nisso! Desde o sexto eles tem conhecimento do Mapa Miindi, serd
que eles vdo pensar?

Formadora: Depois vocé vai contar para gente!

Observa-se na fala do professor que ele ja se sentiu motivado a ir para a sala e

comecar a atividade por um problema, se preocupando também se eles tém os conhecimentos
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prévios para responder, quando aborda sobre o Mapa Miindi, entre outros que ele
possivelmente possa ter refletido. Essa atitude gera engajamento e uma possivel mudanca de
atitude do professor partindo da formacao em fazer essa nova abordagem.

Observa-se que neste momento, os professores j& comecam a planejar algumas
aulas de forma mais simples, mas mexendo um pouco na estrutura da sua aula, o
planejamento foi um procedimento previsto para a proxima etapa, mas que acaba por dar
alguns sinais anteriormente, pois € um processo que vai sendo construido. O que acontece em
um alimento que vence numa data especifica? Serd que na meia-noite do dia anterior o
alimento resolveu que era momento de nio valer mais? E um processo, da mesma forma as
etapas comecam a se entrelagar, para finalmente passar para o proximo passo.

O feedback do professor Geografia2 sobre o problema foi o seguinte:

Formadora: Me diz como foi o dia que vocé colocou o problema?

Geografia2: Eu perguntei como eles viam a América do Sul. Como eles tinham essa
visdo! Eu pensava que eles iriam perceber logo, mas so depois de jogar alguns
questionamentos, incitando ainda o problema eles foram conseguindo resolver. Em
algumas turmas eu tive que dar a resposta, em outras conseguiram responder. Eu
achei interessante.

Formadora: por que vocé acha que alguns ndo conseguiram?

Geografial: Acho que uma deficiéncia no fundamental, eles estudam esse assunto
desde o sexto ano, mas ndo conseguiram relacionar uma questdo com outra. Ndo
conseguiram fazer uma relagdo. Estudam uma coisa ali e parece que ndo sabem
cruzar as informagodes. Acham que os assuntos sdo fechados. Vou fechar a gaveta,
abrir outra e estudar isso aqui, ndo conseguem ver a relagdo.

O professor Geografia2 gostou da experiéncia e notou que por vezes deu certa sua
proposta, € em outras turmas nao, pois ele teve que dar as respostas. Ele acredita que falta
base nos alunos, que pensam os contetidos em forma de gavetas e ndo conseguem facilmente

fazer relacdes. Faltou conhecimento prévio.

5.2.1.5 Palavras cruzadas: Encontro e desencontro de ideias

Partindo da ideia anterior do professor Geografia2 em utilizar palavras cruzadas,
foi elaborada uma proposta para debater elementos da Sequéncia Fedathi. Inicialmente o
primeiro caca-palavras procurou fazer um fechamento sobre os problemas, questionando que
caracteristicas devem ter um problema para ser levado para a sala de aula.

A primeira palavra cruzada representou as caracteristicas de um problema
fedathiano, mas foi construida apenas com a palavra “desafiador”. Por um erro na revisdo, as
outras duas palavras ndo apareceram: generalizavel e contextualizavel, mas foram consertadas
na Figura 27.

Os questionamentos foram: Tem algo a mais que vocé considera necessario? No
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encontro passado vocé sugeriu um problema! Acredita que ele se encaixa nessa proposta?

Vocé mudaria algo no seu problema apresentado?

Figura 27- Caracteristicas de um problema fedathiano

Problemas

As palavras deste caca palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e diagonal, sem palavras ao
contrario.
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Fonte: Elaborado pelos autores.
A primeira palavra discutida no grupo pedagogia mao no bolso foi “desafiador”,
J4 que era a Unica palavra que poderia ser encontrada.

Formadora: Por que o problema tem que ser desafiador?

Fisical: O problema tem que gerar uma curiosidade, interesse, deve instigar o
aluno.

Quimica2: Se ndo tem um desafio ndo tem estimulo para ir atrds. Porque isso é
assim, e esse daqui é desse jeito?

Fisical: O problema pode mostrar uma aparente contradi¢cdo para ser mais
instigador, tipo aquele exemplo do ferro. O ferro afunda na dgua, mas o navio ndo
afunda. Mas o menino vai pensar em hipoteses: o navio é grande! Isso é um método
cientifico! Vai levantar, testar as hipoteses...

Formadora: Se o problema for muito fdcil o que acontece?

Quimica2: Ele ndo vai ter interesse!

Formadora: E se for muito dificil?

Quimical: Al também ndo, ele desiste!

Os professores chegaram a conclusdo que um problema precisa instigar os alunos,
gerar uma reflexdo, nem tao facil que nao gere interesse e nem tao dificil que os faca desistir.
Deve ser construido na medida certa para que a turma se interesse em resolveé-lo.

O professor Fisical aborda sobre uma possivel contradi¢do, sobre criar hipéteses,
e aborda o método cientifico, tratando de fazer o aluno realmente explorar o que foi proposto,

que € o que se espera da Sequéncia Fedathi.

Quimica2: Pelo menos no muito dificil ele tem o interesse de tentar, mas no meio do
caminho a gente vai desistir; tenta, mas depois desiste, como nos aqui estdvamos
tentando o cag¢a-palavras, mas ndo encontramos e desistimos.

Fisical: O professor vai avaliar porque ele pode ter o nivel médio, facil, dificil, mas
precisa estar dentro daquele campo de habilidades cognitivas que o aluno pode
resolver.
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Observa-se que a professora Quimica2 utilizou a situacdo que acabara de

acontecer para perceber a abdicacio da atividade. Um problema que nio aparenta ter solucgdo,

gera desisténcia, que foi o que aconteceu nas palavras cruzadas, como eles ndo sabiam que

palavras eram, ndo tinham como perceber o erro, apenas a Formadora percebeu e pediu que

interrompessem a busca quando viu a desisténcia de muitos. A discussdo continuou com a

proxima palavra, agora dita pela Formadora, j4 que ndo tinha como encontra-la.

Formadora: Outra questdo é que ele pode ser contextualizdvel, por qué?

Quimica2: porque melhora o interesse, porque vai estar dentro da realidade deles.
Alguma coisa que jd ouviram falar, que jd tiveram contato.

Formadora: a Quimica?2 faz isso no video de misturas. Contextualiza.

Fisical: Alids estd dentro da realidade, isso se aplica aqui. Se vocé parar para
pensar é so dizer onde estd aplicado.

Quimica2: Quando fui falar sobre hidrocarboneto, falei do petroleo e falei do preco
do petréleo e eles comegcaram a se interessar.

Observa-se que além de melhorar o interesse, os professores percebem que um

problema contextualizdvel gera uma certa proximidade, que facilita a inclinagdo do aluno para

resolver o problema, como a situagdo de falar sobre hidrocarboneto e relacionar com o preco

do petréleo. O préximo conceito foi generalizavel:

Formadora: E generalizdavel? Uma situacdo que dd conta de vdrias situacoes? Nao
a necessidade de trabalhar pontinho por pontinho? Mas um problema que cubra
uma série de questoes!

Quimica2: Por exemplo, se eu falar de combustiveis eu vou partir de meio
ambiente, posso partir para o meio ambiente, posso partir para geografia, jd que
vou falar de rochas segmentadas, posso partir de historia porque vou falar de
politica, e para quimica que vou partir para substdncias quimicas, e da fisica para
falar da quantidade de energia de calor produzido por cada litro de combustivel que
solta da combustdo, e da matemdtica jd que vou fazer os cdlculos.

Os problemas generalizaveis ainda ndo foram muito discutidos em outras dreas, a

ideia era sentir o que os professores entenderiam em primeiro momento sobre a ideia, mas

observa-se um pensamento de multidisciplinaridade relacionando vdrias dreas em um sé

conteudo.

Fisical: Como vai ficar generalizdvel se cada situagdo é especifica?

Quimica2: Acho que generalizar ndo é uma caracteristica necessdria.

Formadora: vou fazer um exemplo na matemdtica. Vou falar sobre sistemas
lineares, mas no lugar de falar de substitui¢do, adigdo, ou comparagdo, eu poderia
fazer uma abordagem geral? Porque eu consigo resolver por um método so,
qualquer sistema. Ndo sei se vocés concordam que ficam dentro do nivel dos
alunos!?

Quimica2: Alunos normais sim.

Fisical: Eu ndo sei um método que resolve generalizdvel.

O Resultado da discussdo gerou vdrias ddvidas. A Formadora refletiu se esse

deveria ser o momento de apresentar uma situagdo generalizavel para que os professores

pudessem identificar, e esclarecer melhor, ou um contraexemplo do que ndo seria.

Formadora: Tem algo que vocés consideram necessdrio além disso?
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Fisical: Vocé precisa baixar o nivel de linguagem cientifica. O cara pegar a linha
de raciocinio em uma linguagem progressiva... A linguagem que os russos ensinam
é uma forma bdsica, ele pega a ideia de cdlculo sem explorar a integral e derivada.
Porque sendo fica sem significado, quando tem um significado para o aluno jd é
diferente. Ndo é uma coisa sem sentido, é para fechar uma ponta aqui. Para que o
conhecimento me serve? Esse conhecimento me serve para que?

O professor abordou sobre a linguagem para acessar o aluno, e isso pode estar
dentro do repertério dele durante o nivelamento do Plateau, que lida ndo apenas com os pré-
requisitos das disciplinas, mas com os conhecimentos prévios que envolvem também a parte
cultural, e acaba voltando a discussdo para outro ponto ja debatido, que é a contextualizacao
ao tratar da necessidade de entendimento para que aquele conhecimento chegue mais préximo

do aluno.

Fisical: Em um pressuposto, vocé precisa de 15 min a 20 min da atengdo dele. O
papel de fazer o aluno entender é do professor, o papel de fazer o aluno aprender é
do aluno. Onde termina minha parte e comega o do aluno? O tempo de atengdo...
Eu estou diminuindo a quantidade de contetido. Eu resolvia 6 questdes, eu resolvo 3
porque eles ndo absorvem mais como na nossa época. Satura rdpido. Encheu a
caixa. Ele resolve o exercicio em nivel fdcil, eleva a autoestima dele para fazer ele
gostar, ele entender. Termina meu trabalho, faco um exercicio parecido, uns com
mais dificuldades outros com menos dificuldade.... E preciso tirar da cabeca que o
aluno ndo consegue... “professor olha aqui se estd certo! Professor ndo tem nada
errado?”

O professor Fisical discutiu sobre a atencdo do aluno em sua aula. O aluno
precisa estar motivado para prestar atengdo, e esse tempo estd menor porque segundo ele, os
alunos se perdem mais rapido. Nesse momento poderia ter sido abordado sobre o “trabalhar o
essencial”, para que se utilize o tempo da melhor forma possivel.

Outro caso a ser tratado na fala do professor € autoestima do aluno, que estd muito
ligada aos erros e acertos em sala de aula, entdo fazer com que o aluno acerte mais e tenha
uma concepg¢ao do erro menos negativa € uma forma de trabalhar essas situagdes. O professor
sugere baixar o nivel da questdo para o aluno se motivar, mas entra a questdo de o problema
ser desafiador. E necessério nivelar de forma que nio comprometa a inseguranca dos alunos.
Virias sdo as estratégias que os professores discutem como forma de resolver esse problema

em sala de aula, ateng@o e autoestima. Os professores também falaram em acordo.

Fisical: Isso faz uma boa diferenca em sala de aula. Toda aquela conversa é
importante com os alunos. Uma boa conversa! Um acordo com os alunos!
Formadora: Isso! Tem que ter um acordo.

Sociologia: isso é um acordo que muitas vezes é implicito. Se vocé estd copiando
algo no quadro e deixa eles conversarem para vocé gastar sua energia apenas na
hora que vocé vai explicar. E bom quando um aluno faz uma pergunta boa, porque
tendem os outros a focar.. se a pergunta é boa ou se ndo é. Fica a expectativa de
saber se a pergunta foi boa ou ndo, e é nesse momento que tem que vender o peixe,
se ndo tiver isso o plano estd morto. Esse ritual da aula, é complicado quando o
aluno fica entrando e saindo, se tirar atengcdo para mim é complicado.

Os professores tocaram na palavra acordo, como forma de estratégia para ter a
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atencdo dos alunos durante sua aula. Durante a mediacdo, a Formadora jd percebeu a
importancia de tratar do acordo diddtico. Portanto, focando nessa parte. O professor
Sociologia explica uma forma de trabalhar e ressalta a importancia também das perguntas em
sala de aula, quando sdo perguntas que contribuem com a aula, e continuaram a explicar sobre

suas estratégias.

Fisical: Eu combino com os alunos uma fala minha de 15, 20 minutos, mas eu
prefiro que o aluno anote a divida e depois pergunte. Ou 10 minutos, jd que a aula
continua com a pergunta.

Sociologia: falo de pergunta para ir ao banheiro, de falar uma besteira. Quando a
pergunta é pertinente é bom, o ruim é quando ndo é!

Talvez o professor Fisical tenha mostrado incialmente uma rigidez ao falar que
aquele tempo era somente dele de explicar o conteido, mas logo reduziu esse tempo para
permitir a abertura de perguntas e incluir o aluno na sua explicagdo. O professor Sociologia
ficou preocupado com as perguntas que atrapalham a sala de aula, gerando uma possivel
indisciplina dos alunos, algo que precisa ser estabelecido no acordo.

Os professores comecaram a debater sobre a ida ao banheiro, explicando que o
professor deveria informar que tinha o tempo de fala dele e que o professor poderia
estabelecer esse consentimento com os alunos, como por exemplo o fato de ser proibido sair
de sala para beber dgua durante a explicacdo, pois esse acordo € importante para nio ter

interrup¢do no meio da aula. Estes acordos fazem parte da relacdo vincular em sala de aula.

Sociologia: [...] O acordo so funciona quando o aluno estd com a cultura [...]. O
aluno esperar o professor comecar a falar para pedir para ir ao banheiro as vezes é
para quebrar o raciocinio dele, é uma estratégia de destruicdo da escola. Tem um
livro que fala “Rituais na Escola”. Existe uma cultura contra escolar, fatiar a aula
do professor, é uma estratégia de impedimento de aula, ele sabe que o professor estd
em um ponto estratégico da aula e o aluno fala “ai dento”.

Fisical: Mas eles falam isso na sua aula? Isso ndo pode ndo!

Quimica2: Eu ndo aceito isso!

Sociologia: Isso acontece recorrentemente na minha aula.

Fisical: Usa a presencga intimidadora que tu tens, o que foi que tu falou? Eu ndo
vou admitir isso. Usa essa linguagem corporal ai!

Formadora: A primeira vez que ele falou “ai dento” e ndo teve uma repreensdo ele
viu que aquilo era permitido em sala de aula. Isso foi um acordo implicito! E
necessdrio refazer esse acordo. Foi autorizado quando ndo foi feito nada.

Fisical: Reverta isso cara!

Quimical: Ndo acontece na minha aula, sempre converso com eles no inicio do ano.
Formadora: Vocé faz um acordo explicito.

Nesse momento percebeu-se uma situacdo problema do professor em sala de aula
e todos contribuiram para ajudar, indicando uma nova postura que o professor deveria ter
diante o acontecido. A Formadora aproveitou para relacionar as situacdes com os tipos de
acordo, implicito e explicito. Quando o aluno fala algo inadequado em sala de aula e o

professor ndo interfere, ele acaba passando a impressio de que este ato € permitido,
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favorecendo que aconteca novamente, criando um acordo implicito.

J4 a professora Quimical informou que no inicio do ano sempre tem uma
conversa com os alunos, trazendo um acordo explicito. A todo momento estabelecem-se
acordos, e os posicionamentos refletem o que se € aceito ou ndo, o que € permitido ou ndo. A
ideia serve para relacdes em sala de aula, e serve para vida também.

Essa discussdo antecipou um dos fundamentos da Sequéncia Fedathi que seriam
discutidos na segunda palavra cruzada apresentada, o acordo fez pensar que existem turmas
mais faceis, mais dificeis.

Ainda sobre a atividade 1, o grupo erro trouxe o seguinte questionamento:

Educacdo cidada: Eu encontrei! Desafiador?

Formadora: Por que tem que ser assim?

Educacdo cidada: Para dar a ideia de eles pensarem, discutirem, verem opinioes
diferentes, vdo criar muitas hipoteses.

Formadora: E se for muito fdcil o que acontece?

Filosofia: Ndo tem graca, ndo faz sentido. Ndo é nem um problema!

Formadora: E se for muito dificil?

Filosofia: Ai vocé dificulta o aprendizado dos alunos. Tem que ser mediano e vocé
comega a graduar. Vocé vai fazendo niveis, mas com dificuldades que vocé sabe que
ele vai resolver, ele precisa ser tentado a querer resolver.

O grupo rodou por ideias semelhantes ao grupo Pedagogia Mao no Bolso quando
os questionamentos foram semelhantes, mas por vezes trouxeram em seu reportorio suas

experiéncias como alunos, ja que também refletem na formacao como professor.

Inglés: Mas isso varia de aluno por aluno. Apenas alguns podem participar, eu me
lembro que no ensino médio eu ndo era muito bom em matemdtica e apenas um
grupo participava das aulas. O professor trazia um problema que apenas alguns
participavam.

Filosofia: Ele levava um nivel elevado para determinados alunos. Ele ndo se
preocupava com o restante. E por isso que a escala se torna interessante, porque o
primeiro todos vdo responder, ai vocé chama o aluno para vocé, ai o segundo nem
todos vdo responder, mesmo assim a turma vai se sentir desafiada, e o terceiro s6é
vdo responder os que dominam o conteiido. Isso ndo é s6 na matemdtica, é em
qualquer disciplina.

Observa-se nessa discussdo que o professor direciona a aula apenas para alguns
alunos ja que nem todos participam por nio conseguirem acompanhar. O professor Filosofia
considera que tratar problemas por escala estimula os alunos. O professor precisa se

preocupar com todos os alunos. Entdo, foi discutido sobre o levantamento do Plateau.

Formadora: Serd que ndo precisa fazer um levantamento prévio nos conhecimentos
dos alunos? Se eu sou muito boa em um conteiido e o outro aluno ndo, eu ndo vou
ter mais acesso aquele problema que o outro aluno? Mas o professor ndo estd
dando aula somente para mim! Fica dificil vocé levar um problema para que todos
os alunos da sala tenham condic¢des, mas a aula é para todos.

Foi discutido entdo que € necessdrio sempre retornar os conteidos, como uma

espécie de revisao para aumentar elevar o Plateau dos alunos, e que depois da pandemia ficou
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ainda pior o nivel. Ainda sobre a atividade 1, o grupo pergunta trouxe o seguinte

questionamento:

Portugués2: E para procurar o que?

Formadora: Uma palavra!

Portugués2: O problema tem que ser desafiador.

Formadora: Se ele for muito fdcil o que acontece?

Portugués2: E rdpido de solucionar! Vocé disse da questdo de falar e responder; e a
aula é expositiva, mas tem dialogismo, mas no caso de trazer um problema seria um
problema que o professor traz para os alunos fazerem, mas tem que ser da matéria.
Formadora: definimos que incite curiosidade, que ndo tem uma solugdo tdo simples.

A professora Portugués2 trouxe uma caracteristica importante, o problema tem
que ser da matéria. Durante a formacao parecia claro para a Formadora que o problema estaria
atrelado ao contetdo, mas diante o comentério da professora Portugués2, ficou essa davida. A
professora observou que professores poderiam procurar um problema apenas para exercitar a
curiosidade, mas desassociado do contetido, seria apenas uma alegoria na hora da aula. O

problema precisa estar associado ao contetido, com objetivos da disciplina.

Portugués2: Uma vez me perguntaram por que os alunos ndo sabiam escrever
redagdo e eu disse que eles ndo tinham assunto, ndo é a forma que eles ndo sabem,
eles ndo tém é conteiido, argumentos, embasamento critico e isso deveria ser feito
em aulas de historia, sociologia, filosofia, que deveriam ser discursivas e ndo de
marcar [referindo-se a avaliacdo].

Matemdtica2: eles ndo leem.

Biologial: Desafiador! Desafia a dor, o momento de superar aquilo que ndo se
sabe.

Formadora: E se for muito dificil?

Matemdtica2: Desestimula. E importante lancar um problema que estimule, mas
precisa conhecer a turma, porque tem uns que ndo interagem.

O reforco do problema na fala da professora Portugués2, deixou claro a
importancia em tornar o aluno mais critico, € que isso pode ser feito durante as aulas de
Historia, Filosofia, Sociologia, durante discussdes, exigindo nas avaliagdes também uma
maior argumentacio, fugindo um pouco das provas objetivas.

Os professores reforcaram que depois da pandemia aumentou o nivel de ansiedade
e sentiu-se uma perca de comprometimento por parte dos alunos.

Apds passar pelos entendimentos de ser contextualizdvel e generalizdvel a

Formadora perguntou:

Formadora: Tem algo a mais que vocés acham necessdrio?

Biologial: Tenho que criar uma expectativa, tem que ser motivador.

Portugués2: Acho que o desafiador resume bem, tem que ser interessante.
Matemdtica2: Eu acho que o meu ndo foi desafiador!

Formadora: por qué?

Matemdtica2: Porque eu fiz bem direto, eles vdao olhar, observar e resolver. E
melhor para comegar sequéncia para depois ir para fun¢do, mas foi bem simples, eu

’

trouxe aquilo do “isso aqui eu sei”.

Nota-se que ao falar sobre criar expectativas e ser motivador, a professora
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Portugués2 entendeu que o problema ser desafiador € caracterizado também como motivador,
o que necessariamente ndo € vilido. Em seguida, a professora Matematica2 reconhece que o
problema que ela criou na atividade passada ndo foi desafiador, obtendo uma tomada de
consciéncia, repensando o que ela apresentou. Outro didlogo que mostra uma mudanga de

posicionamento da professora Matemaética2 estd indicado a seguir:

2

Matemdtica2: E nesse espaco inicial é o que mais temos feito viu, porque eu
comecei agora a fazer isso. Porque eu vinha trazendo o bdsico, e trouxe duas
questoes mais dificeis e uma aluna até chorou porque ndo sabia fazer.

Portugués2: Aconteceu comigo. Eu pedi para os alunos resolverem, eu pedi para
eles fazerem e a aluna chorou porque ndo conseguiu fazer, e ela se cobra demais.
Essas limitagcdes acontecem para os que sdo muito bons. Partindo para o geral,
alunas maravilhosas que tem seus problemas. Era uma coisa bdsica, fazer um
pequeno texto.

Observa-se que a professora colocou questdes mais dificeis e os alunos acabaram
desistindo. Toda mudanga deve ser gradativa, analisando o repertério do aluno.

Embora o cacga-palavras abordasse sobre o problema ser desafiador,
contextualizdvel e generalizdvel, as discussOes acabaram por permear outros espacos da
Sequéncia Fedathi que seriam representados no caga-palavras 2, elementos fedathianos.

A ideia de trazer vdrios elementos, foi resgatar muito do que ja se foi visto até
entdo na formacdo, e acrescentar alguns dos elementos que ainda ndao foram discutidos em
algum grupo.

A discussdo do ultimo grupo, se deu da seguinte forma:

Formadora: Por que o problema tem que ser desafiador?

Educacgdo Cidadd: vocé acha que se for muito fdcil os meninos perdem o interesse?
Eu acho que perde.

Formadora: E se for muito dificil?

Educacdo cidadd: Ndo pode ser muito desafiador e nem fdcil demais, vdo fazer
rdpido e ndo vai ter um resultado. Esse tipo de atividade, caca-palavras eles
gostam. Eu fui levar para os alunos, as ideias de fazer um trabalho. Tinham
palavras que eles ndo conheciam. Normas ABNT por exemplo, eles encontram
normas, ABNT ndo. Eram 27 palavras. Eles se empolgaram. ABNT era uma palavra
que eles ndo conheciam. Eles adoraram porque se desafiaram, porque tinham
palavras que eles ndo sabiam que tinham a ver com o projeto, com a pesquisa. A
gente tem que ser sempre meio termo para eles gostarem do processo.

Formadora: O desafiador ndo cai no caso de ser dificil, mas ser instigante.

E interessante notar que a professora Educacdo Cidadi confundiu desafiador com
dificil. A Formadora percebendo essa ideia tratou de esclarecer. Cabia uma pergunta, no lugar
de dar a resposta pronta. A professora também considerou a atividade, e verificou a

possibilidade de trabalhar com palavras desconhecidas como forma de desafio para os alunos.

Formadora: Outra é dela ser contextualizdvel, vocé aproxima também o aluno.

Educagdo Cidadd: Eles interagem mais, gostam mais. A gente faz a dindmica do
espelho, mas aborda de outra maneira [...] botei um espelho dentro de uma caixa e
disse que dentro da caixa tem meu aluno preferido, que eu gosto mais. Uma simples
atividade, é um vinculo que vocé cria com seus alunos. A maneira como eles saiam,
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era tdo impactante. Eles iam sérios e saiam tdo diferentes. Eles estdo dificeis hoje.
Tudo é mais atrativo que a aula.

Quando o Formador falou de aproximar o aluno, estava falando da aproximacgao
com o conteudo, mas a professora Educacdo Cidada ligou a aproximagdo do professor com o
proprio aluno, o que se pode associar a relacdo vincular, que € valida para a formacao, apesar
de ndo fazer referéncia ao problema diretamente. Por vezes em sala de aula, os alunos
parecem fazer determinados comentdrios que parecem ndo ter sentido naquele momento, mas
ao analisar o questionamento elaborado pelo professor, pode-se fazer uma reflexdo sobre a
fala e entender que em algum momento foi aberto um espaco dentro da retdrica para que outro
caminho fosse pensado.

Ao partir para o generalizdvel, a professora Formadora explicou que d4 uma ideia
do todo, as vezes na matemdtica se trabalha uma situacdo com o aluno em um exercicio, e em
outra situacao parecida ndo vai se vivenciar da mesma forma, entio, trabalhar com problemas
gerais, € trabalhar com problemas que dé conta de uma grande variedade de situagdes. O
professor Geografia2 havia dado a ideia do mapa. A América do Sul estd numa posicao que
alguém determinou, mas dependendo da dominéncia, iria se criar um mapa diferente. Pode ser
um problema generalizavel porque pode trabalhar por vérias perspectivas. Se fosse a América
do Sul a maior poténcia mundial, como poderia ficar o mapa? E um questionamento. Na
matemadtica parece mais simples porque o resultado normalmente € um valor, um conjunto...

Por vezes, em outra drea, se tem como resultado uma ideia, uma perspectiva. Parece mais

subjetivo.

Filosofia: Por exemplo estou dando aula de globalizacdo, no primeiro ano,
destrincho para diversos assunto, posso pegar a globalizacdo no segundo ano e
destrinchar, no terceiro ano a mesma coisa. Capitulo 6 é transporte, o 7 ¢ 8 é
energia, 0 9 e 10 ¢ indistria, mas todos eles vdo se relacionar. Ai, por exemplo, se
eu estou falando de guerra na Ucrdnia tem a ver com energia, com industria, com
globalizacdo. O aumento do combustivel aumenta o preco de qualquer coisa que a
gente vai consumir. A gente vai pensando em coisas que a gente ndo imaginava que
teria a ver com esse aspecto.

Geografia2: A energia é uma perspectiva geogrdfica, vocé estuda em outras
ciéncias, mas com outro olhar. Seus tipos, como acarreta de forma econdomica,
politica e de conflito. As guerras sdo disputas. O que a gente consome hoje e vai
relacionando isso com outros assuntos dentro da geografia, historia, economia. Ndo
é algo que dd conta s6 daquela situa¢do, puxa uma rede de assuntos.

Os professores comecam a pensar dentro do conteido as possibilidades de se
trabalhar com conteddos gerais. Tratar os assuntos isolados, enfraquece a percepcdo dos

alunos em relacionar assuntos fora daquele contexto. A Formadora pergunta:

Formadora: Tem algo a mais para tratar de um problema? O FISICA falou outro
dia que era necessdria uma linguagem. Que o ideal seria uma linguagem simples.

Geografia2: Além da linguagem, tem que se aproximar do que estd na moda. O que
acontece agora era diferente de 10 anos atrds. No meu tempo a pesca era Bluetooth,
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hoje em dia é WhatsApp e hoje a gente tem Netflix, Googleplay, séries, filmes, e eles
estdo muito conectados, e temos que nos aproximar da realidade cultural também, e
é dificil, porque a gente acaba ndo acompanhando, porque temos gostos diferentes.

Os alunos as vezes relacionam com séries durante a aula.

Ao questionar sobre o que mais € necessario, observa-se a questdo relacional com
o aluno, e o repertério cultural dele, que entra a linguagem, o que ele vem assistindo,
discutido ja no nivelamento do Plateau, que nao entra s6 os conhecimentos de contetdo
disciplinar.

Esse conhecimento fora da disciplina pode levar os alunos a relacionarem e
entenderem os conteidos por uma perspectiva diferente. Por exemplo, um filme ndo é pré-
requisito para um conteudo de Matematica, mas o filme “Quebrando a banca” pode ajudar a
relacionar alguns conceitos de probabilidade mostrados pelo professor. O professor ndo tem
como dar conta das vivéncias, experiéncias e gosto dos alunos, mas pode identificar e

incrementar em sua aula ideias mais proximas, que aproximem o aluno da sua aula.

Formadora: Vocé acha que o problema que vocé levou foi desafiador?

Geografia 2: O problema foi desafiador para mim, para pensar e gostar de tentar
levar uma ideia para o aluno, fazer um desafio para instigar ele de alguma forma a
entrar no assunto.

Formadora: Vocé pensou em outro problema para levar para a sala?

Geografia2: Acho que toda aula a gente vai tentar relacionar com alguma coisa do
cotidiano, eu jd pedi para eles pensarem como as rochas sdo utilizadas no dia a dia.
Nem sempre eu vou conseguir, mas eu estou interessado em pensar em alguma
coisa.

Formadora: Cria um hdbito de problematizar. Vocé mudaria algo no problema
apresentado?

Geografia2: Eu fiz uma coisa muito rdpida, e ndo deu muito tempo para eles
pensarem. Eu daria no comego a pergunta e discutiria so no final a resposta.
Formadora: por que aquele momento da aula iria ajudar a maturar o problema?
Geografia2: Sim e serviria para outras aulas com assuntos. Langa um desafio, dd a
aula, ai o aluno fica atento. Se virasse uma rotina por exemplo, porque sabe que vai
ajudar no problema. Poderia ser peca para ativar o aluno a ficar de olho. Durante
a aula vou falar de algumas coisas relacionadas a isso.

A fala do professor Geografia2 indicou mudancga de postura. O professor falou
que o problema foi desafiador para ele também, porque estd indicando essa mudanca na sua
forma de conduzir a aula. Ele afirmou que nem sempre ird conseguir fazer essas perguntas,
problematizar algo, indicando que exige um maior planejamento para se trabalhar nesse
formato, € um processo, € uma busca.

O professor reconheceu que deu pouco tempo para os alunos maturarem, €
indicou um caminho para que eles pensassem mais, que seria colocar o problema e instigar
durante uma aula para que eles respondessem ao final. Ou seja, ele iria dar a aula como
processo de maturacdo do problema.

Ele também afirmou que vai “falar de algumas coisas relacionadas a isso”. Ou
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seja, ele informou que modificaria os acordos em sala de aula, combinando com os alunos
€ssa nova estrutura.
Por fim, a Figura 28, o caca — palavras 2, com os elementos fedathianos foi

discutido:

Figura 28- Elementos fedathianos
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Fonte: Elaborado pelos autores

Formadora: Quando alguém jd achar alguma palavra a gente ja comega a discutir!
Portugués2: Jd encontrei! Mdo na massa!

Fisical: Acho melhor a gente procurar primeiro para otimizar o tempo!
Formadora: eu queria fazer na ordem, mas vamos logo procurar entdo!

Observa-se nesse didlogo que a professora Formadora fez uma proposta, mas o
professor Fisical sugeriu executar de outra forma. Nesse caso, a Formadora acatou o pedido,
e reforcou a relagdo vincular, o acordo didatico de estar em interacdo e deixar que a dinamica
flua da melhor forma, segundo a sugestdo do professor. Professores comecaram a procurar e
foram falando, mas a discussdo iniciou apds todos encontrarem. Foi comegado na palavra mao

na massa.

Fisical: Quem vai meter a mdao na massa? O professor ou o aluno?

Formadora: quem seria interessante meter a mdo na massa em sala de aula?
Fisical: O aluno!

Formadora: Botar o aluno para realmente fazer, e isso tem muito a ver com o
problema, a mdo na massa é mais de exploragdo, de investigagdo.

Biologial: Investigar e confirmar a prdtica.

Primeiramente o professor Fisical ja comeca fazendo uma pergunta e observa-se
que a Formadora respondeu o questionamento do professor sobre quem botaria a mao na
massa com uma outra pergunta, ou seja, jogando para o professor sua prépria divida. Mas
quando ele respondeu que interessante seria o aluno colocar a mao na massa, poderia ter sido
perguntando o porqué e deixar fluir a conversa, para que ele mesmo construisse justificativas

para sua resposta.
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Formadora: Teve uma dessas palavras que a gente conversou muito no encontro
passado, a gente jd foi puxando.

Biologial: O acordo diddtico

Formadora: Vocé fez algum movimento Sociologia naquela situagcdo?

Sociologia: Eu estou fazendo apelo pessoal porque estou com problema na coluna.
Uma aluna estava deitada no chdo da aula e eu pedi para ela me ajudar que ndo
era fdcil dar aula.

Fisical: Eu evito fazer esse tipo de cleméncia. Nao vejo com bons olhos. Mostra que
o professor estd em submissdo deles. Se estivesse lidando com pessoas mais
maduras podia dar certo.

Ao falar sobre acordo didético, foi retomada a situagdo do professor de Sociologia
em que a turma havia atrapalhado sua aula, para saber em que passo estava. O professor disse
que tentou o apelo, mas os outros professores ndo viram com bons olhos. Pode considerar
uma falta de disciplina dos alunos na aula do professor, que pode estar associada com um
acordo ndo benéfico para a sala de aula, construido implicitamente nas relacdes entre
professor e alunos. Pode-se perceber que a formagdo constantemente retorna a pontos
anteriores da prética dos professores.

Ainda sobre acordos, gerou-se a necessidade de inserir os problemas em sala de
aula, pois muitas vezes criar um problema nio faz parte do acordo implicito. E uma situagio
que gera um desconforto porque vai fazer o aluno pensar mais, vai dar um trabalho diferente e
ha uma resisténcia quanto a isso. Os professores disseram que eles ja estdo acostumados a

pegar o bolo pronto, ndo querem saber como se faz o bolo.

Portugués 2: Ha uma resisténcia! Eles vdo dizer: “ndo professor, da aula mesmo!”
Eles estdo so recebendo, ou ndo, porque parece que nem querem mais receber!
[sobre os conteiidos dados]. Como a gente pode como profissionais da educacdo
entender isso? O que estd superior aos professores? Uma situacdo dessa é um
absurdo.

Historial: Acabei fazendo na minha sala, peguei um texto, navio negreiro de uma
pessoa que foi escravizada, e lancei uma problemdtica: isso aqui é um relato ou
uma ficcdo? Ai eles ficaram pensando. E comecei a fazer perguntas: a pessoa ndo
pode ter tido uma capacidade criativa de ter criado isso aqui? E a cada 3
pardgrafos eu fui perguntando e percebi que eles mudavam de opinido, mas se
instigaram com ideia de eu estar problematizando, porque era um escravo que sabia
escrever. Eu vi uma resisténcia, mas vi mais aceita¢do. Eles pediram até para ver
mais do texto. Eu tenho visto que tem dado certa essa ideia de langar o problema,
porque eles vdo maturando, tem turmas e turmas. Tem dias que ndo rola nada e
vocé passa atividade.

Quando a professora portugués2 disse que os alunos falaram: “ndo professora, da
aula mesmo!”, gera a ideia de que a aula expositiva € a verdadeira aula, ou seja, € o que eles
jéa estdo acostumados, o diferente incomoda porque exige mudanca e € necessario modificar
esse pensamento. A professora mostrou uma certa indignacdo diante a falta de interesse dos
alunos.

O professor Histérial mostrou um mover na pratica ao tentar inserir os problemas

em sala de aula, diante o texto escrito por um escravo, questionando se era um relato ou uma
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ficcdo. Sentiu que foi positivo, viu que apareceu resisténcia, mas também houve aceitagao.
Existe a curiosidade e a busca em responder. Os alunos perceberam a diferenca, e se
interessaram. Observa-se uma mudanca de postura do professor e boa aceitagdo dos alunos
com a nova pratica, que por vezes pode ndo dar certo, mas que pode ser inserida e ter bons

resultados.

Formadora: Historial me diz uma palavra que vocé achou!

Historial: Pedagogia mdo no bolso!

Formadora: Essa ideia de ndo dar as coisas prontas para o aluno!

Sociologia: Eu tenho esse defeito! Eu ndo aguento o siléncio dos alunos. Passa um
tempinho eu respondo: estd aqui no texto. Aquele siléncio de que ndo vai sair nada.
Eu tenho dificuldade de encontrar os meios para eles trabalharem mais, eu tenho
me trabalhado nisso depois das conversas aqui. O Fisica Item essa preocupagcdo no
pedagogico, a gente conversa muito, eu tenho me esforcado para deixar eles lerem,
fazerem as atividades primeiro, para eu tirar as diuvidas, falar menos e eles
produzirem mais, e eu tenho gostado muito do feedback, porque é muito bom
quando eles fazem e trazem, fazem errado mas fazem, e eu me esforco para ler
todos, passo poucas questoes para ler o maior niimero possivel e o encontro estd ali.

Observa-se novamente a postura da Formadora em explicar o significado da
palavra, onde ela mesmo poderia ter perguntado qual o sentido. Acabou dando a resposta,
relembrando o que ja tinha sido visto.

O professor Sociologia acaba por relatar sobre sua dificuldade em dar respostas.
Parece comum os professores fazerem isso, porque € uma prética que se tem o habito na aula
expositiva, e que para ter uma mudanca requer esfor¢o e tempo.

O professor apontou uma certa necessidade de vir discutindo sobre o fazer
pedagdgico. Observa-se, portanto, que a formag¢do demonstrou um indicio de mudanga no
professor, um sinal de sustentabilidade, j4 que os professores estavam discutindo fora do

horério da formagao.

Portugués2: Tem uma palavra ai que vai ser bom para vocé. Perguntas! Vocé tem
que aprender a lidar com perguntas! Tem uma técnica bacana para fazer perguntas.
Vocés falaram do navio negreiro e eu me lembrei aqui. Eu perguntava aos alunos:
por que tem poucos negros aqui na sala? Eles ndo sabiam. A gente ia comecar a
trabalhar Castro Alves, que foi considerado o poeta dos escravos e quando eles ndo
traziam essa resposta eu ndo dizia para eles. Vocé pode fazer perguntas que eles ndo
possam te responder na hora da sala de aula.

Sociologia: Faz uma pergunta, eles demoram, ai na proxima aula eles trazem. Eles
ficam perguntando. Ai vocé trabalha a questdo de eles mesmo trabalharem. Falta fé!

A professora Portugués2 ja utilizou outra palavra das palavras-cruzadas para
indicar ao professor Sociologia uma ideia, procurando construir com o professor uma solucao
para um de seus problemas em sala de aula, entendendo o valor das perguntas. O professor
demonstra uma certa inseguranca quando fala em falta fé, talvez porque o acordo diddtico
com os alunos ainda ndo seja bem favorecido, acreditando, portanto, que nao terd retorno dos

alunos. E necessdrio fortalecer a relacdo aluno-professor. Entdo os didlogos continuaram e os
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professores comecgam a perceber durante a propria formagao suas posturas.

Sociologia: Onde estd essa palavra? [professora informa onde estd na palavra
cruzada]

Portugués2: O que eu fiz é errado né? Nao esperei que vocé achasse!

Sociologia: Se eu fosse af jd tinha apontado onde estava!

Dentro da prépria formagdo, portanto, eles foram notando suas proprias atitudes.
Portugués2 identificou que o certo ndo seria mostrar ao professor onde estava a resposta,
como ela fez, mas indicar como chegar 14. O professor Sociologia disse que faria o mesmo,

apontaria para onde estava e ja resolveria a questdo. Sobre a pedagogia mao no bolso:

Portugués2: Eu pensava que era sé botar a mdo no bolso e deixar o aluno fazer.
Formadora: O aluno que se vire? Mas é no sentido de ndo entregar a resposta.
Fisical: E esperar aquele tempo que o aluno precisa para ele poder conflitar as
ideias, e vocé tem que ter paciéncia, e ele tem que sofrer um pouquinho porque faz
parte, ai ele tenta uma vez, ai tenta de novo, ai se o sofrimento tiver muito grande
vocé muda um pouquinho.

A professora Portugués2 colocou uma ideia mais simples do que seria pedagogia
mao no bolso, mas o professor Fisical esclarece que € o tempo que o aluno precisa para
conflitar as ideias. Quando ele fala em mudar um pouquinho se o conflito estiver grande é
sobre fazer uma interferéncia programada, ou seja, recorrer a alguma saida que o aluno possa

sair da estagnacdo que nao conseguiu sozinho.

Sociologia: A questdo da valorizacdo do erro. Eu fico mais na perspectiva de que
ele estd se aproximando.

Fisical: Eu estava explicando sobre agdo e reagcdo e o aluno perguntou: quando
bate um carro em um caminhdo, a forca do impacto é a mesma, ndo é? Sim, mas o
caminhdo tem uma massa grande e o carro com massa menor e maior acelera¢do
acaba se dando pior, ai um aluno perguntou: ei professor é por isso que o Titanic
afundou? Eu tive que manter minha postural...]JO Titanic afundou porque o peso
ficou maior ou por que o empuxo diminuiu? [o professor perguntou para o aluno.

Existe um grande medo dos professores em dizer que os alunos estdo errados, iSso
pode ter a ver com uma situacdo de baixa estima dos alunos e desconforto diante da turma,
entdo os professores falam em perspectiva de se aproximar da verdade. A postura do professor
diante uma pergunta aparentemente desconexa do assunto o fez pensar rapidamente em uma
saida, para ndo deixar o aluno desconfortdvel caso ele dissesse que ndo teria sentido com o
conteudo tratado porque isto poderia retrair o aluno para préximas perguntas e gerar alguma
brincadeira diante a turma. Ele jogou outra situa¢do. Ele pegou uma circunstancia e

transformou em outra.

Formadora: Nivelamento do Plateau? Alguém lembra?

Portugués2: Se eu vejo que ndo tenho condigbes nenhuma de entender um
determinado assunto eu faco um levantamento do que se sabe, para partir dali. O
Fisical falou de empuxo ali na hora porque os meninos jd tinham esse
conhecimento, se ndo, ndo iria adiantar de nada a saida! O que eu vou puxar ali
para iniciar, é como se fossem os conhecimentos prévios, ter um lugar firme para
comegar.
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O nivelamento do Plateau ¢ visto como a base, “o lugar firme para comecar”,
como a professora Portugués2 articulou. A professora usa o mesmo exemplo usado pelo
professor Fisical para considerar que aquele conhecimento fazia parte do repertdrio do aluno,
porque caso ndo fizesse ndo adiantaria ele utilizar. Ele poderia entdo recorrer a um exemplo
cada vez mais simples para se chegar em uma resposta do aluno e ir avancgando.

Em seguida, o professor Sociologia, que aparentemente apresentou problema com
a indisciplina em sala, informou uma situacdo em que o aluno trocou um pouco as palavras
em uma questdo, e quando ele questionou o erro dizendo que tinha um problema, o aluno

amassou a folha.

Sociologia: Eu pedi para o aluno se acalmar, deixar eu falar, mas ele disse “a gente
faz as coisas e erra, também ndo vou mais fazer nada!” Ai eu “calma deixa eu falar,
vou te explicar, o que gerou a crise?” O aluno: “o crescimento do desemprego”,
professor: “o que gerou o aumento desse desemprego? Foi o proprio capitalismo ou
é a crise que produz o capitalismo?”” Aluno: “ndo, o capitalismo por suas condigoes
é que tem a crise.” Professor: “mas o que vocé escreveu aqui?” Aluno: “Eu escrevi
o contrario.” Professor: “isso, so tem uma palavra que vocé tem que trocar aqui.”
E o aluno disse esse “mas”. Acho que foi o melhor momento que eu tive esse ano
todinho!

Normalmente as experiéncias comentadas pelo professor Sociologia foram de
dificuldades, mas nesse depoimento ele conseguiu resolver a situacdo utilizando perguntas
para que o proprio aluno enxergasse seu erro, abordando uma mediac¢do eficiente, praticando a
pedagogia mao no bolso, reconhecendo essa postura dentro do que se trata sobre valorizacao
do erro. Caso o professor tivesse apenas dito que era o contrério, talvez o aluno nem parasse
para pensar no seu erro. Aparentemente, os alunos mostram uma inflexibilidade para o
desacerto.

Ainda sobre a atividade 2, o grupo pedagogia mdo no bolso trouxe o seguinte

questionamento, diante o resgate da aula anterior.

Formadora: Essa primeira parte era para falar do problema, a gente jd discutiu.
Serd que estou trabalhando problemas em sala? Eu achei legal que o Historial
disse que levou um problema para a sala de aula. Ele disse que ia levar e que foi
diferente.

Quimica2: Meu acordo com a turma é assim, se vocés deixarem eu dar aula, eu
deixo dez minutos so para vocés! Normalmente eu sigo, ai quando falta 1 minuto
eles dizem que estd no hordrio deles.

Formadora: E um acordo diddtico explicito. O que é permitido e o que ndo é
permitido, tem coisas que a gente diz, tem outras que a gente ndo diz, e que acaba
que ele acha que é permitido.

Dentro das experiéncias do préprio professor Histérial, a Formadora foi
esclarecendo as ideais da Sequéncia Fedathi. A professora Quimica2 j4 explicou o acordo que

ela faz com os alunos e que tem obtido sucesso. A reflexdo foi importante para que os outros
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professores percebessem o que foi feito, se inspirassem ou contribuissem com o0s seus
acordos.

Ao entrar em pedagogia mao no bolso o professor Filosofia trata da pedagogia de
uma forma geral, abordando que por vezes ela € demagoga, que nao se aplica a tudo, que é
necessdrio se reinventar, aplicando um olhar um pouco radical, mas o Formador tentou

mostrar outro ponto de vista.

Formadora: O que parece quando eu coloco a mdo no bolso?

Filosofia: Vocé vai tirar um coelho da cartola!

NPPS: Vai extrair algo? E como se vocé tivesse uma carta na manga para utilizar
no momento certo! Algo para melhorar? Para renovar?

Filosofia: E o velho plano b.

Formadora: Quando eu tiro a mdo do bolso eu fago isso! Mas e quando eu coloco?
NPPS: Eu guardo.

Formadora: Seria nesse sentido de utilizar o momento certo?

Sociologia: Para utilizar aquela determinada diddtica.

Formadora: Néo é simplesmente ndo fazer nada. E saber o momento de colocar a
mdo no bolso e tirar.

Esse didlogo refletiu sobre a pedagogia mao no bolso, em saber a hora de colocar
e tirar a mao no bolso para interferir. Quando se tira, pode se estar tirando um coelho da
cartola, como foi dito, quando se coloca, aguarda-se. O coelho da cartola, gerou uma ideia de
novidade, de criatividade, que pode ser comparada a Gambiarra, mas que ndo foi discutida no

momento.

Filosofia: Uma vez eu estava no estdgio, o professor disse o percurso que a gente
iria fazer, e o professor estava fazendo uma prova em todo o trajeto até o museu.
Quando chegou ld, ele disse que a gente iria se virar nos 30. O assunto era
Industrializacdo e Matematica, “agora vocés vao pegar qualquer objeto aqui e vdo
dar aula com esse objeto!” Ai eu pensando, botei a mdo no bolso, ai lembrei que eu
poderia colocar o projeto de industrializacdo da caneta. Ai fui explicar o processo
de industrializacdo, ld da tinta até chegar na producdo da caneta. Foi uma aula. A7
eu posso chegar aqui na sala sem nenhum livro, eu posso dar a aula por meio de um
ldpis, de uma caneta e fazer uma referéncia. Eu vejo tirar essa mdo no bolso nesse
Sformato.

Nota-se que o professor Filosofia se colocou em duas posi¢cdes na sua reflexao,
como aluno e como professor, tirar a mao do bolso para o professor apareceu como uma saida
para resolver um problema, ndo necessariamente uma intervencdo. Por isso o termo
pedagogia mao no bolso aparece, porque pedagogia quem faz é o professor, tirar a mao do
bolso, ambos podem fazer, mas a pedagogia é programada. Pelo que parece, o professor foi
criativo e realizou uma gambiarra diante o pedido do professor, porém a Formadora sé teve
essa reflexdo posterior, entdo acabou ndo discutindo. O didlogo continuou com a mao na

massa.

Formadora: Quem tem que colocar a mdo na massa?
NPPS: Os alunos! O professor vai direcionar!
Inglés: A mao na massa do professor vem anterior, mas na sala também.
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Formadora: O planejamento e a mediagcdo do professor é a mdo na massa dele.

A mao na massa foi refletida também para o professor. Pelo mesmo raciocinio
utilizado na pedagogia mao no bolso. Quando o professor coloca a mao na massa, pode ser
durante o seu planejamento, sua vivéncia de aula, durante a mediagdo, suas perguntas, toda
sua preparacdo e execucdo constituem uma pedagogia. Portanto, ao direcionar o termo ao
professor, poderia ser colocada como pedagogia m@o na massa. As conversas vao se
desenvolvendo quando durante o texto surge uma nova palavra dentro da experi€ncia dos

professores.

Filosofia: Pego um livro, digo a pdgina para os alunos, o que estou falando tem
sentido com o livro, mas para ver o livro, perde mais tempo, e fica até mais
cansativo. Pego o assunto ai foco nos principais pontos. Ele entende mais fdcil na
minha linguagem. Se ele ndo entender o que eu estou dizendo ndo tem sentido.
Formadora: Trabalhar o essencial!

Inglés: O livro sintetiza e tu complementa.

Filosofia: Vai esquecer o resto ndo? Mas o principal é isso!

Formadora: Temos uma palavra, enxugar gorduras, que é o essencial.

Os professores afirmaram em focar em assuntos especificos, no que € mais
importante do contetido a fim de aproveitar melhor o tempo. O conceito de enxugar gorduras

foi entdo colocado. Iniciou-se um debate sobre algumas deficiéncias sobre livros didaticos.

Inglés: Uma problemdtica que encontrei aqui no livro, apesar de estarem no médio
ndo é garantia que vdo saber de tudo. Esse livro faz a ressalva de algumas regras
do simple past. Nesse caso eu preciso passar os outros, para fazer uma abordagem,
eu vejo que é uma caréncia do livro.

Formadora: E necessdrio trabalhar o essencial com cuidado.

Filosofia: Na minha aula eu coloco o Ceard porque o livro fala mais do Sudeste e
do Sul nesse exemplo. Ai dei exemplos do museu. Falar do essencial e incrementar.
Tirar a mdo do bolso. O coelho da cartola!

Inglés: A gente ndo vé so o livro, a gente tem coisas a mais para questionar.
Quimica 1: O que a gente puder trazer para incrementar.

Os assuntos trazidos pelos professores sdo pertinentes, e a problematica vivida por
eles traz o acesso para a Formadora explorar a sequéncia, mas para isso ela precisa estar
atenta para fazer esses direcionamentos. O professor Inglés, afirma que o livro procura
resumir, mas deixou de fora coisas importantes, portanto ele foi resgatar esses assuntos. Para
se trabalhar o essencial é necessario ter cuidado. E necessario se fazer um bom planejamento
de conteudos também.

O professor Filosofia também foca em incrementar o assunto, trazendo exemplos
mais proximos aos alunos, como forma de contextualizar o conteido. Os livros para ele
trazem mais exemplos da regido sul e sudeste do pais, portanto, ele procura sempre
referenciar o nordeste, o Ceard dentro das situacdes exploradas em uma aula de histéria por

exemplo. Muitas das vezes, esse incremento pode ser essencial para o bom funcionamento da
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aula, a fim de promover a atencdo dos alunos e interesse daqueles conteudos. A discussao

continua sobre contraexemplos:

Formadora: Jd conseguiram pensar em uma situacdo de contraexemplo em sala de
aula? O aluno comete um erro, como eu posso fazer para ndo dizer que ele estd
errado?

Inglés: Eu digo que vou melhorar a resposta dele.

Formadora: Mas serd que ele mesmo ndo pode mudar de ideia com uma
informagdo que vocé vai passar?

Quimical: Eu digo “pense de outra forma”! Ai eu dou uma pista para que ele pense
de outra forma até chegar no exemplo correto.

Formadora: Ndo tem uma forma que ele mude de caminho?

Quimical: Mude desse lado aqui.

Formadora: Ele fez algo, e vocé sabe que estd errado, ai vocé coloca aquilo que ele
fez dentro de outra situacdo, para que ele consiga ver que estd errado.

Neste momento da discussdo o Formador teve dificuldade em chegar no assunto
de contraexemplos sem explicar o que seria € se questionou se seria bom antes de iniciar essas
discussodes ja ter alguns exemplos de contraexemplos para demonstrar, quando ndo partisse da

propria prética dos professores. Em seguida a discussao sobre nivelamento do Plateau:

Formadora: Nivelamento do Plateau é comegcar um assunto e isso aqui todos vocés
sabem de alguma forma porque estd todo mundo dentro da sala de aula. Um nivel
em que posso chegar. Tem um ponto que é comum.

Filosofia: Uma das coisas que pega na publica. No particular as turmas sdo
separadas, talvez fique mais fdcil. Os niveis sdo muito diferentes.

Formadora: Na aula gravada a Quimical fez um levantamento para ver se alguém
estava com duvida no contetido de misturas. Ndo precisa ser uma prova, mas um
levantamento de conhecimentos prévios.

Filosofia: Sempre iniciar com algo que jd foi visto anteriormente.

Formadora: Isso! Puxar um gancho!

Inicialmente o professor Filosofia sentiu a dificuldade de compreender como fazer
o nivelamento ja que as turmas estdo com niveis bem diferentes, mas no final concluiu que
para iniciar o assunto precisa desse ponto comum, independentemente do nivel da turma. Nao
necessariamente o professor vai se limitar no aluno que menos sabe, mas ele precisa comecar
em um determinado ponto para que todos tenham condi¢des de avancgar. A Formadora usou a

expressao “puxar um gancho”. A préxima palavra foi a mediagao:

Formadora: O que é a mediagdo? Ela engloba tudo. Eu estou perguntando e eu
estou respondendo. [Professora refletiu sobre sua mediagcdo e expds aos
professores]. Estou errada né? Estou mediando o encontro, tentando questionar!
Inglés: Talvez seja o contrdrio de liderar. E vocé quem dita aonde a aula vai.
Formadora: Liderar é algo com outro nivel?

Quimical: Vocé estd mediando o processo.

Formadora: Nado estou igual ao aluno, mas estou orientando.

Quimical: Os professores estdo para orientar.

Formadora: Quando uso um contraexemplo estou mediando?

Quimical: Sim!

Formadora: Estou dando uma direcdo nova para o pensamento.

Inglés: Quando vocé corrige vocé também estd mediando.

Formadora: e a pergunta também entra na mediacdo?

NPPS: Nossos questionamentos em sala de aula sdo uma mediagdo.
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“Alias toda nossa postura direcionada entra na media¢do” (Formadora). Os
professores foram indicando o que entendiam sobre mediacdo e perceberam que suas acoes
direcionadas para o ensino, levam a encaminhamentos dentro da sala, independente do que se
estd fazendo. Quando se dd um contraexemplo, quando corrigi o aluno, quando questiona. A
Formadora focou entdo na pergunta, pois quando se faz uma pergunta se estd direcionando a
turma para se envolver por aquele questionamento, um caminho, uma direcao, assim entrou-se

na proxima palavra.

Formadora: Qual a importancia das perguntas na sala?

Quimical: Eu pergunto muito.

Formadora: E interessante também saber a resposta dos alunos.

Quimical: Eu gosto de perguntar muito por que eu vou saber para onde eu vou, e
qual nivel eu vou elevar.

Formadora: E quando o professor é muito experiente no contetido ja sabe as
perguntas que vai fazer e as perguntas que os alunos vdo fazer.

Filosofia: Quando eles ndo respondem eu respondo logo.

Formadora: Mas por que vocé ndo tem a paciéncia de esperar ou porque ndo vai
sair?

Filosofia: Nao, se ele ndo souber.

Formadora: e por que vocé ndo faz outra pergunta para ver se sai uma resposta?
Filosofia: Mas eu faco.

Quimical: Geralmente quando isso acontece eu jogo para o cotidiano deles para
ver se eles entendem.

As perguntas foram colocadas como importantes no sentido de saber o nivel e
encaminhar o aluno. O professor Filosofia afirmou que por vezes responde logo quando os
alunos ndo sabem, mostrando a ansiedade que os professores t€m em receber um retorno
rdpido do aluno. A professora Formadora sugeriu que ele fizesse uma nova pergunta para
tentar esclarecer. A professor Quimical sugeriu que fosse levado o contexto em conta para
que o aluno entendesse e pudesse responder nesse caso. Por fim, a dltima palavra discutida
pelo grupo:

Formadora: Falta uma palavra. As vezes é taxada como ruim, mas é bom em sala
de aula.

Quimical: O erro!

Filosofia: a ciéncia todinha, ndo teria sido construida se ndo tivessem os erros.
Quimical: eu sempre digo que ndo tenha medo de errar!

Formadora: mas os alunos tém essa cabegca?

Filosofia: o erro para esse pessoal ai é como se colocassem eles para baixo, eles
erram e afundam. Essa geracdo ndo vé como desafio, no lugar de superar, eles
afundam.

Formadora: o Sociologia até falou de uma situagdo, que o aluno em uma palavra
que errou ndo queria corrigir mais, ficou chateado! E o mais legal é que ele ndo
deu a resposta, ele fez o aluno enxergar o erro dele.

Quimical: o mais certo é isso, ndo dizer que ele estd errado, mas fazer com que ele
perceba. Estou com um problema fortissimo ld em casa que minha filha ndo quer
errar.

z

O erro ainda € visto com um problema para os alunos. E necessério trabalha-los:
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Os professores apontaram um certo receio de afirmar aos alunos que cometeram erros, pois
eles acabam em sua maioria se desestimulando, pois parecem ndo estar preparados para o

“fracasso”, palavra que os fazem associar mais ao erro.

5.2.1.6 Cartas fedathianas: Vamos jogar?

O jogo foi feito com vdrias perguntas baseado no que ja tinha sido discutido entre
os grupos. Os professores foram tirando as cartas e respondendo, ou direcionando o
questionamento para um dos colegas.

Para a primeira pergunta “Por que vocé precisa levar em conta os conhecimentos
prévios dos alunos para elaboragdo de um problema?” a professora Quimical respondeu que
era necessdrio para poder conduzir a aula. S6 se pode conduzir, saber o nivel que se vai
trabalhar se souber o diagndstico da turma.

Para a segunda pergunta “Os meus alunos costumam perguntar em sala de aula

sobre o conteudo?” aconteceu uma discordiancia e um boa discussio.

Quimical: Sim!

Portugués2: Eu acho que ndo! Eu acho que nossos alunos ainda sdo muito
educacdo bancdria, eles passaram muito tempo querendo receber.

Quimical: Pois os meus perguntam. Eles passam tanto tempo perguntando que eu
quase ndo termino a aula.

Quimica2: Sobre o contelido, é uma pergunta inicial, tipo o professor vai e coloca
um contetido no quadro e eles perguntam, o que significa isso, ou depois que
comega o assunto e os alunos vdo falando querendo participar?

Quimical: Eu entendi os alunos perguntando.

Biologial: A minoria gosta de perguntar!

A importancia de discordar durante um questionamento, € tdo importante quanto
concordar ja que € possivel discutir questdes. Alguns professores perceberam a dificuldade
dos alunos em perguntar; alguns alunos perguntam e outros ndo. Talvez os mesmos alunos se
sintam a vontade em perguntar em algumas aulas e em outras ndo. Os professores afirmaram
que € bom quando perguntam, pois, acreditam que eles estdo entendendo ou estao pelo menos
procurando aprender o conteddo; e que quando alguém pergunta, outro aluno mais timido
pode tirar uma ddvida que também era dele.

Além do mais, os professores afirmaram que se existe pergunta € porque existe
conteddo, quando a pergunta faz algum sentido. O vinculo relacional dos professores também
foi questionado nesse momento ja que o aluno pode se sentir mais a vontade para perguntar
em algumas aulas e em outras ndo, o vinculo tanto pode estar relacionado ao professor como
ao conteudo.

Para a pergunta: “eu faco o fechamento das atividades levando em conta os

caminhos percorridos pelos alunos? Qual a importancia de fazer isso? ”
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Quimical: Acho que é a corregcdo da atividade...

Formadora: Pode ser de uma atividade, de um questionamento... Um aluno foi por
um caminho, outro aluno foi por outro... Como faco esse fechamento?

Quimica2: Eu procuro sempre ver nas questoes subjetivas essa andlise. Na objetiva
é mais dificil. Quando eu faco debate em sala falando de propriedades coligativas ai
eu pergunto: gente vocés jd viram o que acontece quando a gente coloca sal em uma
dgua que estd fervendo? At um fala que para de ferver. Ai um responde uma coisa,
outro responde outra, ai eu procuro entender o raciocinio que cada um usou para
chegar na solugdo.

Formadora: Para levar em conta e verificar se tem fundamento?

Quimica2: Isso. Mas uma vez tinha um cdlculo de quimica que era para fazer com a
formula de cdlculo de molaridade, e um aluno inventou outra formula para fazer. A
resposta ndo tinha sentido, mas o fato dele ter raciocinado, criado uma formula eu
achei muito inteligente. Criatividade, eu achei muito legal.

Formadora: Se vocé chegasse e dissesse que estava errado?

Quimical: Iria inibir!

Quimica2: Eu disse que ele era muito génio!

Portugués2: Por isso as questdes abertas sdo importantes!

Ao falar em atividades, a Formadora queria identificar como era feito o tratamento
da prova, etapa da sequéncia Fedathi, apds a solucdo dada aos alunos para determinado
problema, para fazer uma comparacao ao trabalho do professor com a dindmica da Sequéncia
Fedathi. A professora Quimica2 questiona que em uma atividade subjetiva é mais fécil
verificar o raciocinio, j4 em uma questdo objetiva ndo, a nao ser pelo fato de estar consciente
dos possiveis erros que vao levar a pessoa a responder a uma questdo objetiva, pensando que
as possiveis opcdes nao sdo dadas aleatoriamente, existe um raciocinio por trds de cada
alternativa.

Um professor fedathiano ao criar uma questao objetiva pode pensar nos possiveis
caminhos que o aluno pode percorrer que gerem resultados errados a fim de entender o seu
erro por esse caminho. Aliar Sequéncia Fedathi com Elaboracdo de Itens € uma alternativa
para o trabalho do professor.

Deve-se levar em conta, que embora em questdes objetivas pode-se verificar os
possiveis erros, nas subjetivas consegue-se analisar os caminhos, a criatividade, a
singularidade e pluralidade de resposta, tanto erradas como corretas. Na Sequéncia Fedathi
portanto, pode-se utilizar das duas formas, procura-se avaliar o objetivo da atividade.

Para a pergunta: “quando percebo que algo ndo vai bem em sala, reestabele¢o um

acordo explicito?”.

Quimical: Esse acordo eu fago no inicio do ano. Eu digo: vocés me deixam dar aula
e eu dou um tempinho para vocés conversarem. Hoje eu entrei em uma aula que eu
ndo entraria, e os alunos estavam no celular. Eu montei o data show e quando
terminei eu gritei: cadé o acordo gente? E eles guardaram o celular e prestaram
atengdo!

Biologial: Eu tinha esses acordos [professor adaptado para a biblioteca], questdo
de sair, entrar na sala, os 25 décimos que era minha forma de avaliar durante a
aula.
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Na fala dos professores € possivel perceber que € necessario um reinvestimento

dos acordos durante as aulas, seja para reafirma-los, seja para modifici-los.

’

Para a pergunta: “o que é um problema desafiador para vocé?”, a pergunta nao
ficou tdo clara porque se tratava de um problema de contetido para a sala de aula encarado

para o aluno, e ndo para o professor. Houve debate tratando de uma dificuldade didatica.

Quimica2: O que seria um desafio de problema mesmo no conteiido? O que seria
um problema desafiador em um problema de quimica falando de petroleo que eu
poderia fazer com eles?

Biologial: Deixe eu concluir. Porque nem toda diddtica que vocé utiliza em uma
sala, vocé pode usar em outras. Eu usava forma diferentes. Tinha sala que eu usava
4 formulas. Eu tinha prova para niveis. Porque eu via que uma determinada
atividade ndo estava funcionando.

Formadora: Eu deveria ter deixado mais clara a pergunta. O Biologial levou para
o lado de um problema de condugdo de aula. De retorno de aula. A Quimica2
pensou no problema do conteiido, que a gente tratou aqui como um problema para
levar para a sala de aula, seria nesse sentido, um problema desafiador, o que vocé
acha dentro daquele conteiido de fungos por exemplo, o que seria desafiador, para
que eles pensassem sobre aquilo?

Portugués 2: Deveria ser um problema especifico.

O professor Biologial pensou em um problema desafiador para ele e ndo para os
alunos, um problema de pritica. A professora Quimica2 ji compreendeu melhor que o
problema se tratava para o aluno, e tocou em um ponto importante, um problema do contetudo
que se estd trabalhando. Se ela estd trabalhando petréleo, o problema desafiador tem que ser
trabalhado dentro desse assunto.

A Formadora tentou esclarecer seu questionamento, e percebeu que assim como
na formacao, por vezes pode ndo elaborar bem uma pergunta. Em sala de aula acontece com o
professor. E necessério elaborar perguntas mais claras, para isso, deve-se planejar bem.

Para a pergunta “o ato de colocar a mdo no bolso, ndo se trata simplesmente de
deixar com que os alunos caminhem sozinhos. Explique o que vocé entendeu sobre a

’

pedagogia mdo no bolso:’
Quimical: Foi até mudado, a gente pensou em tirar a mdo no bolso, como uma
solugdo, uma carta surpresa.
Formadora: E colocar a mdo no bolso?
Quimical: E como se vocé estivesse aguardando.
Formadora: Vou deixar meu aluno conduzir. Para que ele seja independente para
que eu ndo quebre a criatividade.
Biologial: O aluno da Quimica?2 criando sozinho a formula por exemplo.
Quimical: No caso da Quimica2 ela colocou a mdo no bolso, deixou ele fazer
sozinho para que ele criasse seu caminho, e depois ela tirou a mdo do bolso e
conduziu a solucdo.

A professora Quimical resgatou o fato de ser tratado o ato de tirar a mdo no bolso
como uma acdo também, coloca-se e tira-se. O fato de tirar estd relacionado as gambiarras.

Observa-se que o professor Biologial resgatou a experiéncia da professora Quimica2 na
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conducdo da criagdo da férmula pelo aluno dela, como um ato de realizar a pedagogia mao no
bolso, deixando que o aluno seja criativo, realizando a Gambiarra. Os professores enxergaram
em suas posturas a Sequéncia Fedathi.

Na pergunta: “os alunos tém tempo para maturar situacoes que passam em sala

de aula?”

Portugués2: Vocés ddo um tempinho para eles fazerem as coisas ou jd querem a
resposta na ponta da lingua?

Quimica2: Acho que nos ndo temos esse tempo para oferecer ao aluno. Para gente é
jogado que ¢é preciso resolver aquele conteiido. Aqui ndo é uma sala de
aprendizagem. Uma sala de aprendizagem é preciso muito mais tempo. Eu pego
duas aulas em uma semana para jogar um contetido enorme e eles que se virem. A
gente pensa que os meninos sdo desinteressados, mas ndo é isso, para gente ¢ fdcil
chegar na sala e falar, dificil é o menino que ndo tem base e ndo tem tempo, ai se
desestimula.

Formadora: A gente fala muito de trabalhar o essencial, o que adianta falar tanto
contetido?

Observa-se que a propria professora Portugués2 jogou um questionamento para os
professores, esclarecendo a pergunta da carta. Os professores reforcaram que sdo muitos
contetdos para se dar em pouco tempo de aula, justificando a falta da maturacao.

Nesse ponto foi que a Formadora aproveitou para relembrar a ideia de se trabalhar
o essencial. Os professores questionaram que existem 6 aulas de matemadtica, 6 de portugués,
e que sdo muitas aulas, mas que quantidade nio vai adiantar, porque se tivessem 10, ainda
assim, eles teriam dividas nas quatro operagdes, na leitura e na escrita. E esse tempo de
maturar que se tem que ter para o aluno desenvolver e aprender, ndo € s6 quantidade de aulas,
mas quantidade de maturacao.

Outro questionamento foi a base, por vezes o professor de quimica precisa dar
aula de Matematica. O mesmo deve acontecer na Fisica, na Biologia, porque eles nao tém
muita base segundo os professores, o que impede também de avancar no contetido ja que por
vezes € um conhecimento prévio que € necessdrio ter.

A préxima pergunta foi: “Eu costumo explicar o erro do aluno ou procuro fazer

com que ele mesmo veja seu erro? Qual a importancia desse ato?”

Quimical: Eu costumo orientar para ele ver onde errou, porque seu eu disser onde
estd errado, eu estou inibindo, e eu preciso que ele chegue em outro resultado. As
vezes eles acham que estdo aprendendo, ai se eu chegar e disser que estd errado
eles podem se desmotivar.

Quimica2: As vezes eu faco as duas coisas, eu mostro o erro dele, mas tem contetido
que é um pouco abstrato, até tento direcionar, porque é complicado. Eu digo que é
s0 essa besteirinha, e é por isso, e isso...

Pela fala da professora Quimica2 nem sempre se consegue redirecionar o erro.
Acontece em sala de aula, aconteceu na formacgdo. Por vezes a situacdo exige um

posicionamento rdpido e nao € possivel refletir. Foi explicado nesse momento o Efeito
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Topazio. Muitas vezes acontece de o professor dar uma dica que nio explica sobre o caminho,
apenas faz o aluno mudar a rota, ou seja, ndo ¢ um direcionamento interessante para o
aprendizado, como por exemplo: “fem certeza de que é seno?” e o aluno pode pensar e
responder mecanicamente: “é cosseno?”, durante uma aula de trigonometria. O foco nesse
caso é que ele chegue em outro resultado, e o certo seria que ele entendesse o porqué seu
caminho ndo estd correto. Muda a rota porque sabe que € errada, e apenas procura outro
caminho que ndo seja aquele ja falseado. O foco deve ser na trilha e ndo o trilho.

A outra carta apresentou o seguinte: crie uma situacdo de contraexemplo para
direcionar o aluno para que ele mesmo encontre a solugdo certa. Use a imaginacdo ou

relembre alguma situagdo!

Quimica2: Eu chego e digo que vdo fazer um suco. Pegue um suco, coloque um litro
de dgua, mas vai chegar mais gente, vamos colocar mais dgua. O que aconteceu
com a concentragdo? Eles dizem: ficou so6 a garapa!! Ai vou direcionando.
Formadora: O aluno fez uma questdo e ele tem certeza de que ele estd certo, ai vocé
ndo quer dizer que ele estd errado ai vocé dd outra situacdo para que ele aplique
aquilo que fez e vai ver que ndo vai funcionar.

Quimica2: Quando falo de petrdleo eles acham que etanol faz parte do petroleo. Ai
eu digo que é dlcool, e pergunto de onde vem o dlcool? Ai dou outros exemplos para
eles pensarem que vem da cana-de-agiicar.

Inicialmente a professora Quimica2 ndo tinha entendido o sentido do
contraexemplo, ela estava explicando uma media¢do que nao esclarecia o que havia sido
pedido, foi necessario portanto uma interven¢ao na mediagdo para que a professora mudasse a
rota. Observa-se que ela mostra outra situacdo da sua prdtica que se encaixa melhor na
situacdo de contraexemplo. Ou seja, dentro da propria pratica o professor vai tentando
esclarecer os conceitos, dai mais uma vez reforca a importancia da vivéncia do professor, da
sua experiéncia para entender a formacao.

Caso a Formadora conhecesse o assunto sobre concentracido, poderia ter criado
uma situacdo dentro do primeiro exemplo apresentado pela professora Quimica2, para se
pensar junto dentro da disciplina, porém, como a Formadora € da 4drea de Matemadtica preferiu
deixar que a propria professora reformulasse sua ideia. No caso, a professora apresentou outra
situacgao.

A préxima questdo foi: “faco perguntas questionadoras para meus alunos?”

Matemdtica2: Eu faco perguntas, questionadoras ndo, vou ser bem sincera. Quando
apresento sim, quando questiono, mas quando estou nos cdlculos, pergunto muito
direito. Tento fazer com que eles produzam, mas acho que poderia ser melhor.
Quando estou fazendo o logaritmo na prdtica como é que eu faco se é mais
abstrato?

Formadora: Podia ser com o Geogebra por exemplo para mostrar as visualizagées?

A professora Matemadtica2 afirmou que ndo costuma fazer tantas perguntas
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questionadoras, que por vezes € mais direta. Foi refletida uma dificuldade em fazer o aluno
pensar em algo abstrato na Matematica, porque de fato talvez o conteddo ficasse mais direto,
mas o que se torna a memorizacao preferencial, do que entender de fato o que representa o
logaritmo, conteddo exemplificado na situacdo. Observa-se que por ser da mesma drea, a
professora conseguiu direcionar melhor a divida, apresentando uma possivel solugéo.

O tempo de formacao foi acabando e os professores ficaram mais diretos em suas

respostas:

Formadora: Meus alunos expdem seus resultados para a turma diante um problema
apresentado? Qual a importdncia desse ato?

Matemdtica3: Sim. Tem uns que eu nem termino de explicar e jd falam. Eu acho
bom.

Biologial: Acredito que trabalhar o essencial é melhor que passar uma série de
conteiidos que ndo serdo fixados?

Quimical: De 10 conteiidos se vocé deu 4 e ele aprendeu 2 vocé estd no lucro.

As perguntas caberiam mais discussdo, porém o encontro foi sendo finalizado. Na
fala da professora Matematica3 poderia ter sido perguntado como os seus alunos
apresentavam esses resultados e na fala da professora Quimical poderia ter sido perguntado
por que nao levar o essencial desses contetdos, se ao que parece metade dos conteidos nao
sdo fixados pelos alunos. As respostas foram aceitas sem questionamento, o que nio € bom.

O préximo direcionamento foi “qual a importincia de contextualizar os

conteudos em sala de aula?”

Matemdtica4: Como contextualizar os niimeros complexos, eu pensei em utilizar o
plano cartesiano. E bem abstrato e associar de inicio a plano cartesiano,
coordenadas polares com os niimeros complexos ajuda um pouco. A ideia é aquele
passo indutivo, pegar uma coisa, associar a outra e chegar a uma solucdo mais
razodvel. Essa é a ideia, mas tem alguns conteiidos que ficam mais complicados.
Formadora: E legal o que ele estd falando porque a gente pensa em contextualizar e
acha em coisas de fora da matéria, o Matemdtica4 estd contextualizando dentro da
propria matemdtica. A gente pensa em associar mistura, a Quimical colocou o ar-
condicionado, o copo desmanchando a dgua, e estd contextualizando com situagoes.
Portugués2: Contextualize romantismo e realismo. Eu sempre dei o exemplo das
novelas que terminam com o final maravilhoso, e o realismo é o que? Um
casamento, aquela coisa linda, mas e como é a vida real? Vai ter o filho e ele vai
chorar e vai acordar a noite...

Os professores tiveram a percep¢do do que seria contextualizar com exemplos
dentro da matéria e exemplos fora da matéria. Cabe ao professor observar dentro da sua

matéria como poderia proceder. A dltima indagacao do dia foi:

Matematica2: Meus alunos sdo reflexivos? Como posso instigar a investigacdo em
sala de aula?

Matematica2: Poucos, os mais reflexivos sdo os que tem uma base melhor.
Formadora: Os outros sdo copiadores?

Quimical: Nao Formadora! Eles tentam!

Matematica2: Tem uns que ndo acertam, mas tentam. Eles ndo fazem porque ndo
sabem.

Formadora: Entdo eles podem ser reflexivos.
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A questdo de ser reflexivo ou ndo, trata de o aluno parar e pensar sobre o0s
contetiidos, mas se ele tem pouca base, pouco pode refletir sobre aquele conteido. A falta de
conteudo, de alicerce para a construcao da aprendizagem, pode ser uma grande barreira para a
reflexdo do aluno, para o seu processo de maturagdo, portanto o Plateau € bastante necessario.

A discuss@o no grupo Erro comecou da seguinte forma:

Sociologia: Por que preciso levar em conta os conhecimentos prévios dos meus
alunos para a elaboracdo de um problema? Isso aqui é muito bom! Na realidade,
pela minha formagdo, eu entendo que antes de qualquer contelido ser dado, a gente
deveria iniciar justamente com um levantamento prévio de quem sdo os alunos que
a gente estd atendendo e saber a condigcdo socioecondmica, saber a questdo social,
mapear essas questoes familiares para que ao longo do processo escolar a gente
leve em conta isso. Ndo no sentido que eu vou subir o nivel ou baixar o nivel, mas
de pensar como usar a favor aqueles dados, em favor do aluno. Eu acho que as
escolas cometem um erro grave ao negligenciar saber esse historico prévio, tanto de
contetido, como socioecondmico. A gente vé como isso faz falta nos pés pandemia.
Saiu uma pesquisa ontem que o ensino médio estd devastado, evasdo escolar, os
alunos ndo sabem ler. Dai a importdncia de se ter um mapeamento para ver o que
realmente os alunos aprenderam, para vocé colocar os tijolos para colocar naquela
construcdo ali, entdo, eu penso, e acho um equivoco gravissimo as escolas ndo
terem essa nogdo sobre isso, tanto contetido como da questdo social.

O professor Sociologia reforcou a importancia tanto em aspecto de conteddo,
como aspecto cultural e socioecondmico, ji que a escola apresenta alunos com bastantes
diferencas. E preciso acessar as duas pontas e questionar como acessar com equidade. Falar
uma linguagem que seja inclusiva, que consiga facilitar tanto para quem tem dificuldade,
como ndo.

O professor ainda afirma que existem alunos que ja foram para o cinema, que ja
conhecem o Beach Park, o Iguatemi, que almogam fora, mas teve aluno que perguntou se
tinha controle remoto na sala do cinema. Existe uma disparidade, e os professores precisam
conhecer essa realidade previamente.

Foi refletido entre os professores que a impressdo da escola de tempo integral é
que ndo adianta aumentar a carga hordria se continua sendo replicado o mesmo ensino. O que
da errado em 4 horas dard errado em 9 horas, ou seja, a escola acaba que nao consegue
aproveitar o tempo, porque replica o erro. Essa reflexdo, traz a ideia da mudanca. O que faz
refletir no que seria essencial para o aprendizado, que o necessdrio € trabalhar tempo de

qualidade. Ainda sobre o tempo:

Historial: Os alunos tém tempo para maturar situacdes que passam em sala de
aula? Nenhum! [Rapidamente sorrindo.] Eu tinha passado uma atividade segunda-
feira passada e a ideia é que eles tivessem feito em casa. Um final de semana
inteiro, uma semana inteira, mas eu ja sabia que eu ia chegar e eles ndo iriam ter
feito. Jd deixei a primeira aula para eles fazerem, eu jd sabia.

Formadora: dentro da sala de aula precisa desse tempo da maturacdo, porque
parece que em casa eles ndo vdo ter tempo de fazer. [Ndo vao dar prioridade!]
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Historial: [...] bate em outra coisa que a gente estava conversando aqui, sobre essa
geragcdo ser muito acelerada. Eles nem entendem e nem querem esse tempo de
maturacdo muita das vezes. Eles querem acelerar tudo! E um video, uma miisica...
As vezes vocé passa uma coisa para que eles assimilem, entendendo que aquilo tem
um processo, mas ndo, por eles, ja abriam wuma pdgina ali no capitulo 1 e
terminavam no outro dia o final do livro. A gente pode fazer tudo no mesmo dia?
Ndo é assim! Precisa do tempo para maturar, para entender, para criar relagdes,
para entender uma logica de tudo, e ai a gente esbarra também nessa logica deles.

A escola por ser de tempo integral mantém os alunos manha e tarde, ficando
apenas o periodo noturno para que eles passem em casa, o que diminui o tempo de estudo
domiciliar. O professor Histérial questiona que os alunos ndo querem muitas vezes esse
tempo para pensar, mas pode ser uma questdo de adaptacdo. Se ele ndo estd acostumado a
pensar, ele pode ficar ansioso. Tanto o professor fica ansioso para responder, como eles ficam
ansiosos para ouvir logo a resposta. Os professores concordam que entregar o conhecimento
pronto para o aluno, é uma armadilha em que se cai constantemente se ndo estiver se

policiando.

Sociologia: Porque a tarefa intelectual do esforco de resolver os problemas, esse
trajeto é trabalho do aluno. A gente é o guia, mas o caminho quem tem que fazer é o
aluno. E um trabalho que sé ele pode fazer. As descobertas sé ele pode fazer e para
cada um é de um jeito. Entdo quando ele quer pular etapa, ele destroi o processo de
aprendizagem.

Formadora: vocé falou em guia, eu me lembrei da histéria da montanha, ld do
comego. E como se estivesse pegando os alunos, colocando nas costas e subindo.
Sociologia: E ele sobe com o olho vendado! Eles ndo veem nem a paisagem.

O professor Sociologia afirma que € tarefa do aluno construir sua aprendizagem.
O professor é um guia. Ao pensar na montanha, como o desvendar do contetido, pode-se
imaginar que o professor estaria pegando o aluno nas costas e subindo, sem que ele pudesse
nem ver o que estd ao seu redor, pois estariam de olhos tampados. E necessario que o aluno se
capacite para escalar a montanha, pois ndo adianta um guia qualificado se o aluno ndo tiver a
base, o condicionamento necessdrio para a escalada. Ele precisa de uma preparagdo. Ainda

sobre o tempo em sala, e o0 aproveitamento os professores falaram:

Historial: [...] umas respostas eu fui dizendo, e fizeram simplesmente replicar o que
eu disse, outros ndo, ao mesmo tempo foram falando e foram puxando umas ideias e
perguntando. A gente fica naquela, tal hora eu estava dando as respostas. Fiquei
pensando sobre isso.

Sociologia: Gera uma angustia.

O professor refletiu sobre sua postura, que em certos momentos acaba entregando
respostas aos alunos. J o professor Sociologia aborda sobre angustia. E importante notar esse
incomodo.

O encontro teve que ser interrompido para a preparacdo para a feira de ciéncias da

escola. O debate ndao continuou em outro momento.
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5.2.3 Maturacao: Planejamento

Nesta etapa os professores tiveram uma nocao geral do planejamento. A ideia de
apresentar um material Apéndice B, foi apenas para ter um parametro de acordo com o que ja
havia sido discutido. O combinado é que depois seria feito um planejamento individual com
cada professor para que montasse sua aula. Foi recomendado que fosse feita a aula e fosse
gravada para que cada um pudesse se analisar posteriormente, mas nem todos puderam fazer
isso. Foi recomendado que os professores escolhessem bem seus objetivos para que fosse
possivel analisar bem a aula, e ter tempo de o aluno maturar o seu problema. Algumas duividas

surgiram no decorrer:

Quimica2: Essa metodologia, precisa ser aplicada hoje ou pode jd ter sido aplicada
no passado? Posso pegar 4 aulas? E um manejamento de aula. Eu planejei uma
aula de concentracdo de solucdes que eles iam precisar ir para o laboratério, mas
ndo foi possivel, pode ser uma aula dela que eu vou realizar!

Formadora: Sim, ai vocé vai readaptar!

Observa-se que a professora queria utilizar algo que ela ji fazia, o que é vélido
pois a ideia € partir da propria experiéncia do professor. O ideal € fazer com que a Sequéncia
Fedathi agregue valor a aula do docente, portanto, o professor precisa ver o que ja faz e
adaptar. Nao precisa “comecar do zero”. Deve-se diminuir a distancia do que j se faz para o
novo aprendizado a fim de facilitar as mudancas. E como entrar em uma academia de
musculacdo e querer pegar um peso além do que se suporta, em um exercicio que ndo se tem
seguranga para fazer. E necessaria uma adaptacio, uma progressdo de carga. Inicia-se e vai

corrigindo o que for necessario. Outra divida foi a respeito do Plateau.

Quimica2: Ndo entendi esse nivelamento. Eu vou ter que aplicar?

Formadora: O que é Plateau? Por exemplo, eu vou falar de separacdo de misturas.
Ele precisa saber sobre misturas, entdo o nivelamento é o momento em que vocé vai
aplanar esse contetido, para verificar se eles sabem, para ver se tem alguém ainda
que ndo entendeu o que é mistura.

Observa-se que foi utilizado um exemplo da aula da professora Quimical, que
todos assistiram, ou seja, a explicacdo estava fundamentada no nivelamento do Plateau dos
professores, visto que esse exemplo estava no repertério de todos.

Utilizar as experi€ncias construidas foi bom para a visualizagdo. Os professores
questionaram que dificilmente podem atingir a turma toda, mas deve-se lembrar que é uma
tentativa. Um terreno para receber uma constru¢do precisa ser trabalhado, nivelado. Foi
esclarecido o nivelamento para dar inicio a tomada de posi¢ao, que fez referéncia a pensar em
um problema assim como perguntas para dar dire¢do a esse momento.

Ao falar sobre o processo de maturacdo os professores questionaram o raciocinio

dos alunos.
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Fisical: Eu estava tdo feliz porque nas minhas dltimas aulas os meninos estavam
entendendo tudo no primeiro ano. Eu passava as questbes, ai passava questdes
parecidas na lousa, mas para otimizar o tempo, ndo tinha enunciado na lousa. Ai eu
fazia um esquema e outro para ele fazer. Ai eu explicava, eles entendiam ai
conseguiam fazer o que eu passava. Levei 4 semanas. Ai ontem fui aplicar as
mesmas questoes, s que do livro, com enunciado, ai ndo conseguiram porque ndo
tinha eu dizendo o que era para fazer. Eu fiz, ele entendeu. Eu explicava, ele
tentava, conseguia. Aumentava a autoestima, mas quando botei o aluno sozinho....
Formadora: At entra a ideia do problema, porque quando a gente faz o exercicio
passo-a-passo ele tem um espelho para copiar, mas quando eu coloco o problema e
deixo ele “solto”, ele vai tentar de alguma forma construir, mas ele vai tentar
percorrer um caminho sozinho, no final vocé faz o fechamento. Porque ndo fica
aquela questdo da repeticdo, da imitacdo. Porque a gente acha que estd indo bem
porque estd encaminhando, mas ele é totalmente dependente da gente desse jeito.
Fisical: A repeticdo fez com que ele pegasse a linha de raciocinio do que era para
fazer naquele momento, mas tem alguns pardmetros que ele tinha que calcular.
Quimica2: Mas tem as particularidades de cada questdo.

Fisical: S6 o que vi na lousa, pedi o mesmo pardametro, a base de raciocinio é a
mesma.

Quimica2: Eles ndo conseguem identificar né?

Fisical: O problema é na leitura! [...] E um problema muito mais de leitura,
interpretagdo, que fisica.

Formadora: E pensar Fisical, raciocinar, eles sabem fazer a conta, mas ndo sabem
o caminho.

Fisical: Eu consegui fazer a parte mais dificil, mas a parte da leitura.... o cara tem
que saber ler!

O professor Fisical reclama que enquanto contribuia com o raciocinio das
questdes os alunos conseguiam fazer, mas foi s6 deixar com que pensassem sozinhos, que eles
falharam. O professor acredita que a parte mais dificil, os alunos entenderam, mas a
interpretacdo da questdo eles ndo conseguiam, e afirmou ser muito mais um problema de
leitura.

Na realidade, essa leitura que o professor fala, faz referéncia a parte do raciocinio
da questdo, aplicar uma férmula é algo mais mecanico, onde pode mostrar que se tem
habilidades com valores numéricos, mas de toda forma, na fisica e na matematica existe a
interpretacdo de dados, uma maturidade que muitas vezes os alunos ndo tém e precisam
construir. Dar a oportunidade de o aluno trabalhar com problemas pode progressivamente
melhorar essas habilidades. Para esclarecer que o professor estava entregando o caminho,

tirando a criatividade do aluno, o Formador deu um exemplo para esclarecer a solugéo.

Formadora: Por exemplo, eu vou passar uma atividade para vocés, Fisical vai para
um caminho e a Quimical vai por outro. Como eu ndo passei um exercicio antes,
vocés ndo tém um modelo para seguir, me copiando, entdo pode ser que o Fisical
vd por um caminho e a Quimical por outro, mas eu, entendendo os caminhos, vejo
como cada um estd pensando[...] O caminho do Fisical estd bom, mas o da
Quimica2 estd melhor, ou, ninguém fez um caminho legal, vamos pelo caminho do
Quimical que estd mais perto! E claro que no inicio poucos alunos chegam perto.
Mas o aluno consegue ver por onde estava indo, quem foi melhor que ele... Ele pode
ter algumas reflexdes.

Quimica2: Vocé instigou o aluno a ter um caminho de aprendizagem.

Formadora: Talvez isso possa ajudar na leitura.
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A ideia de explicar os caminhos, era para esclarecer que poderiam surgir outros
percursos e que se o professor ji explicasse inicialmente, poderia surgir apenas uma repeticao
do que jé tenha sido feito, entdo o problema ja havia sido pensado. Se € pedido que os alunos
tragam balOes para uma proxima aula, eles podem trazer baldes rosa, amarelo, verde, de
varios tamanhos possiveis, ¢ podem comprar “onde for melhor para eles”, mas se ¢ dito que
comprem baldes rosas nimero 7 e que no supermercado perto da escola estd custando 5 reais,
o aluno sé precisa ir at€ o supermercado e trazer esse baldo. Ele ndo precisa muito se
preocupar em pensar, se ele tiver o dinheiro, no final da aula ele passa e vai comprar. J4 se
estd determinado o que se tem que fazer. Assim compara-se um exercicio com um problema,
uma acdo e uma montagem de estratégia.

Os professores comegaram a discutir sobre recursos de aula, contribuindo uns com

os outros, proposta da formacao, fortalecendo trocas, indicando algo sustentavel.

Quimica2: Quimical eu trouxe um video do Telecurso 2000 que os alunos
adoraram!

Quimical: Eles gostam porque tem visualizacdo.

Fisical: Um ambiente bem atrativo! Vou separar um video para passar na aula
também. Um material bdsico.

Algumas ideias 1am surgindo como videos, historias em quadrinhos, entre outros.
Ao questionar como os professores estavam pensando em fazer, o professor Fisical ainda

pareceu em sua fala um pouco inflexivel na sua constru¢do de aula.

Formadora: O que eu queria perguntar para vocés é se é possivel a gente planejar
junto? Eu ndo sei o contetido das outras matérias, mas eu ajudo nas ideias, na
metodologia! Eu faco perguntas.

Fisical: No meu caso vai ser uma sequéncia de questoes |[...] vou colocar uma para
repetir e a outra na mesma ideia mudando por outro pardmetro... uma para calcular
a aceleracdo, outra a massa, mas o padrdo de raciocinio é sempre o mesmo. Uma
de repeticdo, a outra mudando o parametro...

Formadora: Vocé acha que dd para fazer essa ideia, visualizar essa estrutura?
Comecgar pelo problema, ver os conhecimentos prévios?

Fisical: Repete a estrutura!

Formadora: Criar um problema...

Fisical: O problema seria calcular a aceleracdo num sistema, forcas em cordas?
Aprender a calcular isso...

Formadora: Dentro de uma problemdtica

Fisical: Ndo é um problema com uma aparente contradi¢do como a gente tinham
comentado antes ndo né, por exemplo do navio?

Formadora: se ele for s6 colocar as letras para fazer a formula, ele jd conhece a
formula, ele ndo tem um problema serd? Se ele vai s6 substituir... Se bem que com
nossos alunos isso pode ser até um problema! Mas af ele ndo tem um problema da
Fisica! E possivel fazer uma aula assim? Dd para adaptar?

Fisical: No meu caso eu ndo preciso analisar os conhecimentos prévios porque o
nivel vai subindo aos poucos.

Nesse momento, o professor Fisical insistiu em fazer exercicios como forma de
aplicacdo. E importante notar que essa insisténcia é porque os alunos tém duvidas nas

operagdes, entdo o professor precisa garantir que ele vai operar direito com as férmulas, mas
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de fato ele cai na repeti¢do, ndo € o que estava sendo proposto. Outra ideia do professor foi
levada em consideracdo e serd apresentada no planejamento de aula especifico desse

professor.

Matemdtica4: O que eu mais gosto de fazer com os alunos é jogo. Posso fazer? Eu
fiz e eles gostaram, mas se dispersaram! Vocé acha que dd para aplicar?
Formadora: Sim! A gente pensa sé no problema!

Matemadtica4: Func¢do quadrdtica, achar oy e o x do vértice.

Formadora: eles conseguem usar o celular?

Matemdtica4: Eu posso usar o Power Point.

Formadora: A gente pensa em um contetido novo.

Sociologia: Na historia ndo tem contetido novo ndo! Mas pode ser um reforco!

A professora Matematica4 resolveu aplicar um jogo. A Formadora sugeriu um
conteudo novo para o aluno maturar, mas o professor Sociologia disse que por ser o fim do 2°
bimestre s6 daria revisdo. A reflexdo gerada € que o aluno pode sim maturar um contetdo ja
dado. E possivel que muitos contetddos tenham sido decorados, sem se entender a verdadeira
proposta pelos alunos. Foi chegada a conclusdo que se faria Sequéncia Fedathi em uma aula

de revisdo. A professora de Portugués questionou:

Redacgdo: Eu ndo sei como fago porque redacdo eles ndo vdo ter um contetido novo.
Formadora: Mas assim, uma redacdo sempre vai ser um problema, porque sempre
vai ter um novo assunto. O Filosofia falou sobre o tema “o que ¢ felicidade”, ai
foram botando palavras... Eu acho que dd certo. Podemos pensar juntas.

Quando a professora Redacao falou de contetido novo, ela associou a estrutura da
redacdo, o formato de um texto, caracteristicas, mas de fato toda redacdo pode ser um
problema. As palavras, podem ser comparadas aos ndmeros, a estrutura da redacdo as
operagdes, mas existe um raciocinio por trds que vai dar sentido a esses nimeros, a essas
palavras, entdo € possivel sempre vivenciar a Sequéncia Fedathi, seja em um contetido novo,
seja em uma aula de revisdo. Outros questionamentos foram surgindo durante o planejamento
individual.

O planejamento individual foi feito com cada professor, que de posse do material
Apéndice B, foi tentando elaborar e tirar dividas com o Formador. A ideia da secio nio foi
levantar modelos de exemplo, mas mostrar parte da mediacdo, e possibilidades em diversas
areas, assim como questionamentos durante o processo de aprendizado dos professores,
criando um banco de dados nesta se¢do para inspiracao.

Muitos professores estavam avaliando uma aula que eles ja tinham trabalhado,
querendo transformar, ou seja, baseando no que eles ja tém costume de fazer em sala, no
sentido de “o que eu mudaria na minha aula”. E uma boa reflexdo, porque mexe no que ja se
tem o hébito da prética, mas o ideal € ter um espago posterior para vivenciar essa sessdo. A

seguir alguns exemplos discutidos durante a formacao.
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5.2.3.1 Professora Quimica2: Aula de laboratorio

A professora Quimica2 escolheu uma aula no laboratério de ciéncias onde
trabalhava com dilui¢do de misturas. Independentemente da quantidade de massa e dgua que
os alunos colocarem, percebem diferencas, e um padrdo. A professora ndo precisou fixar um
valor especifico de sal e dgua. Essa quantidade especifica seria ideal apenas para ficar facil
para a professora acompanhar o que estava sendo feito, a fim de que cada grupo de alunos
chegassem aos mesmos resultados. O problema, portanto, € geral, pois independentemente da
quantidade de sal e 4gua o aluno consegue verificar a concentracao.

Ao questionar as perguntas da professora, se iriam ajudar a resolver os objetivos
estabelecidos, ela disse que sim, em partes, ja que ficou em didvida em um dos

questionamentos.

Quimica2: Bem lembrado! A pergunta reflexiva vai atender como o processo ocorre.
Quais situacoes cotidianas conseguimos identificar em uma diluicdo acontecendo?
Essas perguntas mais ou menos? Eu posso exemplificar os processos, fazer o
levantamento, como o suco que a gente bebe, um alimento que vamos preparar.

Foi refor¢cado que ela poderia utilizar durante a maturacao algumas das perguntas

colocadas por ela. Ao questionar sobre os erros dos alunos a professora informou:

Quimica2: Os alunos podem apresentar erros do tipo: o que ocorre se eu colocar
dgua numa solugdo? Geralmente eles dizem que vai ficar fraco, entdo eu tenho que
direcionar com exemplos. E s6 isso que vai acontecer pessoal? Quando vocés vio
fazer um suco e vocés vdo colocar dgua, o que acontece com o suco? Tia, vai ficar
com um volume maior. Pronto, o volume amenta. O que acontece com a cor do
suco? Fica uma cor mais clara! Otimo, outra caracteristica. Isso significa que estd
mais concentrado ou menos concentrado? No termo de vocés, mais forte ou mais
fraco? Alunos: tia mais fraco, entdo a concentragdo é mais fraca. Professora: E a
massa do soluto, o pozinho do suco que a gente colocou? O que acontece? Uns
dizem que ndo sabem, outros dizem que ndo aconteceu nada, que ndo botei mais
suco, botei foi mais dgua. E isso que tenho que fazer?

Observa-se que a professora Quimica2 ajuda a maturar o problema com os alunos
nessa proposta. De posse prévia dos erros, ela ja sabe como conduzir o aluno para que o
corrija da melhor forma, processo importante para a maturagdo. Sobre a maturagdo a

professora informa:

Quimica2: Eles vdo conseguir fazer porque quando eles fazem a prdtica eles vdo
dizer que quando colocou mais dgua ficou claro, com aspectos visuais, dai eles
estdo calculando a concentragdo. Tia a concentragcdo que calculei primeiro deu 0,5,
depois que coloquei dgua ficou 0,2. Um exemplo, isso com os experimentos eles
respondem. Como eles fizeram? Colocando dgua. E depois como ficou o volume?
Tia o volume ficou maior. A maioria consegue responder isso aqui. Isso é a solugdo
deles e eles vdo apresentar isso.

A professora Quimica2 informa que a maioria consegue chegar nesses resultados,
mas que ela fica o tempo todo ajudando, perguntando, para finalmente finalizar com questoes,

ou uma prova em si impressa para fazer o fechamento da aula, mas que a prépria solu¢ao dos
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alunos ja seria uma espécie de prova, confundindo um pouco a prova da Sequéncia Fedathi

com uma avaliacdo, portanto a professor procura esclarecer:

Formadora: Essa prova é o fechamento dessa atividade. Os alunos apresentaram as
respostas deles, o que vocé vai fazer em relagdo a isso?

Quimica2: Continuo fazendo questionamentos, e ai equipe do fulano encontram o
que? Como fizeram? A solugdo jd seria uma espécie de prova, concomitante com a
solugdo.

Formadora: nesse momento poderia fazer o fechamento? Dentro dessa situacdo
poderia fazer um caso geral, generalizando, entdo gente quanto mais dgua eu
colocar... uma conclusdo, para ele pensar.. um comentdrio, juntando todas as
ideias... um fica mais concentrado...

Quimica2: Eu comparo os resultados. O que aconteceu com todas as equipes? Tem
até uma formula matemdtica, independente do tanto de sal, s6 em colocar mais
dgua depois, diminui a concentracdo e o volume aumenta. Isso sempre vai
acontecer. Vou encaminhando mais exemplos. Quando colocamos a panela com
dgua no fogo e a gente coloca sal para cozinhar o arroz, ai o arroz vai secando vocé
coloca mais dgua, depois do preparo todo vocés acham que o arroz, no sentido do
sal, do gosto, estd o mesmo? Ai eles jd sabem dizer que ndo, porque colocou mais
dgua.

Formadora: E interessante essa tua atividade porque realmente é um caso geral,
cada grupo vai colocar a quantidade de sal que quiser. E como se eu tivesse uma
formula e usasse o niimero que eu quisesse, e ali ndo importa porque a ideia vai ser
extraida da mesma forma.

Quimica2: Todas as equipes provaram a mesma coisa de uma forma diferente, sem
precisar calcular de fato.

Observa-se que a professora trabalha com um caso geral, e ao final poderia
apresentar a formula relacionada. Toda essa experi€ncia daria sentido a essa formula. Verificar
a férmula antes de passar por um processo de entendimento, poderia tornar mecanizado o
processo da formula. A professora ja tinha o hédbito de apresentar essa atividade, mas foi
relacionando com a Sequéncia Fedathi, como uma espécie de adaptacdo do que ja tinha visto
dentro de sua pratica, uma experiéncia prévia.

A professora escolheu essa proposta porque provavelmente dentro do repertério
dela de aula, acreditou que se encaixaria mais proximo do que propde o que se vinha

estudando.

5.2.3.2. Professor Fisical: Mudando o curso

Inicialmente o objetivo da sessdo do professor era trabalhar questdes para exercitar as
Leis de Newton, em especial a segunda lei, em varias situagdes diversificadas, envolvendo
elevador, balanca, objetos puxados por cordas, roldanas, com vdrias situacdes, onde podem
ser empregadas, para trabalhar aceleragdo, massa. Entdo o primeiro questionamento foi se
dava tempo atingir tantos objetivos em 100 minutos, e ele afirmou que seriam necessarios

entre 8 e 10 aulas para tudo. Entdo o professor explicou como seria.

Fisical: Vou fazer uma coisa separada, explico um modelo parecido e ele jd aplica
0 que estou fazendo. Falta a questdo de eles lerem mais. Inicialmente eu dava um
exemplo parecido, eles iam usar uma estratégia parecida e como eu jd dizia o que
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precisava calcular eles so6 iam utilizar o raciocinio que jd estava ali posto e em
seguida eu ia aumentando o nivel. Eu ia mudando os pardmetros e ele tinha que ler.
E um exercicio de leitura que eles estio precisando muito, principalmente depois da
pandemia.

O professor ainda mantinha fixa a ideia de exemplo seguido de repeticdo.
Como o professor ja havia apresentado essa ideia e a Formadora ndo tinha conseguido fazer

ele pensar diferente, resolveu explorar mais um pouco.

Formadora: Vocé vai fazer alguma pergunta para levantar os conhecimentos
prévios?

Fisical: Ndo porque eles jd carregam essas terminologias. Nessa parte de
conhecimentos prévios quando eu comecei as aulas de Leis de Newton, eu fiz uma
abordagem onde eles comparavam os pardmetros: forca, massa e aceleragdo, o que
é diretamente proporcional, o que é inversamente proporcional. Tipo: aumentando a
massa do corpo é mais fdcil ou mais dificil acelerar isso? E quanto mais massa eu
preciso colocar, mais forca ou menos forca? Poderia ser nesse sentido. Fica uma
coisa intuitiva. Se eu empurrar com mais forca a aceleragdo aumenta, mas se o
objeto for muito macio é mais dificil a aceleracdo desse objeto. Relacionar essas
ideias para ndo jogar uma formula propriamente dita.

Observa-se que inicialmente o professor informou que nao precisaria levantar os
conhecimentos prévios, mas depois reconhece dentro da prética dele onde estd a visdo dos
conhecimentos prévios. Essa tomada de consciéncia, faz com que ele mesmo apresente ideias
que ele pode fazer, ou que ja faz, sem ter percebido, trazendo esse resgate de um
conhecimento anterior, necessario ao aluno. Durante a descri¢cdo dos problemas o professor

levantou os seguintes questionamentos:

Fisical: Quais os pardmetros foram identificados na questdo? A questdo estd
falando de que? Tracdo, massa? O elevador estd subindo? Como relacionar esses
pardmetros? Qual a expressdo matemdtica que vou utilizar? Como vou resolver
essa situagcdo problema? Qual a formula? Qual a equagcdo? Qual a expressdo? Para
isso eu preciso saber qual o pardmetro eu vou utilizar para resolver a questdo.

O professor Fisical na realidade ndo colocou a descricio do problema, ele
mostrou perguntas que ele faria dentro da mediacdo para ajudar a maturar o problema.
Observa-se que o professor identifica a dificuldade dos alunos de ler a questdo e interpretar.
Quando o Formador questionou onde estaria o problema ele disse que seria uma questdo, ou
seja, independente da questdo, seriam essas as perguntas. Observa-se que o professor ja tem

dentro da ideia dele um método cientifico de descobrimento que o aluno precisa passar.

Formadora: Vocé estd pensando isso aqui como uma metodologia para qualquer
questdo que se vd fazer. Vocé estd vendo que a dificuldade deles é da interpretacdo
da questdo. Acho que seu objetivo é esse. E um objetivo fora da prépria Lei de
Newton.

Fisical: Tem uma ideia geral, porque é uma estratégia de resolucdo de problemas,
para qualquer matéria. Eu estou usando para esse caso.

Formadora: a gente podia colocar aqui um problema especifico para vocé analisar
isso?

Fisical: Seria uma questdo?

Formadora: Vocé estd usando a sequéncia Fedathi ndo para iniciar um conteiido,
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teu objetivo principal aqui é a interpreta¢do da questdo.

Fisical: Eles ndo leem a questdo direito, ndo sabem o que estdo pedindo e
perguntam, qual é a formula. Eles pegam os niimeros que eles acham, sem fazer
sentido, substituem, dd um resultado que ele ndo sabe nem o que significa, ndo
colocam nem a unidade. Quando o aluno ndo coloca a unidade de medida no
resultado, demonstra que ele ndo sabe o que ele estd calculando.

Observa-se que o professor Fisical estd preocupado em como o aluno vai maturar
a questdo que ele for passar. A dificuldade do aluno € tdo grande segundo o professor Fisical,
que ele estd utilizando perguntas para ajudar o aluno a pensar nas questdes que ele vai fazer,
ou seja, mostrando como o aluno deve abordar a questdo ao se deparar com ela. E o didlogo

continua:

Fisical: Entdo ndo é Sequéncia Fedathi!

Formadora: E! Se aplica. Porque teu problema é o problema do aluno. Isso é tua
mediagcdo para ele resolver o problema. Tua tomada de posicdo é um problema da
Lei de Newton que vocé vai criar. Essas perguntas ajudam na maturagdo, mas além
dessas perguntas, tem outras perguntas dentro do proprio problema.

Formadora: Vocé tem aqui dois objetivos. Aprender as aplicagdes de Newton, e
dentro da tua maturagdo vocé ajuda com estratégias de resolugdo. A leitura...
FISICA: Eu quero que ele desenvolva a habilidade de leitura.

Formadora: Vocé estd preocupado com que ele consiga resolver qualquer problema.
Foi além do teu conteiido. Teu objetivo é desenvolver habilidade de leitura.

Fisical: E! De leitura cientifica! Leitura légica.

Inicialmente o professor Fisical acredita que ndo estd utilizando a Sequéncia
Fedathi, mas com alguns ajustes pode-se perceber que ele pode utilizar e estd mais
preocupado com que o aluno resolva qualquer situacio, qualquer problema. E um caso geral,
ele percebeu a dificuldade do aluno em fazer leitura cientifica. Muitos alunos simplesmente
pegam as questdes € mexem com os numeros de forma aleatéria ou irrefletida a fim de

encontrar um resultado que muitas vezes nio existe uma coeréncia.

3

Formadora: A solucdo é o momento que eles vdao expor! Esse momento aqui é
importante.

Fisical: Tem que ser na lousa? Pode ser no caderno?

Formadora: pode, eles podem falar! As vezes é bom o aluno falar, porque um tem
um resultado e outro pode ter outro, e essa exposicdo de resultados eles vdo vendo
os caminhos, fulano teve um caminho, outro teve outro, mas vocé vendo no caderno
vocé mesmo pode expor:

Fisical: Aconteceu comigo! Eu resolvi de uma forma e a menina disse: professor eu
resolvi daquele outro jeito que vocé tinha dito na primeira aula! Ai eu disse que
podia ser, mas antes de fazer isso, vocé deveria ter feito esse primeiro, depois vocé
poderia fazer do jeito que vocé fez ou do jeito que eu fiz. Eles jd tinham um poder de
escolha de ferramenta.

Formadora: Porque ai ndo pega a ideia de que aquele caminho é tinico ou que
aquele caminho é o melhor. Valoriza o processo de pensamento dele. Podia ser por
meio de uma exposicdo. Isso aqui, é o que sai basicamente da aula tradicional.
Fisical: Ele pode apresentar a resolugdo dele na lousa, numa roda de conversa.
Formadora: Pode também!

Observa-se que quando o professor Fisical olha o caminho que a aluna percorreu,

ele ndo quebra a criatividade dela, e percebe que a aluna tinha um poder de ferramenta ao nao
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resolver da mesma forma que ele, valorizando o processo de pensamento discente.
O professor com essa abordagem, pode inclusive verificar as dificuldades de
interpretacdo da questdo. Observa-se um grande senso de pesquisa do professor nesse

processo. Para o fechamento, sugeriu-se ao professor uma conscientizac¢do da leitura.

Fisical: Além da matéria, estou explicando como ele vai fazer a abordagem da
questdo.

Formadora: Tem duas generalizacdes, uma para fisica e uma para leitura. A
avaliagcdo pode ser depois, depois de tudo. Se eu der outra experiéncia, ele vai saber
fazer? Serd que eles conseguem?

Fisical: Entendi. Ndo botei nada experimental, eles tém que ler e escrever viu! Ndo
adianta eu mostrar a questdo mais elaborada, chega ld na prova muda uma
coisinha e ele ndo sabe. Entdo entende o bdsico, como relaciona, generaliza e estd
pronto para qualquer parada.

Observa-se que o professor Fisical entendeu que ndo adianta passar tantos
exercicios se o aluno ndo estd sabendo interpretar as questdes. O aluno precisa aprender a ler e
interpretar dentro daquele conteido que estd sendo apresentado. As ideias precisam fazer
sentido, sen@o em uma prova, uma pequena mudanga o aluno ja se perde e ndo consegue
resolver a questdo. Observa-se, portanto, um avanco para a maturacdo do aluno, com essa
preocupacdo do professor e acredita-se que o professor conseguiu mudar sua percep¢ao na

conducao do seu planejamento.

5.2.3.3. Professor Sociologia: Mudando a ordem

O professor procurou abordar uma aula de Sociologia. Como a Formadora néo é
da drea, pediu alguns esclarecimentos para poder contribuir com o planejamento. A professora
Formadora percebeu que ndo poderia ter ajudado muito se ndo tivesse tido esse
esclarecimento, uma espécie de nivelamento do Plateau o professor Sociologia fez com a
professora Formadora, para que ela o ajudasse a pensar no problema.

No caso, como ja estavam perto das provas finais do 2° bimestre o professor s6

iria fazer uma aula de revisao. Ao abordar sobre o Plateau:

Formadora: O que eles teriam que compreender para poder entender?

Sociologia: um conhecimento prévio, teriam que trazer do fundamental alguma
nogdo de Historia, Geografia, como é uma ciéncia humana, o que ela se diferencia
das outras duas. Porque a historia se preocupa como a sociedade que vem mudando
ao longo do tempo, a Geografia da transformagdo do espago, construgdo do espago,
uso dos humanos. Com essas nogoes facilita que eles compreendam o trabalho da
Sociologia. Como se estabelece uma relagdo para formar a sociedade, sobre que
condicdes que a gente constréi um grupo, uma sociedade.

Além de todas essas informagdes sobre os conhecimentos prévios o professor

explicou como nasce uma sociedade, as relacdes, as dependéncias entdo a Formadora sugeriu:

Formadora: Eu imaginei duas situacoes, colocar duas imagens: uma de uma mulher
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trabalhando, ou colocar um homem cagcando e um homem trabalhando em um
momento atual, e perguntar o que aconteceu de um ponto ao outro. Acho que esses
conceitos podem ir aparecendo? Ai ndo sei que perguntas poderiam ser feitas.

Como o professor Sociologia ndo havia estabelecido um objetivo, a Formadora
ndo conseguiu pensar nas perguntas. E necessdrio identificar previamente o objetivo da aula.

Entdo o professor continuou explicando sobre o tripé da sociologia, fato social, acdo social.

Formadora: Eu pensei em colocar situagdes que eles consigam identificar dentro
dagquilo o que é o fato social, a acdo social... dentro do contexto deles. Por exemplo
o fato social dentro da escola, o aluno que colou? Pode ser uma frase!

Sociologia: Podem ser imagens. Posso colocar uma colonia de bactérias, posso
colocar um fenémeno da Fisica, uma coisa da Historia, uma coisa da Sociologia. Se
ele marcar o da Historia e o da Sociologia ele estd certo. Ele ndo pode marcar das
outras dreas, a colonia de bactérias por exemplo ndo tem esses principios, ndo tem
regras, ndo tem essa consciéncia...

Formadora: Eu acho que tua problemdtica poderia colocar frases ou imagens para
puxar os questionamentos.

A Formadora comecou a sugerir ideias de como o professor Sociologia poderia
fazer, diante do que ele resumiu, mas ele informou que o tempo para o feedback é muito
dificil, porque mesmo que fizesse uma divisdo, 10 minutos para cada conceito e explicasse em
5 minutos, dando tempo para eles tirassem duvidas ndo sabe se daria tempo, porque existem
outras interferéncias.

A Formadora percebeu que o professor Sociologia queria primeiro explicar o
conceito para que depois os alunos fossem atrds de ver nas imagens onde estariam aqueles
conceitos, mas a Formadora sugeriu que ele fizesse o contrdrio, desse as imagens e que eles
procurassem entre elas onde os conceitos se aplicavam, ji que eles ja tinham tido o
conhecimento desses conceitos anteriormente. Essa foi uma tentativa de mudar a rota do
professor, para que ele saisse dessa exposi¢do inicial e dessa oportunidade de os alunos

pensarem primeiro nos conceitos.

Sociologia: E pode ser:

Formadora: Vocé entendeu a ordem?

Sociologia: Sim, deixa eles exercitando e tira os 20 minutos finais para argumentar,
porque eles escolheram marcar um ou outro...

Formadora: Ai vocé faz o fechamento.

O professor concordou que seria a melhor alternativa, mas ficou preocupado se os
alunos realmente tentariam fazer o exercicio. Nesse caso ja se depara com o dominio de sala
de aula, e a dificuldade anteriormente apresentada pelo professor com a indisciplina dos

alunos.

5.2.3.4 Professor Historial: A historia jd foi toda contada!

Inicialmente o professor Histdrial gostaria de tratar um planejamento de uma aula
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que ele ja havia dado, alterar ideias e relacionar o que ele poderia fazer a partir do que j4 faz,
mas como o sugerido era que ele aplicasse a aula, foi pedido que ele pensasse em algo que ele
realmente fosse vivenciar para que pudesse fazer essa interferéncia em sala.

Uma aula ji dada ele s6 poderia pensar como faria, mas ndo poderia de fato
interferir. A ideia € de frente do planejamento dele, modificar com o que ele ja aprendeu, mas
se € uma aula que ele ja aplicou, poderia ser feito como atividade para exercitar e refletir, o

que também ¢ valido.

Historial: Pode ser uma aula nova ou posso aproveitar algo que jd fiz?
Formadora: Mas eu queria que tu fosse entrar na sala de aula com essa ideia, ndo é
algo que vocé jd fez porque vocé ndo vai interferir. Tem que ser algo que vocé possa
interferir com as reflexoes daqui! Me fala alguma coisa que vocé quer fazer, vocé
vai me dando uma aula aqui e a gente vai pensando junto.

A Formadora pediu que o professor Histérial ja explicasse um pouco o que ele
gostaria de abordar para que ela pudesse contribuir. De fato, a Formadora entender o

contetdo, ajuda a pensar junto com o professor.

Historial: A maior dificuldade é eles interligarem as coisas! Eles acham que sdo
mundos diferentes. Tem sido legal fazer esses exercicios com eles, botar eles para
pensar um pouquinho. A gente viu o Brasil colonia e agora vamos ver esse mesmo
contexto fora do Brasil, da navegagdo, qual era a motivacdo deles virem para cd? E
eles perguntaram se era na mesma época.

O professor Histdrial fala da dificuldade de os alunos interligarem os assuntos ao
falar de Plateau, como se os alunos aprendessem as coisas em blocos, como se enquanto um
fato histérico acontecesse em um local, o resto do mundo ficasse em pausa. O professor
reconhece que trabalhar com questionamentos, tem conseguido colocar os alunos para pensar

mais. O professor entdo comega:

Historial : Como tomada de decisdo [posicdo], coloquei como pergunta principal:
que mudangas podem ser observadas no processo da revolugdo, mudangas sociais
de fato; como pergunta reflexiva: essas mudangas podem ser observadas no atual
modelo politico e social do pais? Para fazer um link com o que eles vdo ver agora e
como desafiadora, coloquei quais as consequéncias observadas na economia e
cultura inglesa, a partir do processo ld atrds. E esse o caminho?

Observa-se que o problema gera em torno das mudancas sociais, entre um
periodo e outro. As perguntas reflexivas nao foram exploradas na formagao, mas elas dariam a
ideia de responder a pergunta principal. No caso o professor foi aprofundando o
conhecimento com tais perguntas, que vao além da pergunta principal.

Pode-se gerar uma divida em relacdo a realizar a Sequéncia Fedathi em aula de
Histoéria porque pode-se questionar como o aluno descobrird o que aconteceu se ele nunca
tiver lido sobre aquilo, como ele chegara sozinho em um fato histérico, mas observa-se que o

fato histérico vai interferir em algum caminho, e é dentro dessa problemética que o professor
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pode trabalhar a Sequéncia Fedathi. E necessdrio conhecer os fatos para se pensar nas

consequéncias, nas interferéncias, causas e consequéncias.

5.2.3.5 Professora Quimical :As ligacoes

A professora Quimical apresentou sua tomada de posicdo como forma de
pergunta, e a professora Formadora comegou questionando sua propria pergunta. A pergunta
parte da ideia de que a Formadora nao compreende o conteido, e tomando posse da
explicagdo da professora ela talvez consiga entender melhor se de fato trata-se de um
problema.

Formadora: Que tipo de ligacdes existem entre as moléculas?

Quimical: Se é ionica, covalente, se é uma ponte de nitrogénio...

Formadora: E contextualizdvel? Ele jd tem esse conhecimento? E um contexto
dentro da propria Quimica! E geral porque é qualquer molécula, é desafiadora?
Quimical: Sim, porque vai instigar a olhar a molécula e ver que tipo de ligacdo tem
ld.

Formadora: Entdo é um problema. Pode ser um jogo, mas pode ser s6 uma
pergunta.

Observa-se que a Formadora foi esclarecendo com a professora Quimical se de
fato teria um problema em sua proposta. A ideia é fazer com que o professor pense nesses
questionamentos. Como a professora ja veio com uma resposta pronta, com menos dividas
para construir uma tomada de posicdo, as perguntas foram avangando. Nota-se que uma aula
dessa professora ja foi explora, e a Formadora se questionou se desta forma ela ja estava mais
segura na criacdo do problema, j4 que desenvolveu com mais rapidez que os outros
professores.

Formadora: Na maturagdo vocé consegue identificar os erros?

Quimica2: O que eu acho é a identificacdo dos ions, que provavelmente eles vdo se
perder, quem é o cdtion, quem é o dnion, quem estd transferindo, quem estd
compartilhando... eu acho que é isso.

Formadora: Vocé consegue fazer alguma pergunta ou dar um contraexemplo para
resolver essa dificuldade?

Quimica2: Consigo, no caso eu vou colocar a molécula e perguntar que tipo de
ligacdo estd ocorrendo e ai a primeira pergunta que eu vou fazer, é, para vocé
identificar a ligacdo vocé tem que saber quem é o metal, quem ndo é, quem estd
perdendo e quem estd ganhando. E ai, quem perde ¢ chamado de que? Cdtion,
dnion? Esse é o contraexemplo que eu vou fazer.

A Formadora questionada se a professora consegue ver os erros dos alunos nessas
perguntas. A professora direcionou bem as perguntas para esclarecimento, mas deixou uma
ddvida sobre o que entendia por contraexemplo ji4 que na sua fala ndo se apresentou um
contraexemplo. A Formadora ndo se atentou no momento para explorar sobre essa afirmacao e
acabou deixando passar. Por vezes na mediacdo escapa algum questionamento, 0 mesmo

acontece com os professores durante a aula.
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5.2.3.6 Professora Matemdtica4: Pode ser qualquer angulo?

A professora Matematica4 apresentou algumas ideias e como era da mesma area
da Formadora, ela ficou com receio de quebrar a criatividade da professora Matematica4,

entdo iniciou perguntando:

Formadora: Vamos pensar em um problema! Como vocé pensou em fazer com eles?
Matemdtica4: Eu ia revisar com eles cada razdo, as leis e ai jd iria envolver
problemas para eles pensarem qual razdo trigonométrica eles tém que usar. Eu
sempre trabalho assim. Se eu tenho um cateto oposto e hipotenusa, qual razdo vou
usar? Eu faco assim. A gente canta a tabelinha dos tridngulos notdveis.

Formadora: Uma vez eu fiz com eles um astroldbio em sala de aula, que vocé
coloca uma linha e faz a medicdo para ele ter a nogdo, mas demanda muito tempo.
Para ele ndo faz sentido determinar o seno e o cosseno, ele primeiro vai montar a
figura para depois encontrar.

Matemdtica4: Tipo dd para eles montarem a questdo, colocar os lados, ai ele ver o
lado que ele colocou, se é cateto oposto, cateto adjacente, hipotenusa ai ele olha o
que precisa fazer. Pode ser envolvendo as trés.

A professora Formadora sugeriu uma questao que abordasse as razdes que eles
precisariam aprender em um Unico problema e juntas olharam o livro e comec¢aram a

questionar sobre exercicios e problemas.

Formadora: Aqui nesse livro, determine seno e cosseno, é exercicio, ndo tem
problema, mas serve para fixar, a gente precisa trabalhar com um problema. Aqui
ndo tem um contexto fora, mas dentro da propria matemdtica. Vocé planeja esse
material, jd faz essa ideia e a gente discute novamente.

Matemdtica4: Eu dou um exemplo primeiro? Eu construo um e eles outros.
Formadora: Se vocé fizer isso pode estar induzindo, a ideia que seja um problema
para eles! Se vocé fizer, talvez eles ndo precisem pensar muito. Tenta deixar eles
construirem, se eles ndo conseguirem ai vocé vai fazer perguntas. Talvez eles
tenham diividas de como vdo tragar.

Matemdtica3: Eles tém que escolher o dngulo?

A professora Formadora ficou preocupada em dar respostas para a professora
Matemédticad4, e percebeu-se tentando fugir da conversa para que ela explorasse mais o
raciocinio, mas percebe-se que quando a professora Matemdtica4 pergunta se o aluno pode
escolher o angulo, ela estd entendendo que se trata de um caso geral, portanto, o angulo pode

ficar em aberto.

5.2.3.7 Professora Redag¢do: Analisando ou criando textos

Ao se pensar em um problema na aula de redacdo, pensou-se, portanto, em

corrigir um texto, ou construir um texto.

Redacdo: A gente trabalhou dessa forma, com alunos que fizeram o Enem, mostrei
os exemplos para gente analisar se eles achavam que as alunas tinham tido um bom
desempenho ou ndo. A gente fez com outras redacdes, mas com as deles eu nunca
pensei em fazer.

Formadora: as vezes pega um texto com bastante erros ai joga para eles e indica
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como melhorar aquele texto, e ai cada grupo iria identificar, analisar, corrigir os
erros, ai no final vocé faria um fechamento disso. Que vocé acha? Ai vocé fazia uma
revisdo, seria uma aula legal. Eles vao refletir, vdo maturar a ideia, apresentar, e tu
como professora faz a finalizagdo.

Redacdo: a gente trabalhou com alguns trabalhos assim em equipe nesse semestre
de eles analisarem, discutirem, eles produziram um texto em conjunto e ai até eles
identificarem o que um tem mais facilidade, e o outro mais dificuldade para
construir a estrutura, e ai eles apresentaram o texto e nesse processo, eu queria que
eles indicassem se o texto fazia sentido do inicio ao fim, ou se tinham lacunas. No
momento que um colega questiona um buraco no texto dele, que ele percebe que
aquilo ndo foi tdo bem desenvolvido... Ai foi bem interessante, de pesquisa,
apresentacdo. Seria otimo nesse formato também, mas eu teria que ver se ndo teria
problema, teria que ver com um aluno.

A ideia de corrigir um texto, é que diante um problema geral, as correcoes
poderiam ficar mais proximas umas das outras, diante a gama de possibilidades que os textos
poderiam ser corrigidos. Uma construc@o seria mais dificil de ser comparada a outras, mas

também seria uma boa ideia, que talvez exigisse mais tempo.

A ideia de serem os proprios textos dos alunos gerou uma divida, se seria
interessante ja que o aluno poderia questionar quem teria sido o aluno com tantos erros, e
sofrer retalhacdo. De fato, seria uma forma de trabalhar os erros dos alunos, pegar uma prova

e fazer essa correcao com todos.

5.2.3.8 Professor Biologial: Reforcando a minha prdtica

O professor abordou sobre sua postura, como faz ou faria:

Formadora: Na Tomada de Posi¢do vocé vai criar uma situa¢do problema, como
vocé vai abordar?

Biologial: As vezes eu uso até a propria sala, a sala é uma célula, os alunos sdo
organelas eu sou o niicleo, a porta é uma membrana, que atravessa, o que pode
entrar e o que ndo pode entrar, 0o que pode sair, 0o que ndo pode sair. Alguns
contetidos a gente faz isso.

Formadora: Vocé pode fazer essa situagdo.

Biologial: Acertando ou errando ele ganha 0,25 décimos. Eu nunca disse que estd
totalmente errado, eu sempre tento aproveitar, se ndo ficam com medo. Participou,
ganhou!

O professor Biologial deu uma boa ideia, envolvendo os alunos na turma, mas
nota-se que ele pareceu ndo compreender bem a tomada de posi¢do. Percebe-se que o
professor tem 6timas ideias ja preestabelecidas em sua forma de dar aula. Embora participasse
bastante da formacdo, ndo apresentou indicios significativos de mudanga de postura, mas

refor¢ou os pontos positivos de sua postura.

5.2.3.9 Professora NPPS: Lapidando a Tomada de Posi¢cdo

A professora NPPS estava desenvolvendo uma atividade sobre o mercado de

trabalho para seus alunos. A professora sugeriu uma pergunta de quando o aluno se considera
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que uma pessoa preparada para o mercado de trabalho.

Formadora: O momento que ele estd pensando, que perguntas vocé acha que eles
podem fazer, dentro desses questionamentos? Qual a dificuldade que eles vdo ter em
cima desses questionamentos?

NPPS: Acho que vdo pensar, serd que eu vou estar preparado mesmo para algum
tipo de trabalho. Eu jd dei uma breve conversa e foi até uma dindmica que eles
tinham que responder. Eu perguntei como vocé se imagina daqui a 10 anos no
mercado de trabalho. A7 eles ficaram pensando e dd até uma angiistia pensar.

As perguntas da professora NPPS ficaram bem gerais. A professora comegou a
fazer perguntas bem subjetivas, questdes que envolvem o proprio aluno em sua vida pessoal,
algo sobre autoconhecimento, caracteristica da disciplina de NPPS. A Formadora procurou dar
ideias, perguntou se ndo seria bom um didlogo e tentou restringir um pouco, para que ao final
ela mostrasse algumas caracteristicas para fazer o fechamento de aula, sejam competéncias,
habilidades, ou o que a professora considerasse necessdrio no seu estudo prévio, como

resposta da sua pergunta principal.

Formadora: Vamos desenhar. [Formadora desenhando no aplicativo Canva]. O que
vocé pretende fazer para se qualificar para o mercado de trabalho? Deixa-me
pensar... imagine que vocé seja a fulana, indique seus préximos passos.

NPPS: Poderia identificar alguma caracteristica para ser um profissional do futuro.
E possivel identificar alguma caracteristica para vocé ser um profissional do
futuro? Entraria ai um perfil, serd que ele tem alguma capacidade de lhe dar com
algum imprevisto? Serd que ele tem multidisciplinaridade? Como serd? Que
caracteristica ele se identificaria.

As ideias foram sendo lapidadas com a ajuda da Formadora dentro da proposta
que a professora trouxe. Observa-se que na fala da professora NPPS ela lanca a ideia de o
profissional lidar com imprevisto, de ser multidisciplinar, portanto, seriam caracteristicas para
finalizar apds a explanagdo dos alunos.

A professora se interessou pela ideia de colocar uma imagem e no aplicativo

Canva, foi construida a Tomada de Posi¢do. Pode-se ver na Figura 29.

Figura 29 - Tomada de Posi¢ao NPPS

MERCADO DE TRABALMHO

‘E possivel identifipar
alguma caracterfstica
qua vood pode

dazenvolver para zer
wrm profissional do

“Wamos perduntar
para as alunes do
30 D2

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A Tomada de Posi¢do procurou colocar o aluno dentro da histéria do
quadrinho, procurando falar diretamente com ele, a fim de que ele refletisse, maturasse a ideia
e depois fosse feito o fechamento da aula. Para o fechamento da aula, a professora deveria

elencar vdrias competéncias e/ou habilidades do profissional do futuro.

5.2.3.10 Professor Filosofia: Misturando metodologias

A sessdo diddtica do professor sobre Republica Velha envolveu duas
metodologias. Foi iniciado perguntando o que o aluno deveria saber apds a aula, entdo a
professora Formadora comecou a questionar sobre os objetivos da sessdo e o Plateau. O
professor Filosofia explicou como seria a abordagem da aula, entdo apresentou uma
metodologia de vivéncia de sala, e a professora Formadora questionou como ele estaria

pensando em misturar as duas metodologias.

Filosofia: Porque a turma vai assistir aula, mas ndo no perfil tradicional. Eles iriam
assistir em grupos. Cada grupo teria um tema, e depois que eu fizesse a exposigdo,
que gira em torno de 10 a 15 minutos, eu iria estabelecer a tarefa individual. Cada
aluno iria responder algo individual sobre aquela temdtica, eu daria um tempo para
eles, e no final eles teriam uma meta coletiva do grupo e iriam responder uma do
grupo. Sempre que eles forem falar, vdo falar do geral. A aula ndo vai ser
especificamente minha, vai ter a participacdo deles porque eu creio que a
assimilagdo é maior do que eu estd so falando.

Formadora: Como vocé estd pensando em misturar as duas metodologias?

A professora Formadora sugeriu que ele usasse a pergunta geral como a Tomada
de Posicdo. O professor concordou e informou que iria associar a Sequéncia Fedathi assim.
Ele teria a interacdo e a participagdo na temdtica pelos alunos, iria falar em torno de 10
minutos sobre uma parte do conteudo e nesse momento os alunos ndo iriam perguntar. A
Formadora ent@o se questionou se o professor estaria vivenciando a Sequéncia Fedathi, se os
alunos ndo pudessem interferir nesse momento, e refletiu que a pergunta geral seria
respondida por meio dessa espécie de nivelamento de Plateau que o professor estaria fazendo

no inicio da aula.

Filosofia: Eu quero usar a tarefa individual, a meta coletiva e o fechamento.
Formadora: Esse fechamento é teu ou deles?

Filosofia: Eles fecham a parte deles e eu fecho a minha.

Formadora: A parte que eles fecham pode ser a Solugdo. E aqui [apontando no
texto, referindo-se a etapa de Prova] é o fechamento do professor.

Filosofia: Aqui estou mostrando a repiiblica, mas eu poderia fazer com outra aula,
aqui é s6 os moldes de como é a aula. Estou associando as duas coisas.

Ao falar de tarefa individual, meta coletiva e fechamento, o professor estd
tratando de outra metodologia, entdo o Formador se questiona se o fechamento € dos alunos
ou do professor. Quando ele informa que parte € deles, entdo pode ser associado Solucao, e o

professor faz seu fechamento, que seria a Prova. O professor Filosofia percebe que pode
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modificar o conteido e trabalhar essas duas metodologias com outro conteido. Entdo a
Formadora questiona sobre a meta coletiva, que poderia ser a Tomada de Posi¢ao.

Entdo surgiu a necessidade de questionar ao professor qual o problema de sua
aula, mas observou-se que o professor ainda nao havia superado a dificuldade inicial sobre
Problema, ou ndo havia participado dessa discussdo, entdo para conduzir essa dificuldade a

Formadora adotou a seguinte mediagao:

Formadora: Eu tive uma ideia. O que gera a transformacdo de um estado para
outro? Por exemplo, de um Império para uma Reptiblica? Existe ai elementos que
vdo gerar um desconforto para o aluno pensar.

Filosofia: Agora entendi o que vocé estd colocando, é como se eles fossem
pertencentes ao Império e de repente vdo ver a necessidade de migrar do Império
para a Repiiblica.

Formadora: Pode ser. Qual a necessidade de ir para a Republica? Ai eles vdo ter
que ir atrds de tudo que gerou isso...

Filosofia: Vao existir as causas, mas dentro das causas vdo ter os objetivos de eles
buscarem essa transformagado.

A Formadora teve um insight em sua mediacdo e identificou um problema geral
como exemplo para o professor. Observa-se que o professor Filosofia quis colocar os alunos
dentro da situagdo, quando afirmou “é como se eles fossem pertencentes ao Império e de
repente vdo ver a necessidade de migrar do Império para a Repiiblica”, mas nao
necessariamente isso precisaria acontecer, mas ¢ uma ideia vélida e pode estar na proposta da
outra metodologia pensada por ele.

Durante o Plateau, o professor pode levantar as causas, o que estava acontecendo
naquele periodo do Império, mas os objetivos da mudanca seriam pensados pelos alunos.
Observa-se que nesse caso se teria um problema e quando o professor falasse do Império o
aluno poderia puxar as causas, e retirar ideias para chegar as suas conclusdes e posteriormente

o professor faria o fechamento.

Filosofia: Coloquei assim: qual a necessidade do Império para a Repiiblica, e eles
vdo ter que justificar a resposta deles.

Formadora: Ai eles vdo ter base porque vocé vai falar um pouco.

Filosofia: Vou falar algumas coisas, mas com essa metodologia eles pensam e
passam informagoes. Ai no encerramento eu vejo o que estd correto ou nao.
Formadora: Ficou muito bom.

Filosofia: Estd vendo como dd para encaixar as coisas! Qual a necessidade da
mudanga do regime imperial para o republicano?

Com a ajuda da professora Formadora, o professor Filosofia reformulou sua
pergunta geral e ficou contente em mostrar que existe a possibilidade de unir metodologias.
Pode-se perceber que um dado histérico, € como se fosse uma ferramenta de cdlculo na
matemdtica. Sem a medida, o que fazer? Os alunos precisam desse dado historico inicial para

fazer a reflexdo.
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5.2.3.11 Professora Portuguésl: Onde fica o problema?

Para construir a aula de gramética, a professora ficou na divida em como abordar
problemas. Até identificou em sua pritica algumas similaridades, mas ainda ndo havia
conseguido visualizar como fazer.

Portuguésl: Eu jd pensei, mas eu ndo tenho todos os passos... Porque essa parte
aqui do problema eu ainda ndo me atentei para isso.

Formadora: deixa eu te explicar a importancia disso aqui! E para o teu aluno
parar para pensar. Sair do receber, ndo vai receber nada pronto. Aqui ele vai falar:
Eu que vou construir?

Portuguésl: Eu estou fechando os contetidos de gramdtica, tem algumas coisas aqui
que estdo dentro do que eu jd fagco. Hoje vou trabalhar essa parte... Porque dei a
teoria, fui motivando, vou separar em equipes. Hoje é uma aula de gramdtica sobre
objeto direto, objeto indireto, sobre transitividade verbal, [...], e ontem dei sobre
objeto direto preposicionado. Entdo hoje vou fazer 20 perguntas, 20 enunciados
onde tem esses contetidos, vou colocar cada equipe para resolver 5 questoes e eles
vdo discutir entre eles, encontrar os objetos, os tempos verbais corretos e vdo para
o quadro explicar. E uma forma de eu saber se eles realmente entenderam.

Pela explicacdo da professora Portuguésl, ela vai exercitar o que ja havia sido
repassado. A professora Formadora afirma que o préprio enunciado da questdo pode ser o

problema. Entdo surge o seguinte texto para explorar como problema construido em conjunto:

Portuguésl: Aprendi que amar é transitivo direto, e ndo tem impedimento, diferente
de gostar e apaixonar, quem gosta, gosta de alguma coisa, quem apaixona-se,
apaixona-se por algo, ou alguém. Amar é direto. Amo algo ou alguém, mas me
apaixono por algo ou por alguém!

Esse texto lancado pode ser questionado, de acordo com as preposi¢des, € vai
envolver os alunos para seguir no conteudo, identificar as diferencas dos verbos e poder fazer
outros exercicios, posteriormente. Ou seja, um exercicio que vai dar conta de resolver vérios

outros, quando a professora questionar qual a diferenca apresentada.

5.2.3.12 Professora Educacdo Cidadd: Sempre tem os dois lados

A professora Educacdo Cidada estava trabalhando pesquisa com os alunos e pediu

ajuda de uma proposta, a Formadora indicou:

Formadora: Tenho uma ideia de uma aula. Vocé vai dar um tema e ele tem dois
lados. Ele vai perguntar para “fontes” para entender sobre o assunto! Por exemplo
“é correto escolas exigirem atestado de vacina para matricular alunos?”

Educacdo Cidada: Mas cada um vai dar sua opinido!?

Formadora: ndo! Ele ndo dd a opinido dele, ele diz onde ele iria verificar
informacoes para responder essa pergunta. Como ir a secretaria de saide perguntar
como estdo os casos de Covid no municipio, porque teoricamente ele ndo tem
competéncia para responder.

Educacdo Cidada: eu sempre gostei de NPPS porque sempre leva a pensar, ndo tem
uma resposta pronta.

Nesse caso a Formadora acabou dando uma ideia, se envolveu com a atividade e

talvez tenha faltado “colocar a mao no bolso”. Nesse caso o aluno tanto iria pegar argumentos
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a favor como contra, iriam expor para turma, € ao final seria feito o fechamento. Observa-se
que nesse caso ndo existe uma resposta correta, apenas a verificacdo de argumentos vélidos ou

nao.

5.2.4 Prova: Refinamento

A Solugdo foi marcada pela vivéncia dos planejamentos realizados pelos
professores. A formacdo nio procurou interferir nessa etapa, e deixou com que eles sozinhos
realizassem as aulas e as gravagdes. O suporte que foi dado foi apenas para perguntar se
precisavam de alguma ajuda. Alguns professores ficaram sem saber como passar o video e a
Formadora ajudou.

O encontro final contou com agradecimentos e foi discutido sobre
comportamentos das prdticas durante a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi,
compreendendo a mediagdo, os elementos fedathianos, as etapas e a utilizacdo do
planejamento do professor pela metodologia de pesquisa Sequéncia Fedathi.

A Formadora contou sua experiéncia profissional sobre depender do outro para o
trabalho, considerando a mudanca em sua postura em atuar. Validando que a formacao
modifica o préprio profissional que estd formando e que para ter essa mudanca entendeu a
necessidade de confiar mais no outro, dividir tarefas e deixar com que o0s outros se
desenvolvessem, observando também em mudancas em sua media¢cdo, em sua postura.

A Formadora deu um feedback para os professores. Informou que os encontros
iniciais da formagdo duraram de 15 a 20 minutos, mas com o decorrer do tempo, das
discussdes e afinidade do grupo com a formagdo, um aumento da relacdo vincular, os
encontros se estenderam e s6 acabavam quando era necessario encerrar, durando no minimo
50 minutos.

Ocorreu o retorno da dindmica da montanha, em que os professores receberam um
papel com uma ac¢do de colocar 3 palavras-chaves que indicassem: Como a formagdo Fedathi
Generalizada contribuiu com seu trabalho docente. Os professores colocaram as palavras em
postites e fixaram no quadro, onde havia uma montanha desenhada. As seguintes palavras
foram encontradas e depois foram discutidas.

Algumas palavras se apresentaram com maior frequéncia, como pode ser visto no

Quadro 10.
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Quadro 10 — Palavras-chaves levantadas pelos atores da formacdo

Aprendizado 3.

A educag@o € um desafio constante (desafio).

Organizagao.

Contribuir para uma didatica mais analitica

reflexiva (deflexdo).

Integracdo 2.

Melhorar minha percepg¢do sobre a dificuldade de

aprendizagem dos alunos (reflexdo).

Maturag@o. Contribuiu para uma maior reflexdo sobre minha
pratica pedagdgica
(reflexdo).

Construcao. Escuta.

Reflexao 4. Desafio 2.

Conscientizagao. Autoconhecimento.

Mudanga. Autoanalise.

Quebra de Paradigmas. Sequéncia.

Sistematizacao.

Planejamento 2.

Troca 2.

Fonte: Dados da pesquisa

Os professores comentaram sobre quebra de paradigma:

Filosofia: Quando vocé propoe algo diferente, algo novo, vocé comegca a quebrar
barreiras, nos comegcamos a modificar os paradigmas que sdo impostos pela
sociedade, entdo a metodologia pode ser uma quebra de paradigma.

Coordenadorl: Fugir da estrutura tradicionalista.

Filosofia: Fugir de uma estrutura que jd vem enraizada a muito tempo e muitas
vezes ndo é a que funciona, em determinas escolas. Tem que fugir em determinados
momentos desse paradigma, dessa rotina.

Portugués2: Quebrar o status quo.

Filosofia: Exatamente. A escola ndo ¢é apenas o status quo. Ela tem outra
mentalidade. E acima do que o estado quer. Nos estamos trabalhando com seres
humanos e tem que evoluir gradativamente, ao longo do processo.

Observa-se na fala dos professores que a formagdo provocou uma mudanga,

levada como quebra de paradigma, sair do status quo. Fugir de uma estrutura ja imposta,

quebrando barreiras.

Formadora: Por que vocés acham que a palavra escuta apareceu aqui?

Historial: Essa foi uma das que eu coloquei. Nos fizemos isso durante o processo, o
percurso. Como a gente tem se voltado em conversar mesmo fora dos espacos de
formagdo a gente tem trocado muita ideia, sobre dindmica de aulas, propostas,
entendimento e ai ao mesmo tempo que eu falo eu também estou nesse processo de
escuta, de conversar sobre o que a gente estd fazendo, e a ideia da formagdo foi
muito para isso, conseguir ouvir, refletir, entdo acima de tudo ouvir.

Formadora: Entdo é como se a formagdo continuasse? Porque vocés continuam
ouvindo, refletindo.

Observa-se na fala do professor Histéria que a relacdo vincular foi fortalecida na

escola com as conversas fora do hordrio da formacdo, indicando uma possivel

sustentabilidade das a¢des.
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Formadora: Vocés acham que teve reflexdo?

Professores: Sim! Bastante!

Formadora: O que mais vocés refletiram?

Quimica2: A prdtica de cada um. A forma como a gente entrava em sala de aula
antes da formacdo. Eu acredito que para todos que participaram diferenciou,
mudou. Eu fiz o mestrado. A minha prdtica jd tinha mudado, e depois que eu fiz a
formacgdo contigo a minha maneira de olhar para como eu estava ministrando,
coordenando quele momento em sala de aula, jd teve outra mudanga.

Formadora: Apareceu mudanga aqui também! [referindo a montanha].

Quimical: Tem aquela preocupacdo né, mas eu fiz assim, agora vou fazer assim
para ver se melhora. Entdo tem que refletir para ver o que faria.

Os professores refletiram, portanto, sobre a pratica. Refletiram que a formacgdo

mexeu com a estrutura de dar aula, de olhar para a prépria acdo em sala e tentar melhorar. A

professora Quimical, falou sobre fazer melhor o que ja havia feito, oportunidade para falar

sobre a gravacdo de videos, ferramenta utilizada para reflexao.

Formadora: Ver os videos talvez tenha ajudado?

Quimical: Muito!

Formadora: Dd medo de corrigir?

Quimica2: De ver o erro!

Formadora: Ndo necessariamente um erro!

Fisical: Uma oportunidade melhor!

Formadora: E como se vocé fosse ver um lance de futebol, quando vai ver o replay
vocé percebe que poderia ter jogado a bola para outro jogador, mas na hora ele ndo
viu. S6 vai ver depois no video.

Os professores concordaram que a gravagdo de videos oportunizou bastante a

reflexdo, e que existe um receio do proprio professor errar na sua pratica, como a professora

Quimica?2 disse, mas o professor Fisical corrigiu afirmando ser uma oportunidade de melhor

fazer, entdo a Formadora resgatou o exemplo do professor Biologial sobre o lance de replay

de futebol, onde se verifica que poderia ter sido feita outra jogada, mas por vezes na hora nao

foi possivel executar.

Formadora: Por que é um desafio?
Fisical: A educagdo é um desafio.
Quimical: Porque a gente estd no conforto. A gente estd sempre naquela mesmice,

naquela zona de conforto ai a gente resolve mudar.

O desafio estd segundo a professora Quimical no processo de mudar, de se

permitir ter uma nova postura, em sair do que ja se € habitual em sala de aula.

Formadora: Sistematizagdo. Por qué?

Portuguésl: Se vocé juntar tudo isso ai é um sistema. Nos somos um sistema. Se a
gente ndo pensar em mudanga, se a gente ndo pensar em pos pandemia, se ndo
pensarmos em melhorar, nés vamos ficar defasados. E a formagdo ¢é trabalhado
como um sistema, que vai auxiliar, adequar, aprimorar uma nova forma de interagir
como o aluno, para que o aluno perceba também que ele pode contribuir para sua
propria aprendizagem. Ndo é so o professor.

A professora Portuguésl fala sobre renovacdo, em melhorar para nao ficar

defasado e aponta a formac¢ao como um sistema de apoio, reforcando uma nova relagdo em
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sala de aula, onde professor e aluno assumem novos papéis.

Formadora: Aprendizado. O que vocés acham que mais aprenderam?

Portuguésl: Sobre a importdncia de refletir sobre a prdtica pedagogica. A gente
sempre tem que estar refletindo, poque as vezes fazemos no automdtico. E
importante refletir sobre como melhorar as estratégias para atingir os objetivos.

A professora Portuguésl1 reforca sobre a reflexao da prética, e acredita que o

maior aprendizado na formagao estd relacionado a uma nova forma de pensar sobre a prética,

saindo do automatico.

Formadora: Organizagdo. Alguém quer falar?

Quimical: E a maneira que vocé faz o plano para colocar em prdtica. A iltima
atividade eu achei extensa por causa disso, mas querendo ou ndo vocé precisa se
organizar para ministrar a aula com o novo aprendizado.

A professora Quimical afirmou que € necessdrio organizar-se para que O novo

conhecimento fosse colocado em pratica. Apontou a sessdo diddtica como um pouco

cansativa, mas reconheceu que € necessario planejar para colocar em agao.

Formadora: Integracdo.

Coordenador: O processo de ensino e aprendizagem é algo complexo. E algo que
estd constantemente evoluindo e essa troca de experiéncia, de metodologias, essa
integragdo de competéncia por dreas, a troca de experiéncias de cada profissional,
independente de drea, apresentam dentro do seu cotidiano, podem trazer um
aprendizado e uma mudanca muito maior dentro daquela que estd constantemente
habituado.

O Coordenador verificou que a troca entre dreas foi muito positiva porque da

novas possibilidades de discussdo. Acredita que a mudanca € muito maior quando existe uma

maior integracao.

Os professores passaram por uma dindmica onde encheram baldes e dentro de

cada baldo havia uma palavra da Sequéncia Fedathi. Os questionamentos continuaram:

Educacgdo Cidada: Pergunta. Eu acredito, naquele dia que estdvamos conversando,
e fizemos uma frase para problematizar. Muitas vezes quando levamos a pergunta
eles se interessam mais pelo conteiido. Porque a gente faz com que eles pensem,
questionem. A partir de uma pergunta eles interagem mais, participam mais do que
chegar em sala e jd levar um contetido pronto. Chegar e ndo interagir.

Quimica 1: Nunca vou esquecer. Cadé o problema?

A professora Educacdo Cidada abordou sobre a importancia das perguntas em sala

de aula, identificando que elas favorecem o aprendizado ja que elas oportunizam pensar mais,

questionar e interagir.

A professora Quimica 1 fez referéncia a uma pergunta que foi feita pela

Formadora durante a formacdo sobre a sua aula gravada. Cadé o problema? A pergunta

marcou a professora e na sua sessao diddtica chegou a um problema mais rdpido que os outros

professores.
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Quimical: Nivelamento do Plateau. Eu joguei o problema. Vocés respondem. Estou
Jjogando uma pergunta!
Professores: Nivelar o conhecimento dos alunos. Dd um diagndstico.

A professora Quimical ndo esclarece a sua palavra “nivelamento do Plateau”, ela
decide jogar para os professores, tomando uma atitude fedathiana, e os professores respondem
sobre nivelar o conhecimento, e fazer um diagndstico.

Sobre o acordo didatico:

Quimical: O acordo que a gente faz com a turma. Eu até disse que faco com a
turma na primeira vez que entro.

Portuguésl: Eu faco o acordo, o que eu tenho percebido, mostrando antes o que vai
acontecer na aula. A nossa aula vai ser assim e no final passo para a turma. O que
vai acontecer, como vai acontecer, fica melhor para turma. Eu gosto sempre de fazer
esse acordo, mostrando o que vai acontecer e o que espero dele naquele dia,
naquele momento.

Formadora: Temos o acordo implicito e explicito, quando mudamos a prdtica
estamos mexendo no acordo, e ele vai se modificando.

As professoras refor¢aram sua pratica com o acordo, seja no come¢o do ano ou no
dia a dia em sala de aula. A Formadora refor¢ou que o acordo estd sempre se modificando.

Sobre o contraexemplo:

Quimical: Eu ndo estava no encontro, mas quando fui preencher quele
planejamento pensei bastante no contraexemplo e entendi que o aluno chega com
uma situagdo e ele vai dar uma visdo. Entdo vocé chega e vai dar outro exemplo que
rebate o que ele estd pensando, para verificar se ele consegue desenvolver o
raciocinio correto diante aquilo ali.

A professora Quimical esclareceu sobre o contraexemplo, na sua visao apontando

o conhecimento correto de rebater para dar outro direcionamento.

Matemdtica2: Mediagdo!

Fisical: Vocé concorda com essa palavra mediar Fisica?

Fisica 2: Depende! No sentido agora dd a ideia de tentar chamar o aluno para se
integrar. Acho bastante vidvel, apesar de tudo que enfrentamos no dia a dia. A gente
trabalha a mediacdo cognitiva, mas muitas vezes precisamos trabalhar mais a
mediagdo psicoldgica e social.

Portuguésl: O professor é o mediador. A partir desse pressuposto entendemos que
nos ndo somos detentores total do conhecimento. Nos estamos ali para mediar.
Levar, mas ndo temos a verdade absoluta.

Ao falar sobre mediacdo o professor Fisica2, que participou apenas do primeiro e
dltimo encontro indicou que embora a mediacdo cognitiva seja feita em sala de aula, muitas
vezes € necessdrio se preocupar com outras dimensdes, como psicologica e social, que
dificultam o trabalho. Observa-se, portanto, uma reflexdo fora dos assuntos principais sobre
mediacdo com a Sequéncia Fedathi discutidos no decorrer da formacao.

“Mao na massa! Se vocé nao colocar a mdao na massa vocé ndo vai ter resultados.

Ou ele faz o aluno perceber que faz parte do processo ou nada acontece!” (Filosofia). O

professor Filosofia indica em sua fala que o professor precisa fazer o aluno entender que ele
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precisa estar dentro do processo de aprendizado.

Fisical: Pedagogia mdo no bolso! Lembro ndo! [risos] ndo é aquele negdcio de
vocé botar a mdo no bolso e ndo fazer nada né? E no outro sentido. Esperar o
aluno maturar aquela parte do conhecimento e ndo dar as respostas. Isso acontece
mesmo em sala de aula, quando o aluno procura a gente quando a gente o deixa
fazer aquele momento de exercicio em sala e ele diz: professor ndo estou
entendendo! Me ajuda aqui! Ai vocé diz: cara agora é a sua hora de sofrer. Tenta ai
2 minutinhos. Ndo pergunta para ninguém, Ié e tenta de novo 1, 2, 3 vezes e se ndo
der eu vou ai, mas vocé precisa desse tempo. Ai a menina vem e diz: professor eu
consegui! Deu certo! Ela tentou sozinha, ela tentou e conseguiu. Olha como foi
melhor! Que vocé tentou e sofreu e conseguiu sozinha. As vezes a gente se precipita
e ndo deixa o aluno pensar, e ele nem quer passar por aquele momento mas a gente
tem que dizer “ cara vocé tem que tentar”, e realmente eles precisam desse
momento porque eles tem que fazer as coisas em sala porque as vezes a gente se
empolga e quando dd fé a gente passou as duas aulas falando e a gente precisa se
dosar para deixar o cara fazer a parte dele. Porque na hora que ele tenta, que ele
sofre, que ele se frustra.

O professor Fisical construiu uma reflexdo sobre deixar o aluno pensar, tentar
e até sofrer durante o seu aprendizado, como a busca mesmo de um pesquisador diante um
problema, porque ai ele pode ser autbnomo, e deve existir essa paciéncia de ambas as partes

em entender o processo de aprendizado.

Formadora: Porque vocé dd a expectativa para ele alcangar aquele objetivo!
Fisical: Exatamente porque depois vocé vé no rosto dele ele dizendo. Sério, eu
consegui! Caramba! Isso faz uma diferenca no processo de ensino e aprendizagem,
que eu acho que no final das contas é o aluno que aprende, eu ndo tenho como fazer
ele aprender. Eu explico para eles onde é que meu trabalho termina. Eu vou até
aqui, te ensino essa parte até vocé entender, vocé faz um exemplo comigo e agora é
sua vez de tentar fazer. Ai vocé tenta, sofre, tenta, sofre, consegue e ai vocé aprende
nessa hora que vocé consegue fazer sozinho. Ai vocé aprendeu. No final das contas
eu ndo fago vocé aprender, chega uma hora que se vocé ndo fizer sozinho.... Ai ele
diz: professor quando o senhor faz ai é tdo fdcil, mas é ai que funciona, porque
quando vocé vai tentar fazer sozinho ndo é fdcil, e eles ndo entendem isso, eles
acham que na hora que eles vdo tentar sozinhos tem que ser fdcil também e ai ndo
tem paciéncia. Entdo precisamos ter essa conversa que ele precisa ter paciéncia
com eles mesmos. Precisam passar por esse momento.

O professor Fisical reflete que € gratificante verificar que o aluno realmente
aprendeu, e que o aluno precisa ter essa consciéncia de que o aprendizado depende dele.
Nem todos conseguiram vivenciar a sessdo didatica em sala de aula e gravar,

mas muitos professores construiram o planejamento e abordaram sobre as experiéncias.

Formadora: Sobre essa experiéncia de criar a sessdo diddtica com o problema com
a questdo, naquela estrutura, o que vocés acharam?

Quimica2: Colocar vdrias ideias no papel mudou muito a maneira de como a gente
vé os assuntos, de como organizar, sistematizar, trabalhar a sequéncia... O professor
tem na cabegca como vai ministrar aquele conteiido, eu jd sei a sequéncia do
contetido que vou falar, mas a sequéncia que eu deveria trabalhar com eles, mudar
de repente uma determina prdtica em sala de aula isso ai, aquele planejamento foi
crucial.

Redacdo: Achei bem interessante, a formacdo, foi bacana, tinha coisa que eu jd
fazia, mas eu ndo tinha consciéncia de que eu fazia daquela maneira, ai a partir da
formagdo eu percebi que ndo entendia o que era um problema, eu consegui
visualizar, e foi interessante que em um momento eu achei que ndo iria dar certo
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fazer a sequéncia e ai a Formadora disse e se a gente fizesse assim? E a Formadora
nem é da minha drea, e eu pensei, verdade! Ndo tinha pensado nisso. Entdo esse
negocio da troca né, na prdtica.

A professora Quimica2 percebeu que colocar as ideias com a sessdo didatica foi
importante para organizar e sistematizar seu trabalho, podendo verificar melhor e fazer
modifica¢des adequadas.

A professora Redagdo percebeu que a interagdo com a professora Formadora que
nem era da sua area foi positiva ja que conseguiu contribuir com sua prética, entdo fortaleceu
a troca que aconteceu na construcdo da sessdo didatica, reforcando a importancia da relagio

vincular, independente da area.

Sociologia: Por ser a ultima semana ndo consegui aplicar. Acabou ficando para
revisdo. Tentei seguir. Para mim o grupo foi muito produtivo, principalmente o
Fisical, que tem uma preocupagdo diddtica muito grande, o Fisica2 sempre
pontuou algumas coisas que ele acha um certo modismo, a gente troca, Historial,
Quimica2 que sempre coloca a posicdo dela firme sobre as condigées diddticas |[...]
uma outra coisa também resultado da reflexdo duas coisas que eu queria pontuar é
que eu preciso melhorar meus exemplos em sala de aula. Alguns exemplos diddticos
que dou ndo sdo tdo diddticos quanto eu achava que eram porque tem uma
defasagem. Vocé dizer por exemplo: cair a ficha! Preciso pensar em exemplos que
entrem com a realidade deles. Estou dizendo isso porque usei um grdfico para falar
sobre mobilidade horizontal e vertical e quando fui fazer a revisdo muitos dos
alunos conseguiram responder porque disseram assim: eu lembro por causa do
grdfico e ndo é muito comum usar grdfico em sociologia, mas o simples fato de eu
ter pensado em melhorar os meus exemplos, em ter usado um recurso grdfico, deu
um impacto na aula. Tem aluno que fez o grdfico na prova para lembrar, e por
ltimo pensei em fazer o doutorado.

O professor Sociologia reforcou as trocas com os professores e apontou que
melhorou os exemplos em sala, para que houvesse uma maior aproximacdo com os alunos,
levando em conta também a cultura dos alunos. O professor também resgatou situagdes que
foram refletidas durante o curso e apontou sua vontade em fazer um doutorado, indicando que
a formacao também foi um espag¢o motivacional para o crescimento da carreira profissional.

As professoras Quimica2 e Matematica3 apresentaram trechos de suas sessdes
didéticas gravadas, e finalmente o professor Herminio fez o fechamento da formacao,

esclarecendo a Sequéncia Fedathi como ferramenta para a transformagdes das relacoes
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6 PROVA - RESULTADOS, SISTEMATIZACAO: METODO DE FORMACAO
SEQUENCIA FEDATHI E O BOM FORMADOR

Nesta secdo foram apresentadas as sistematizacdes das etapas do Método de
Formacgdo Sequéncia Fedathi, apresentando os elementos essenciais identificados previamente
em formacdes do Laboratério de Pesquisa Multimeios, géneses da Sequéncia Fedathi, e
testados na Formacao Fedathi Generalizada, indicando também a percepg¢ao dos professores, e
da Formadora na capacidade da formacdo em desenvolver criticidade e reflexdo, gerando
mudancas, objetivos propostos pela pesquisa.

O Termo Bom Formador foi erguido, justificado nas concepgdes de prética
apreendidas pelos pesquisadores que passam pelo Laboratério, e inspirado no trabalho de
Menezes (2018) ao caracterizar o Bom Professor. Torres (2014) afirma que o Laboratério
influencia na “formagdo académica, repercutindo também em sua trajetéria pessoal e
profissional (p.145). Esta afirmacdo também foi confirmada nas entrevistas com o0s
pesquisadores que ajudaram a reconstituir a histéria do CRP e do CRID apresentadas neste
trabalho, e justificadas pela Formadora, que identifica sua mudang¢a de percep¢cdo nos

processos de formacao possibilitadas pela experiéncia no Laboratério.

O Multimeios tem uma filosofia muito interessante para a nossa vida, as pessoas que
conseguem alcancar isso, acho que foram as que tiveram mais sucesso, sabe?
Quando eu comecei no Multimeios eu comecei com esses projetos, conclui minha
graduagdo, em seguida comecei a especializacdo, tentei o mestrado e ndo passei, e af
a gente dentro do Multimeios percebe a necessidade de ir para o mercado de
trabalho, trabalhei numa escola por dois anos, e voltei para o Multimeios. Levei
muita coisa, muito aprendizado do Multimeios pra 14, e assim, a gente € reconhecido
pelos saberes que a gente adquire dentro do Multimeios, outra experiéncia que eu
tive quando fui dar aula fora, a gente chega e tem dois sistemas operacionais, tipo
Windows e Linux, assim, com a forma¢do do Multimeios, vocé pode encontrar
qualquer um e trabalhar sem problemas, ou seja, a formac¢do que a gente tem no
Multimeios € uma formacgao espetacular pra gente trabalhar também no mercado de
trabalho. Nao € uma coisa que se restringe especificamente a pesquisa, a gente
também tem essas possibilidades, ou seja, ndo restringe, vai muito além da pesquisa,
ndo é uma formacdo fechada (Torres, 2014, p.146).

A filosofia do profissional formado no Laboratério Multimeios, enriquece nos
pesquisadores “o seu repertério e melhora sua capacidade de resolver problemas” (Lima,
2006, p.53). Santos (2023),>* compreende a importincia de uma boa direcdo, a fim de formar
bons lideres, e reforca sobre a importincia de movimentos de inovacdo e renovacdo do
Laboratério de Pesquisa Multimeios, reconhecendo a importancia do Laboratério para os
pesquisadores, que por vezes acreditam que ndo sdo capazes, mas existe um Bom Formador

que acredita e motiva cada um, e com experimentagdo e exploracdo é possivel aprender e

24 Declaragao feita na confraternizacdo de final de ano em 2023 do Laboratério de Pesquisa Multimeios.
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modificar-se, gerando um legado de formacgdo, que € relacional, alcangando profissionais

dentro e fora da universidade.

[...] formacdo no Multimeios tem implicacdo direta na atuacdo dos pesquisadores no
mercado de trabalho, sendo que essa preparag@o para a vida tem desdobramentos no
processo laboral das pessoas. Fazem questdo de enfatizar que o Multimeios ndo
prepara somente o professor-pesquisador, embora sua denominagdo aponte para esse
fim pois, hd uma proposta formativa ampla, aberta, que dialoga com os multi
aspectos que envolvem a formacgdo do sujeito, incluindo fortemente os impactos na
formacdo pessoal e profissional de seus pesquisadores. (Torres, 2014, p.147)

O Laboratorio de Pesquisa Multimeios € um espago que ultrapassa as barreiras do
“saldo rosa”?, pois em qualquer lugar, em uma conversa no corredor, nos contatos com outros
profissionais, constrdi-se aprendizado. A mudanga acontece nas relacdes, que se tem com 0s
contetiidos, com as concepgdes, com as interagcdes com 0s outros, € com as transposi¢des da
formacao para outros espacos.

Considera-se que a formagdo gera mudancas, ndo apenas para o professor, mas
para o proprio formador, de forma que a propria formagao ¢ alterada. “[...] embora diferentes
entre si, quem se forma se reforma ao formar quem ¢é formadol...]” (Freire, 1996, p.23). De
fato, assim como Menezes (2018) aponta que “a Sequéncia Fedathi € um meio para que o bom
professor desenvolva bons alunos que saibam, executam e criem” (p.88), o Bom Formador,
precisa antes de tudo ser um bom professor para gerar na formacgdo essa capacidade de

criacdo, vivéncia e criatividade.

6.1 O Bom Formador e a etapa de Sensibilizacio

E fundamental identificar a proposta de formagdo como suporte facilitador, nio
sendo uma carga adicional de trabalho para os professores. A apresentacdo da proposta ocorre
primeiramente com os gestores, seguida pelos professores. O apoio dos gestores € destacado,
utilizando a expressao "X0 Estado" para enfatizar a necessidade de minimizar interferéncias
burocraticas.

A diversidade de especialidades entre os formadores inspira uma formacgao
interdisciplinar, garantindo pluralidade. A opcionalidade e autodeterminagdo sdo ressaltadas,
permitindo que os participantes decidam sua participacdo. O formador se apresenta como
experiente, compartilhando casos de sucesso da proposta.

A troca de experiéncias € incentivada para gerar conexao e reflexdes. Propde-se
encontros coletivos para fortalecer a unido entre os professores e promover o

compartilhamento de préticas. Valoriza-se o erro como construc¢do de autocritica, enfatizando

25 Referindo-se ao Laboratdrio que tem as paredes pintadas de rosa.
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a preparacao, estudo, planejamento, vivéncia e avaliacao da prética.

H4 um estimulo a mudanca e reflexao, conscientizando sobre a necessidade de
renovacao da pratica docente. O suporte do Laboratério de Pesquisa Multimeios € destacado,
oferecendo apoio durante todo o processo de formagdo. A organizacdo pritica envolve a
combinacdo de hordrios, dias de encontros e acesso a ambientes virtuais, caso existam.

A flexibilidade da proposta € ressaltada, adaptando-se a realidade dos professores.
A divisdo dos professores em grupos temadticos facilita a participacdo e discussdo de
interesses. Metaforas, como o desafio da montanha, sdo utilizadas para refletir sobre os
desafios enfrentados pelos professores.

Enfatiza-se o trabalhar o essencial na sala de aula, reconhecendo a subjetividade
do que € essencial. Valorizam-se diferentes perspectivas e a incorporacdo de experiéncias
diversas. Atividades de reflexdo permitem uma abordagem participativa.

A Sequéncia Fedathi € mencionada como guia nas discussdes e reflexdes sobre o
ambiente escolar e destaca-se a importancia de reconhecer oportunidades e fortalecer
vinculos. A relacdo vincular é refor¢cada como essencial, sendo a formac¢ao uma solugdo para
minimizar dificuldades.

A énfase na avaliacdo e correcdo de rotas destaca a necessidade de ajustes ao
longo do caminho. Desafios de uma boa aula, alinhamento com alunos e reflexdo sobre a
postura dos alunos sdo abordados. A resili€éncia docente € refletida diante dos obstdculos.

O envolvimento ativo e participativo dos professores é indicado como crucial na
formagdo. Reconhece-se as limitacdes da formacdo académica, e destaca-se a importancia da
participagdo ativa do aluno. Propde-se uma autoavaliacdo “pds-cume” como forma de
retrospectiva e renovagdo constante da experiéncia docente.

Finalmente, € reconhecida a valorizagdo dos saberes dos professores,
relacionando-os com suas experiéncias de vida, identidade e histéria profissional,
evidenciando a importancia de integrar esses saberes na pratica docente.

Para a Sensibilizagc@o, portanto, se propde alguns elementos de convencimento
para o empoderamento da formacdo. Na Figura 30 € possivel identificar a Postura de um Bom

Formador para a etapa de Sensibilizacdo dos sujeitos da formagao.
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Figura 30 — Postura de um Bom Formador para a etapa de Sensibilizag¢@o dos sujeitos em formagao

O BOM FORMADOR E A ETAPA DE SENSIBILIZACAO

7 A

5. Apresentar casos de sucesso

1.Imergir no locus

de formagdo
2.|dentificar o plateau do 8dneentivara Mudanga
6. Fortalecer a Relagdo Vincular 9. Apresentar o grupo de

grupo
( apoderamento, formagdo como Suporte

3. Garantir 0 XO ESTADO empoderamento e 10. Definir uma organizacdo

4.Valorizar a compartilhamento) prética com os sujeitos
autodeterminacao 7. ldentificar resisténcias,
dos sujeitos obstaculos
e desafios

11. Utilizar de metéforas e
conjecturas ingénuas

Fonte: Elaborado pelos autores.

A Figura 30 ndo define uma ordem especifica, mas alguns elementos da postura
do Bom Formador no processo de Sensibilizacdo, apresentando uma abordagem
multifacetada, reconhecendo a necessidade de mudanga, apresentando dados e evidéncias que
fundamentam a necessidade da formacao, diagnosticando resisténcias, obsticulos, e fazendo
intervengdes por meio da Sequéncia Fedathi, conscientizando dentro do contexto local as
priticas que podem ser ineficazes, gerando demandas emergentes, promovendo a reflexdo
pessoal mas por meio do grupo, construindo uma visao compartilhada, compreendendo os
beneficios e se colocando como suporte de apoio, estimulando a colaboracdo e refor¢cando
vinculos, sendo flexivel, ajustando a formacdo as necessidades dos professores, garantindo o
apoio da liderancga escolar, criando um ambiente seguro a fim de que os sujeitos sintam-se a
vontade em compartilhar.

Metéforas e Conjecturas ingénuas podem tornar o conhecimento mais tangivel e
compreensivel, com posterior feedback construtivo por meio de avaliacdes continuas,
estabelecendo metas realistas, incentivando a autonomia e a responsabilidade pelo
desenvolvimento profissional, incentivando a autodeterminacao dos sujeitos.

O primeiro aspecto mencionado trata de imergir no locus de formagdo. Conhecer
o espaco de formacdo € essencial para entender melhor as necessidades do grupo, ja
procurando entender o seu Plateau, o que pensam os sujeitos, identificando caracteristicas

iniciais.
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Ja que o objetivo € garantir uma interferéncia na postura do professor, precisa-se
saber por onde comecgar para entender a cultura. “O conteudo de uma cultura ¢ constituido
pelos que os membros dizem, pensam e falam” (Hargreaves; Earl; Ryan, 2001, p.37).

Além do mais, “[...] a maioria das pessoas que se interessam pelo ensino fala
sobretudo, e até exclusivamente, daquilo que os professores deveriam ou niao deveriam fazer,
ao invés de se interessar pelo que fazem realmente (Tardif, 2020, p.116).” E preciso, portanto,
ouvir e entender o que pensam os professores e a partir das suas praticas propor uma
interferéncia, caso queiram.

A formacdo atuando dentro da prépria escola, pode trazer um senso de

protagonismo para os participantes que se sentem mais responsaveis em atuar.

“E impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem coloca-los em
intima relagdo com o que os professores, nos espagos de trabalho cotidianos, sdo,
fazem, pensam e dizem. O saber dos professores € profundamente social e é, ao
mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem e o incorporam a
pratica profissional para a ela adaptd-lo e para transforma-lo” (Tardif, 2020, p.15).

Portanto, é necessdrio para o desenvolvimento do territério construir um
protagonismo, e responsabilidades dos sujeitos dentro dos seus espacos. “Esta
responsabilidade e o senso de pertenca estabelecem uma forte motivacdo, que se torna
fundamental para acdes pedagogicas” (Mattos, 2005, p.72).

Sousa (2005) afirma que um dos principais motivos para as inovagdes “[...] ndo
implementaram mudangas tdo significativas, muitas vezes por estarem distantes da realidade,
do cotidiano dos professores” (p.23). Por isso a importancia de entrar nos espacos dos
profissionais, para estimular o desenvolvimento local.

Ao se entrar em um territério, em uma escola, inicialmente procura-se o nicleo
gestor, a fim de garantir o X0 Estado, que se trata do apoio, ou ndo interferéncia do grupo

responsavel.

N

“O primeiro passo da busca de campo foi visitar o CRP e solicitar a Diretoria
autorizacdo para a pesquisa a acompanhamento das agdes [...] esta visita representou
grata surpresa, ao percebemos a boa vontade da Diretoria em nos ajudarf...]”
(Carolino, 2007, p.31).

Garantir o apoio da gestdo € fundamental para o processo, pois podem facilitar,
estimular e dar continuidade nos processos de formacio. E necessario, também, valorizar a
autodeterminac@o dos sujeitos para que eles se sintam a vontade em colaborar, e precisa partir
dos Formadores, gestores até chegar nos professores. O Bom Formador compreende esta

ordem.
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Valorizar a autodeterminacdo dos sujeitos pressupde que eles tém uma escolha em
decidir aceitar o convite para participar da formagdo. Como € necessdario modificagdo de
postura, um sujeito que nao pretende mudar, pouco aprenderd com a formacao.

Apresentar casos de sucesso € mostrar aos professores que a proposta funciona.
Na formacdo Fedathi Generalizada, o CRID foi apresentado como modelo, e a prépria
Formadora, colocou-se como um caso de sujeito modificado pelos processos da Sequéncia
Fedathi ao tratar a Matemaética de forma diferente no seu ensino, saindo do contetido pronto e
acabado. Mais tarde a Formadora percebeu que ndo era apenas a Sequéncia Fedathi, mas a
propria Relagdo Vincular com a formagdo do Laboratério de Pesquisa Multimeios que trazia

mudancas na sua forma de atuar.

E, eu acho que ndo da para falar de Multimeios, sem falar da Sequéncia FEDATHI,
eu acho que nao da! Todos os projetos, até onde eu sei, todos, tem como fundamento
a Sequéncia FEDATHI. Eu acho que ndo did para separar muito, Multimeios de
Sequéncia FEDATHI (Torres, 2014, p. 154).

Sequéncia Fedathi e Laboratorio de Pesquisa Multimeios se misturam € o bom
Formador propaga essa experiéncia, levando as ideias do Laboratério para outros espagos.

Fortalecer a Relacdo vincular reforca o apoderamento, entendimento da formagao
pelos sujeitos, que se empoderam e compartilham suas experi€ncias. Antes de modificar sua
pratica o professor passa também por uma mudanga pessoal, que ndo se dd do dia para noite,
mas no processo de imersdo. Conhecer melhor os professores, contribuiu na formacgdo ja que
“[...] todo professor transpde para sua pratica aquilo que € como pessoa” (Tardif, 2020,
p.145).

Para facilitar esse processo € preciso identificar as resisténcias, os obstaculos e os
medos enfrentados pelos professores ao se oporem as mudancas. Para que isto aconteca é
necessario “[...] estabelecer relagdes significativas [...]” (Tardif, 2020, p.143). “[...] o
professor deve entrar num processo de intera¢do e de abertura com o outro — com O outro

coletivo — de modo a dar-lhe acesso ao seu proprio dominio” (Tardif, 2020, p. 146).

A capacidade de uma pessoa para se relacionar depende das experiéncias que vive, e
as instituigdes educacionais sdo um dos lugares preferenciais, nesta época para se
estabelecer vinculo e relagdes que condicionam e definem as préprias concepgdes
sobre si mesmo e sobre os demais” (Zabala, 1988, p.28).

[...] se o ensino é mesmo uma atividade instrumental, trata-se de uma atividade de
que se manifesta concretamente no ambito de interacdes humanas e traz consigo,
inevitavelmente, a marca das relacdes humanas que a constituem (Tardif, 2020, p.
118).

Uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseia-se em
emocdes, afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente
de perceber e de sentir suas emocdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios
bloqueios afetivos (Tarfid, 2020, p. 130).
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Ou seja, quanto mais se conhece pessoalmente os professores, mais elementos se
tem para interferir nos processos de seu trabalho profissional. Além do mais, mudar gera uma

resisténcia, que € um limite para a mudanca.

Vemos os limites da mudanga: quando a tomada de consciéncia tende a tornar-se
uma outra pessoa, hd resisténcia e preservacdo do status quo, no desconforto do
retraimento, conforme a capacidade que se tem, muito desigual, de suportar as
contradicdes e a dissonancia cognitiva (Perrenoud, 2000, p.174).

Manter-se em um padrdo gera um esforco que ja se tem conhecimento, abrir-se
para o novo, gera uma ac¢do diferente, que pode até assustar quem estd experimentando uma
mudanga, € a Sequéncia Fedathi propde essa mudanca de postura do professor, 0 que mexe
também com a forma de ser.

E necessario, portanto, incentivar a mudanca, e para isso, o Formador deve estar
motivado, apresentando-se também como sujeito disposto a ser modificado. E possivel tratar
de uma formacdo com Sequéncia Fedathi sem vivenciar a propria sequéncia? Esperar que o
professor mude sua forma de atuar, saindo de uma forma mais tradicional, precede uma
postura diferente dos Formadores, portanto, espera-se um Bom Formador, lembrando que
“[...] para quem nao quer mudar, tudo permanece como estd. Mas, para quem pretende mudar,
abre-se uma avenida promissora” (Demo, 2012, p.12).

O grupo de formacao precisa se colocar a disposi¢ao para contribuir. Assim como

Menezes (2018) trata do Bom professor, pode-se pensar no Bom Formador.

[...] um agente de socializagdo, quando adequado pode trazer importantes beneficios;
temos: estimula mais a intera¢do aluno-aluno, reduz os conflitos interpessoais e as
ansiedades, incrementa a estima mutua, a autoestima, ¢ a comunicagio, procura ter
em sua sala de aula um clima democratico e flexivel, manifesta tolerancia ante
opinides divergentes e estimulag@o as decisdes grupais, coloca em alto valor o bom
desenvolvimento moral do seu grupo através da delegacdo de responsabilidades,
independéncia de opinido e implementagdo gradual de autoavaliagdo (Mosquera,
1977, p.145).

z

Um Bom Formador é alguém que combina conhecimento substancial,
adquirido através do dominio do conteddo especifico que estd ensinando, com experiéncia
pratica em sala de aula. Essa experiéncia proporciona uma compreensdao profunda das
necessidades reais dos professores e alunos. Além disso, suas habilidades de comunicacao
clara e envolvente permitem transmitir informagdes de maneira eficaz. Sua adaptabilidade e
flexibilidade sdo essenciais em um ambiente educacional em constante evolu¢do, enquanto a
empatia o capacita a entender as preocupagdes e desafios dos professores, fortalecendo a
conexao.

O Bom Formador € habilidoso e vivencia a formagdo de maneira envolvente,

promovendo a participagdo e a aprendizagem ativa. Ele valoriza o feedback construtivo, tanto
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ao oferecer quanto ao receber, impulsionando o crescimento profissional. Além disso, oferece
orientacdo e suporte continuos aos professores em formacdo, contribuindo para o
desenvolvimento de suas habilidades ao longo do tempo, além de praticar a colaboracao
efetiva com outros formadores, por meio de planejamentos, encontros e relatorios.

O Bom Formador cria uma abordagem criativa e participativa para envolver os

professores em seu ensino, que se dispdem a ouvir e contribuir com os pares.

[...] se os professores querem ser reconhecidos como um verdadeiro corpo de
profissionais de ensino, devem aceitar fazer julgamentos criticos e esclarecidos
sobre sua propria pratica pedagégica, e inclusive sobre a dos seus pares (Tardif,
2020, p. 147).

2

E necessdrio também definir uma organizagdo pratica com os sujeitos,
identificando hordrios para a formacao, facilitando e adaptando quando necessario a fim de
estimular os professores a participarem, fazendo a constru¢do em grupos, compreendendo
essas raizes, os pontos de partidas de onde os conhecimentos podem ser acessados, a fim de
criar um apoio para o desenvolvimento do que se quer construir. E papel também do Bom

Formador instigar o professor a

[...] fundamentar-se nas representacdes prévias dos alunos, sem se fechar nelas, a
encontrar um ponto de entrada em seu sistema cognitivo, uma maneira de
desestabiliza-los apenas o suficiente para levd-los a estabelecer o equilibrio,
incorporando novos elementos a representacdes existentes, reorganizando-as se
necessario (Perrenoud, 2000, p.29).

Fazer analogias, procurar por conjecturas ingénuas, promove o entendimento, o
aprendizado dos sujeitos. “Todo conteido, por mais especifico que seja, sempre esta
associado e, portanto, sera aprendido junto com contetido de outra natureza.” (Zabala, 1988,
p.40). Conforme a visdo de Lakatos, quando os cientistas propdem uma teoria, eles
geralmente incluem algumas conjecturas ingénuas ou hipéteses fundamentais ndo testadas
diretamente, mas que desempenham um papel crucial na formulacdo da teoria. Essas
conjecturas servem como alicerce ou pressupostos basicos do programa de pesquisa cientifica.

A ideia de partir de hipéteses e proximidades ja conhecidas pelos sujeitos
promove o crescimento do conhecimento, seja em uma formacdo, uma sala de aula, um
laboratério, onde se produz conhecimento, que vado crescendo e se adaptando aos novos
conhecimentos que vao surgindo.

Por fim, o Bom Formador deve trabalhar o essencial. Trabalhar o essencial
envolve concentrar esforcos nas tarefas, atividades ou elementos fundamentais que sdo
cruciais para alcangar um objetivo especifico. Essa abordagem busca a eficiéncia ao priorizar
o que € mais significativo e impactante, eliminando excessos e simplificando processos. Nas

formacdes com a Sequéncia Fedathi, o foco € trabalhar com Problemas que gerem o
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desenvolvimento dos conteidos que serdo discutidos, valorizando os processos de

aprendizado.

6.2 O Bom Formador e a etapa Sequéncia Fedathi (Reflexdo e Mudanca)

Os encontros procuraram discutir experiéncias trazidas pelos professores com o
suporte da Sequéncia Fedathi. Essa abordagem se assemelha a sala de aula imagindria de
Lakatos, onde o conhecimento € construido a partir de conjecturas ingé€nuas, ampliando o
entendimento pelos conteddos, aumentando o espaco de reflexdo, colaboracdo e
empoderamento da formacgdo. Foi possivel ampliar os contetidos, procurando entender na

prética como abordar etapas e fundamentos da Sequéncia Fedathi. E importante observar que

[...Juma mudanca de pratica ndo acontece da noite para o dia. Ela deve ser precedida
ou caminhar simultaneamente a uma mudanga de concepcdo, pois mudar a atuacio
em sala de aula ndo depende apenas de uma mudanca na forma de organizar as
turmas e de uma troca de instrumentos e metodologias de ensino. A mudanga na
préatica docente passa antes por uma maneira diferente de ver a realidade, o que s6
acontece quando se passa a ver e compreender o mundo e a educagdo numa
perspectiva diferente[...] (Sousa, 2005, p.195).

A formacgdo procurou, portanto, mexer nas concepgdes de pritica dos professores.
Na etapa de Mudanca e Reflexdo, percebe-se a implementacdo gradual dos conceitos da

Sequéncia Fedathi por meio de conjecturas ingénuas, como pode ser visto no Quadro 11.

Quadro 11 - Construgédo do conceito de Pedagogia Mao no Bolso pelos professores

Conjecturas Situac¢des que ndo se sabe como agir.

Ingénuas pelos | Remete também a nervosismo.

professores: Os alunos colocam a mao no bolso como uma forma de: “o que eu fago
aqui?”

Naio saber lhe dar.
Estd nervosa, com a méo gelada, coloca no bolso para aquecer!

Analisando as Bota a mdo no bolso para pensar?

conjecturas Nervosismo? E para se esconder?
Maio no bolso por que nio se sabe o que fazer? Atitude do aluno ou do
professor?

Trazer um conforto?
Fugir da situacdo?

Mediagao do Apresentacdo de uma situacdo hipotética: passa-se uma atividade e deixa
Formador para | com que os alunos fagam sozinhos, enquanto o professor simplesmente
encaminhar a senta-se na cadeira e espera. Caracteriza-se uma pedagogia mao no bolso?
solucdo

Crescimento do | E uma espera!
conceito pelos Maio no bolso omisso e mao no bolso ativo.
professores! Cada um tem seu bolso!

Sistematizacio | Mio no bolso deve ser refletida, é uma pedagogia. E uma estratégia
programada, ela precisa ser ativa.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Observa-se no quadro o crescimento da ideia do que é Pedagogia Mado no Bolso

por meio dos didlogos dos professores. Observa-se que a ideia ndo parte diretamente de uma
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exposicao da Formadora sobre o fundamento, mas uma construcio coletiva de ideias.

Quadro 12- Possiveis formas de refletir a pratica dos professores da Formagao Fedathi Generalizada

Didlogos anteriores | [...] ele estava dizendo que durante anos ele estava muito atuante em
sala, como se tivesse muito centrada nele, e estava muito desgastado,
além da turma nio estar entendendo. Entdo, esse ano ele disse que faria
diferente. Comecou a deixar os alunos pegarem no livro, ler, errar,
acertar e ai eles exercitam isso.

Comparacio Ja tive professor que dava aula sentado e era a melhor aula da vida.
Tém professores que s6 jogam e esquecem seu papel principal de
professor.

Eu tenho 8 anos na educacdo e percebi que o professor que reclama
muito, no final das contas ndo cresce, € ndo se cresce sem inovar, ele
apresenta resisténcia.

Metéaforas O professor € uma organela que fica ali trocando substancia.

A gente acha que o mundo é uma fotografia, mas é um filme, estd em
movimento o tempo todo.

A nossa vida ndo é um aquario, € um oceano.

Vocé vai preparar um bolo ai o professor pensa: pronto! Agora eu
posso tirar do forno! A aprendizagem também € assim.

Imagina em uma cirurgia onde foi retirado determinado 6rgdo, mas o
processo, qual a intervengdo que vao ter em outros 6rgdos? Nao sé
porque ele chegou naquele resultado significa que ele esta totalmente
correto. A gente tem que ter cuidado no percurso!

Conscientizagdo Toda hora a gente estd mudando e o que precisamos mudar, a
educagdo, esse novo ensino médio que ndo foi construido a partir da
gente.

Ferramentas Uma que estou fazendo € associar com filmes, de melhorar o

rendimento através de filmes porque é o mais préximo deles. Vocé
associa o filme para puxar uma redacdo. Voc€ faz de teméticas
filoséficas, entdo pode fazer com o filme. Vocé ndo pode se distanciar
do que estd perto dele.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Apresentam-se alguns exemplos de reflexdes de prética indicando mudanga de
abordagem por meio de resgate de didlogos entre os atores, comparacdo, metaforas,
conscientizacado e ferramentas, como pode-se ver no Quadro 12.

O Bom Formador entende que o fortalecimento da Rela¢do Vincular parte do
formador/pesquisador que se apodera da formacao e se empodera com ela, para ser um agente
de mudanca no professor, que se apodera da formacao, e transpde para sua pratica, na relagdo
com seus alunos, e destes com os contetidos e o processo de aprendizado.

O Bom Formador precisa gerar nos professores a transposicdo gradativa das
praticas da formacdo imersa para o seu publico em sala de aula, que se empodera da formacao

e leva para a sala de aula, como forma de laboratorio do que foi aprendido. Ver Figura 31.



221

Figura 31- Imersdo na formagao gerando mudanga na sala aula

Formagédo

(O .

Formador
Professor

aluno

Fonte: Elaborado pelos autores.

A atuacdo do Bom Formador deve ser marcada por diversas estratégias e
abordagens na condu¢@o do processo formativo, visando aprimorar a pratica dos professores
utilizando a Sequéncia Fedathi como referéncia para resolver os problemas de ensino
apresentados pelos educadores, reforcando a compreensdo dos questionamentos feitos. Em
sua mediacdo, deve sugerir abordagens alternativas para as aulas, promovendo a reflexdo
sobre a relacdo entre professores e alunos, além de questionar posturas e desafios

apresentados pelos docentes.

A transformacdo da atitude do professor € a primeira e a mais importante mudanca
que deve acontecer nessa nova visdo de ensino. Acreditar no potencial dos alunos,
valorizando os seus conhecimentos prévios, proporcionando ao maximo sua
participagdo nas aulas, tornando-os sujeitos ativos e formuladores do conhecimento
sdo fatores fundamentais (Lima, 2006, p.53)

O Bom Formador destaca a importancia do redirecionamento para lidar com
davidas especificas, buscando aprofundar discussdes. Questiona a eficdcia da pratica
tradicional, propondo uma mudanca para fortalecer processos inovadores. Ao abordar a
necessidade de iniciar a aula com um problema, enfatiza o tempo de espera para que o aluno
reflita, considerando aspectos de maturagao.

O Bom Formador destaca a importancia de mudar a percep¢ao negativa do erro
pela geracdo atual, enfocando na percepcao do erro como parte intrinseca do processo de
aprendizagem. Propde a sistematizacdo de conjecturas ingénuas e incentiva uma constru¢ao
conjunta de conhecimento.

O Bom Formador busca gerar novo conhecimento dentro da formacdo,

explorando a necessidade de refazer acordos implicitos e explicitos.
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[...]pois a mudanca de postura do professor em sala de aula requer uma mudanga nos
contratos didéticos que historicamente foram se cristalizando nas préticas de ensino,
em que os alunos costumam repetir passivamente o que o professor faz, sem
vivenciar momentos de investigacdo e de constru¢do do préprio conhecimento,
acdes indispensdveis a efetivacio da Sequéncia Fedathi (Sousa, 2005, p.39).

O Bom Formador reforca que um problema desafiador ndo deve ser interpretado
como dificil, tem que ser acessivel, e destaca a importancia da linguagem na formulagao de
problemas. A mediacdo do formador deve envolver questionamentos sobre a prética do
professor, incentivando a curiosidade. Propde a problematizacdo como novo habito, langando
propostas que sao ajustadas conforme a sugestdes do professor, ja que € flexivel, modificando
acordos quando necessario.

O Bom Formador procura estratégias para falar sobre fundamentos da Sequéncia
Fedathi sem fornecer respostas diretas, incentivando os professores a repensarem suas
estratégias, questionando a mediacdo, levantando preocupacdes sobre entregar respostas e
indagando sobre a paciéncia em aguardar respostas dos alunos.

Em suas intervencdes, o Bom Formador resgata e reconhece a necessidade de
deixar suas perguntas claras, refletindo também sobre sua prépria prética e sobre o quanto
pode se modificar com a formagao.

O Bom Formador ao buscar compreender as razdes por trds das acdes dos
professores, desempenha um papel crucial na promocdo da reflexdo e no aprimoramento
continuo das praticas educacionais. Sua abordagem flexivel, questionadora e incentivadora
contribui para a constru¢do de um ambiente formativo enriquecedor.

O Bom Formador precisa fazer com que os professores refletiram sobre a
dinamica em sala de aula, e os diversos desafios. Observa-se uma tendéncia dos alunos em
adotar uma postura passiva, limitando-se a absorver o conteido apresentado. Para superar
essa barreira, o professor opta por estratégias como a proposicdo de exercicios mais
acessiveis, buscando criar uma atmosfera de cooperacao.

A dificuldade dos alunos em estabelecer conexdes entre os diferentes conteidos
com a propria vida, indica que “a aptiddo de desempenho temporariamente adquirida sera
provavelmente posta de lado, na primeira oportunidade” (Lembo, 1975, p.28). A falta de
autonomia do aluno também se destaca, evidenciando um processo de aprendizagem centrado
na absor¢c@o do conhecimento sem uma participacao ativa do aluno.

Diante dessa realidade, os professores destacam a importincia de introduzir
problemas como ferramenta motivacional. A ideia € que situacdes problematicas estimulem

os alunos a compreenderem o contetido de maneira mais profunda. A prética envolve a
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elaboracdo de perguntas que incentivam os estudantes a pensar criticamente sobre o problema
apresentado.

A reflexao sobre a relagdo do aluno com o contetido e a proposta de tornd-lo mais
critico sd@o pontos recorrentes na abordagem pedagdgica. A necessidade de construir
argumentos embasados, especialmente em disciplinas como histdria, sociologia e filosofia, é
ressaltada. Contudo, surge a insatisfacdo com a resisténcia dos alunos em se engajarem nessas
praticas, expressando muitas vezes um desinteresse pela leitura.

A troca de experiéncias revela diferentes abordagens e percepg¢des, contribuindo
para enriquecer as praticas educacionais. No entanto, o descontentamento com a indisciplina
dos alunos persiste como uma preocupacao constante.

A busca por solugdes envolve a reflexdo sobre a postura docente e a necessidade
de estimulo a participac@o dos alunos. A contextualizacdo do contetido é defendida como uma
ferramenta eficaz para aproximar os alunos dos temas abordados.

A mediacdo docente, baseada em um acordo didatico sélido, € considerada
essencial para superar a resisténcia dos alunos e promover um ambiente de aprendizado mais
efetivo.

Nesse cendrio desafiador, os professores demonstram disposi¢do para enfrentar
obstdculos, implementar mudangas e colaborar entre si. O compartilhamento de experiéncias e
a busca por estratégias inovadoras visam criar um ambiente educacional mais engajador e
propicio ao desenvolvimento integral dos alunos.

A formacdo proporcionou mudancas significativas na pratica dos professores,
destacando aspectos essenciais para promover transformacgdes efetivas. Um mecanismo
empoderador da formacdo foi a gravacdo de videos, permitindo reflexdo e aprimoramento
continuo. Os educadores reconheceram a importancia de observar suas aulas gravadas,
identificando oportunidades de fazer diferente e melhorar, assim como em um lance de replay
de futebol.

A nova prética € percebida como mais interessante, pois contribui para um ensino
mais efetivo do contetiido. A formagdo é comparada a uma sementinha que, ao ser cultivada,
germina e se desenvolve, gerando mudancas positivas. A discussdo sobre praticas durante os
planejamentos torna-se parte da rotina dos professores, criando um ambiente propicio para a
troca de ideias e o aprimoramento coletivo.

A metéfora do professor, comparando a aula tradicional a um placebo, ressalta a
importancia de praticas mais dinamicas e eficazes. A formagao, nesse contexto, fortalece os

profissionais e cria um clima descontraido entre os participantes. “Ouvir com atengdo e
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simpatia €, talvez, condicdo fundamental e mais necessdria para possibilitar o
desenvolvimento de um relacionamento franco e confiante][...]” (Lembo, 1975, p.88).

A insercdo de problemas em sala de aula é uma pratica adotada na formacao,
gerando resultados surpreendentes e promovendo uma reflexdo sobre a quantidade de
conteudo ministrado.

A formacdo influencia diretamente na mudanca de comportamento em sala de
aula, levando os professores a repensarem suas praticas e adotarem abordagens mais
desafiadoras e reflexivas. A busca por entender a questdo social e familiar dos alunos é
destacada como uma estratégia para direcionar praticas mais efetivas em favor dos estudantes.
No quadro 13 apresenta-se a estrutura da Formacdo Fedathi Generalizada na promogdo de

reflexdo e mudanga.

Quadro 13 -Formacgio Fedathi Generalizada: etapa de Reflexdo e Mudanca

Tomada de Posi¢do (Ensaio Tedrico): Os professores comecam a experimentar novas priticas ou
comportamentos durante esta etapa por meio da inser¢do de ideias das etapas e fundamentos da
Sequéncia Fedathi, aliadas ou ndo a outras ferramentas. A exploracdo é fundamental para encontrar
abordagens alternativas de acordo com o que os professores ja t€ém em sua prética e determinar o que
funciona melhor, dentro do seu repertério. Os professores podem experimentar desconforto e tensdo
devido a transicdo entre a antiga pritica e a nova. Por meio de videos, observam suas praticas e
discutem criticamente sobre elas. Esse desconforto ¢ muitas vezes necessario para motivar a busca pelo
novo. Apresenta-se a constru¢do por conjecturas ingénuas, o uso de metaforas, e a colaboracdo pela

relacdo vincular que se fortalece no processo. H4 a constru¢do de novas ideias.

Maturagdo (Planejamento): Os professores por meio do contetido ampliado e reflexdes feitas, ja
conseguiram inserir de forma espontinea em sua pritica determinados elementos, estando agora
dispostos a criar de forma mais sistemdtica, por meio de uma sessdo didética, uma investigacdo em sala
de aula. Eles procuram aprender e adaptar-se as novas condigdes. Isso envolve absorver novas
informacdes, desenvolver habilidades necessdrias e ajustar as atitudes para se alinhar com a mudanca
proposta, levando as ideias para sua sala de aula. “[...] a mudanca de concep¢do deve preceder a

mudanga na forma de planejar (Sousa, 2005, p.138).

Solucdo (Vivéncia): Durante a Vivéncia da sessdo didatica planejada em sala de aula, as atitudes das
pessoas podem flutuar entre o antigo e o novo. E comum haver resisténcia ou ambivaléncia, mas
também momentos de aceitagdo e comprometimento com as mudancas. E necessdrio nessa etapa a
capacidade de adaptar-se as circunstincias em evolucdo e lidar com desafios imprevistos, muito
comuns em sala de aula. Flexibilidade e resiliéncia ajudam a superar obstdculos e a manter o impulso

da transformacio.

Prova (Refinamento): Compartilhamento de praticas, mudanc¢a de mentalidade, e procura por evolucdo
gradativa do processo educacional. Nessa etapa as ideias sdo sistematizadas e identifica-se o aumento

do Plateau fedathiano do grupo.

Fonte: Dados da pesquisa
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A reflex@o constante sobre a propria prética, a disposicao para mudar e a busca
por novas abordagens sdo aspectos essenciais proporcionados pela formacdo. O ambiente
formativo ndo apenas fortalece o repertério técnico dos professores, mas também promove
uma mudanca profunda na abordagem pedagdgica, levando a préticas mais inclusivas,
reflexivas e envolventes.

Na Tomada de Posi¢do construiu-se as primeiras ideias dos elementos da
Sequéncia Fedathi.

No que diz respeito ao erro, os professores propuseram a flexibilizacdo na
corre¢do, evitando rigidez para ndo inibir a participagdo. O foco € criar um ambiente propicio
a aprendizagem, onde o erro é considerado parte do processo. A estratégia visa ampliar a
participacdo dos alunos, encorajando a expressao sem receio de puni¢do pelo erro. A busca
pela melhoria da resposta visa evitar desestimulo, promovendo um ambiente colaborativo sem
competicao.

Observa-se a necessidade de amenizar a autocobranca dos alunos, destacando a
natureza construtiva do erro. A perspectiva do professor é de se aproximar da resposta do
aluno, evitando rotular como errado de maneira direta, criando um ambiente de compreensao.
A habilidade de rdpida adaptacdo em situagcdes de erro é demonstrada por meio de perguntas,
estimulando a reflexdo do aluno.

O professor reforca a importancia do erro na construcio do conhecimento
cientifico, reconhecendo-o como parte do desenvolvimento humano e académico. A
comunicacdo da importancia do erro aos alunos visa normalizar o erro no processo de
aprendizagem. A mudanca na percep¢do negativa do erro pela geracido atual é enfatizada,

destacando a necessidade de encarar o erro como algo desafiador, motivador e encorajador.

De acordo com a Sequéncia Fedathi, ndo convém ao professor ficar apenas a
apontar erros e acertos. E preciso que ele proporcione situagdes que levem os alunos
a refletir sobre o que fizeram, por meio de perguntas e contraexemplos, propondo
que analisem os resultados encontrados e que cheguem as suas conclusdes (Sousa,
2015, p.82).

O enfoque estd na importancia de fazer o aluno perceber o erro, redirecionando-o
em vez de fornecer a resposta correta. Essa sistematizacdo ressalta a diversidade de
abordagens dos professores em relagdo ao erro, destacando a importancia de criar um
ambiente que encoraje a participagdo, promova a reflexdo e diminua o estigma associado ao
erro.

No que se refere ao Plateau os professores abordaram a importancia de

compreender o conhecimento prévio dos alunos antes de iniciar o ensino. Destaca-se na
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formagdo a necessidade de pesquisar o que os alunos ja conhecem, visando uma maior
aproximacdo deles com o conteido. A utilizacdo de perguntas € indicada para esclarecer o
Plateau, representando um ponto firme para comegar.

A busca pela base do conhecimento que os alunos t€ém acesso é destacada,
reconhecendo que diferentes niveis em sala de aula geram tempos distintos de maturacao.
Apesar de inicialmente ndo considerar fundamental descobrir o Plateau, posteriormente 0s
professores reconhecem a complexidade e a importancia do enriquecimento desse processo,
reconsiderando o nivelamento.

Sado apontadas as dificuldades de lidar com diferentes niveis de alunos na escola
publica. A metafora dos tijolos e a construcdo € empregada para ilustrar a relacido entre os
saberes e o aprendizado, identificando cada tijolo como fundamental para a construcio.
Portanto, considera-se relevante conhecer o ponto de partida dos alunos, destacando a
complexidade e a necessidade desse levantamento prévio para uma abordagem eficaz.

Os professores destacam a importancia das perguntas como ferramenta
pedagdgica na formagao.

Ao utilizar a pergunta como estratégia de mediacdo diddtica na sala de aula, na
vivéncia da Sequéncia Fedathi, o professor proporciona ao aluno situagdes
desafiadoras, que funcionam como um meio de desequilibra-lo/equilibri-lo e
impulsiona-lo a investigacdo, tornando-o curioso, para que ele torne-se protagonista
da sua propria progressdo, da condi¢do de simples espectador a postura de
pesquisador, na busca de solug@o para o problema apresentado pelo professor e no
envolvimento da construc@o do seu préprio conhecimento (Sousa, 2015, p. 20).

Eles as veem como instrumentos para provocar reflexdo nos alunos, estimular a
compreensdo e desenvolver habilidades criticas. As perguntas sdo utilizadas para guiar os
alunos diante de problemas apresentados, visando esclarecer o também o Plateau de
conhecimento.

Pode-se utilizar das perguntas para explorar um problema em sala de aula, ou
direcionar a aula pelo caminho que se quer. No entanto, expressa-se também uma ansiedade
em obter respostas imediatas quando os alunos demoram a responder. Diante dessa situacao,
uma professora sugere a estratégia de incluir perguntas dentro do contexto para facilitar a
chegada dos alunos as respostas desejadas. Em resumo, os professores reconhecem as
perguntas como uma ferramenta fundamental para promover o pensamento critico e orientar o
processo de aprendizagem.

Os contraexemplos sdo empregados como estratégias pelos professores para
demonstrar aos alunos que suas definicdes ndo abrangem completamente a complexidade do

todo. No entanto, em situagdes especificas da formacao, a propria Formadora teve dificuldade
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de apresentar contraexemplos dentro dos contextos, sugerindo uma falta de eficidcia na
aplicacdo da estratégia, caso ndo se improve bons contraexemplos.

Além disso, outro professor menciona a ideia de dar uma dica ao aluno e
incentivd-lo a pensar em outra resposta, buscando uma abordagem mais orientada para o
desenvolvimento do pensamento critico, mas ndo de fato esclarecendo o contraexemplo.

A pedagogia mdo no bolso enfatiza a importincia de permitir que os alunos
pensem por si mesmos, evitando a pratica de fornecer respostas prontas. O professor
reconhece a entrega de respostas como um defeito, e destaca a necessidade de paciéncia ao
aguardar a maturacdo do aluno durante essa abordagem. Os professores refletem sobre colocar
a mao no bolso, e retirar a mao do bolso, como forma de estratégia de intervencao.

A 1deia também € agir como se estivesse tirando um coelho da cartola, utilizando
estrategicamente a retirada da mdo no bolso como uma carta na manga para ser empregada no
momento adequado. Essa pritica € vista como um plano B ou uma saida estratégica,
indicando a reflexdo da professora sobre o uso consciente dessa abordagem e a importancia de
esperar 0 momento oportuno para intervencdes, como a utilizacdo da Gambiarra, que podem
ser recursos rapidos de resposta, uma saida estratégica para lidar com desafios imprevistos,
como uma forma criativa e eficaz de resolver problemas e fornecer respostas em momentos
oportunos.

O acordo didético € abordado como uma pratica importante, e indicado que seja
feito no inicio do ano pelos professores, mas que deve estar integrado a cultura dos alunos
diariamente. Um professor reforca que utiliza de apelo pessoal aos alunos, destacando a
relevancia desse compromisso anteriormente, pois o apelo ndo € visto com bons olhos pelos
demais professores, sugerindo falta de confianca na receptividade dos alunos para a aula.

Em relagdo ao termo mao na massa os professores questionaram inicialmente a
quem pertenceria a mao na massa. A conclusdo foi que a m@o na massa pertence ao aluno
durante o processo de maturagdo de um problema, mas o professor também a utiliza, antes e
durante a aula, ao planejar e mediar, o que poderia se configurar como uma pedagogia mao na
massa.

Os professores destacam que trabalhar o essencial envolve planejar o conteido de
forma clara e acessivel, priorizando a qualidade do aprendizado sobre a quantidade. Eles
enfatizam a necessidade de complementar o material didético, reconhecendo que o essencial
muitas vezes vai além dos livros. Abordar cuidadosamente os conceitos-chave € essencial,
sem reduzir o conteido, mas focando em facilitar o avango no aprendizado. Além disso,

incrementar o ensino, utilizando estratégias criativas, e explorar recursos além do livro
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diditico sdo praticas fundamentais para tornar o ensino mais atrativo e enriquecedor.
Trabalhar o essencial, segundo os professores, ¢ um equilibrio entre foco nos fundamentos
essenciais da disciplina e a adicao de elementos que aprimoram a compreensao dos alunos.

Para os professores, a mediacdo no contexto educacional significa orientar os
alunos sem impor de forma autoritdria. H4 uma distin¢do entre liderar e mediar, sendo a
ultima uma abordagem mais colaborativa, em que o mediador guia o processo, mas sem
ditames autoritarios. Durante as discussdes, os professores identificaram elementos como
contraexemplos, perguntas, correcao de erros e todos os questionamentos em sala de aula
como parte integrante da mediacdo do professor. Essa perspectiva destaca a importancia de
direcionar o processo educacional de maneira facilitadora, incentivando a participagdo ativa
dos alunos e promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo.

Os professores abordam a tomada de posicdo na sala de aula, discutindo a
possibilidade de iniciar as aulas por meio de um problema. Na reflexdo, consideram que essa
abordagem pode ser realizada por meio de um experimento, um desenho de uma situacdo ou
algo ilustrativo. Essa discussio destaca a importancia de estratégias inovadoras para envolver
os alunos desde o inicio, utilizando métodos que despertem interesse € promovam uma
participacdo mais ativa na constru¢do do conhecimento.

O problema foi bastante discutido na formacdo que destacaram que um problema
€ uma situacdo que persiste e impede o éxito, sendo algo a ser trabalhado e superado. A
abordagem inclui estratégias como utilizar perguntas e ideias do contexto dos alunos para
aproximé-los do problema. Professores enfatizam a importancia de problemas
contextualizdveis que despertem interesse, instigando a curiosidade dos alunos. A necessidade
de niveis adequados de dificuldade é destacada, evitando problemas muito faceis ou dificeis
demais.

A conexdo do problema com o repertério cultural dos alunos e a relevancia para o
contetido da aula sdo apontadas como fundamentais. Os professores ressaltam a importancia
de desafiar os alunos, promovendo pensamento reflexivo e evitando a simples reproducdo de
respostas. A contextualizacdo, a aplicabilidade e a conex@o com o conhecimento relevante sdo
elementos cruciais na construcdo de problemas eficazes em sala de aula. Considera-se
necessario ainda, explorar problemas generalizdveis nas demais areas.

Na formacdo, a abordagem destaca a importancia de escolher situagdes proximas
aos alunos para facilitar a compreensdo e avango no aprendizado. Os professores refletem
sobre as concepcodes ingénuas dos alunos, que muitas vezes veem os contetidos de forma

isolada, sem perceber as relacdes entre eles.
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Metéforas sdao amplamente utilizadas pelos professores, como comparar a
gravacdo de videos a um replay de lance de futebol ou representar a aula tradicional como um
comprimido de farinha (placebo). Essas metdforas buscam ilustrar e transmitir conceitos de
maneira mais acessivel e descontraida. A imagem da montanha, com o professor subindo com
os alunos nas costas de olhos vendados, sugere uma mudanca de postura de uma jornada
conjunta de aprendizado, onde o professor precisa guiar os alunos a caminharem sozinhos,
indicando uma abordagem participativa e colaborativa.

Na visdo dos professores, a etapa Maturacdo refere-se ao processo pelo qual os
alunos precisam passar para compreender e internalizar conceitos. Destacam a importincia de
permitir que os alunos descubram por si mesmos, desenvolvam interpretacdes proprias e
pensem de forma autdbnoma.

A etapa de Maturagdo requer tempo, e os professores reconhecem que diferentes
alunos podem necessitar de periodos distintos para assimilar os contetidos. Observa-se uma
preocupacdo com a falta de tempo disponivel para a maturacdo dos alunos, indicando a
pressdo por resultados rdpidos e a impaciéncia dos estudantes em relacdo ao processo de
aprendizado. A necessidade de dar espaco para que os alunos entendam ldgicas diversas e
tenham paciéncia para resolver problemas sio aspectos ressaltados no contexto da maturacgao.

Para a etapa de Solucdo e Prova os professores identificaram que os alunos podem
ter interpretacdes diversas, e consideram importante lidar construtivamente com essa
diversidade. Destacaram a valorizacdo das questdes abertas para compreender o raciocinio
dos alunos e visualizar os caminhos seguidos nas solugdes.

Observa-se também uma abordagem de mediacdo, na qual os professores
aguardam a maturagdo do aluno para conduzir a Prova. H4 uma énfase na compreensdo do
raciocinio dos alunos, mesmo quando suas respostas podem parecer inicialmente incoerentes.
A interacdo entre a diversidade de interpretacdes dos alunos e a mediacdo dos professores na
entrega de Solugcdes e sistematizacdo da Prova sdo importantes para a constru¢do do
conhecimento.

O Bom Formador ¢ um lider mediador, um facilitador que desempenha um papel
importante ao fornecer orienta¢ao, apoio emocional e esclarecimentos sobre o propdsito e os
beneficios da nova prética em sala.

E imprescindivel uma comunicagdo clara para manter todos os envolvidos
informados sobre os desenvolvimentos, objetivos e expectativas com a nova pratica. Isso
ajuda a reduzir a incerteza e a ansiedade associadas ao processo, gerindo as resisténcias que

sd@o comuns e que podem se manifestar de varias formas, procurando mitigar suas influéncias.
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E fundamental reconhecer e celebrar os sucessos e progressos alcancados durante a etapa de
reflexdo e mudancga, pois ajuda a motivar as pessoas, fortalecendo a crenga de que as
mudancas sdo alcancdveis e benéficas. Cria-se, portanto, uma transicado mais suave e eficaz,

promovendo a aceitacdo e a sustentabilidade da mudanca ao longo do tempo.

6.3 O Bom Formador e a etapa de Sustentabilidade

Os professores da formacao destacaram a quebra de paradigmas como resultado
da formacdo, fugindo de estruturas tradicionalistas, desafiando o status quo e propondo algo
novo. A mudanca de mentalidade foi ressaltada, visando evoluir gradativamente no processo
educacional.

Os professores destacaram a importincia da palavra "escuta" na dindmica da
montanha, evidenciando a prética continua de ouvir e refletir mesmo fora dos espacos
formais, indicando que a formacdo continuou impactando positivamente.

Os resultados indicam uma transformagdo significativa na abordagem e nas
praticas dos professores, com &nfase na quebra de paradigmas, colaboragcdo, e
desenvolvimento continuo.

Os principais resultados da fala dos professores durante a formagdo indicam que a
relacdo vincular na escola foi fortalecida, especialmente através das conversas fora do horario
de formacdo, sugerindo uma possivel sustentabilidade das agdes implementadas. Os
professores refletiram sobre suas praticas, destacando mudangas na forma de dar aula e na
maneira de abordar o contetido apds a formagao.

A utilizacdo de videos para reflexdo foi considerada uma ferramenta valiosa,
apesar do receio inicial dos professores em corrigir possiveis erros. A formacdo também
promoveu mudancas na abordagem dos professores em relacdo aos desafios da educacio,
destacando a importancia da resiliéncia e da disposicdo para mudangas.

A palavra sistematizacdo foi associada a necessidade de pensar em mudancas
constantes para evitar defasagem, evidenciando a formac¢do como um sistema de apoio para
aprimorar a interacdo com os alunos. A aprendizagem foi centrada na importancia da reflexao
constante sobre préticas pedagdgicas, buscando estratégias para atingir objetivos.

A organizacdo foi destacada como essencial para a implementacdo do
aprendizado, especialmente na preparacdo e execucdo de planos de aula. A integracdo entre
diferentes disciplinas foi ressaltada como benéfica, proporcionando novas possibilidades de
discussdo e promovendo uma mudanga mais significativa.

A dinamica de enchimento de baldes com palavras da Sequéncia Fedathi gerou
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discussdes sobre a importincia das perguntas em sala de aula, incentivando o pensamento
critico e a participagdo dos alunos. O acordo didético foi mencionado como uma pratica
constante, sendo modificado ao longo do tempo.

O contraexemplo foi compreendido como uma ferramenta para desafiar o
pensamento dos alunos, permitindo-lhes desenvolver raciocinios mais precisos. A mediacdo
foi discutida em termos cognitivos, psicoldgicos e sociais, reconhecendo a complexidade do
processo de ensino e aprendizagem.

A concep¢do "Mao na massa" ressaltou a importancia de envolver ativamente os
alunos no processo de aprendizado, incentivando a autonomia e a superacao de desafios. Por
fim, destacou-se a necessidade de fazer com que os alunos compreendam seu papel ativo no
processo de aprendizagem.

Esses resultados indicam uma variedade de reflexdes e mudangas positivas na
pratica docente dos professores participantes, demonstrando a eficicia da formacdo em
estimular uma abordagem mais reflexiva e integrada no ambiente educacional.

No que se diz respeito a estabilizacdo das novas préticas e a consolidagdo das
mudancas implementadas € necessario que a pratica de discussdo entre professores torne-se
parte integrante da rotina e da cultura da escola.

Propde-se a institucionalizagdo das mudangas, como a elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola para contribuir com a institucionalizagdo das praticas.

A sustentabilidade requer monitoramento constante para avaliar a eficdcia das
mudancas ao longo do tempo. Isso pode envolver a coleta de feedback, andlise de dados e
ajustes conforme necessdrios, que podem ser feitos pelos gestores, pelos proprios professores
que atuaram na formagao.

Criar um ciclo de feedback continuo contribui para a sustentabilidade. Os
professores e facilitadores devem ser incentivados a aprender com a experiéncia, identificar
areas de melhoria e ajustar as praticas conforme necessario.

E preciso desenvolver uma cultura que valorize a inovacio e a melhoria continua.
Isso implica em promover uma mentalidade aberta a mudanca e a aprendizagem constante.

Reconhecer e recompensar as praticas alinhadas com as mudangas desejadas ajuda
a fortalecer o comprometimento e a manter o entusiasmo dos professores. O refor¢o positivo
pode incluir elogios, reconhecimento publico e incentivos.

Oferecer oportunidades continuas de desenvolvimento profissional € crucial para a
sustentabilidade. Isso pode envolver workshops, treinamentos adicionais e outras atividades

que ajudem os professores a aprimorar suas habilidades ao longo do tempo.
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O apoio continuo da lideranca € vital para sustentar as mudangas. Lideres
educacionais devem permanecer envolvidos, demonstrar apoio ativo e garantir que as
condi¢des necessdrias para a sustentabilidade sejam mantidas.

Ao adotar essas estratégias, uma formacdo de professores pode promover a
sustentabilidade das mudancas, garantindo que as melhorias continuem a ser efetivas e

incorporadas de maneira duradoura na pratica educacional.
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7 CONCLUSAO

Sabendo do potencial da Sequéncia Fedathi em mexer na pratica dos profissionais,
identificando que o professor é o agente de maior impacto de transformacao do aluno, é que
se propds explorar ideias em torno da mudanga de postura.

A propria experiéncia da Formadora, impulsionada em sua participacdo na
primeira edi¢cdo do Projeto Fedathi levou a necessidade de se aprofundar na Sequéncia
Fedathi, para estimular a participacdo ativa dos alunos, compreendendo a importancia da
formacao continuada, pensada inicialmente com o PROFEM, mas ampliada com a cultura de
formagdo no Laboratério de Pesquisa Multimeios, identificada em trabalhos anteriores e
entrevistas, construindo e verificando um Método de Formacdo Sequéncia Fedathi, sob a
perspectiva da Formacdo Fedathi Generalizada, gerando o conceito do Bom Formador,
adaptando para diversas dreas de ensino num territério educacional, estimulando nos
professores uma participagdo ativa, € 0 senso investigativo.

O empoderamento do grupo de professores foi considerado crucial, com a ideia de
inteligéncia coletiva para produzir resultados expressivos. A formacdo proposta visou
construir conhecimento e modificar posturas docentes, por meio da colaboracdo, contribuindo
para uma educacdo mais eficaz, levando em conta a motivacdo, criando um clima propicio,
por meio do firmamento da relagdo vincular, sabendo que € necessdrio imersio e tempo para
se chegar as mudancas, a fim de construir priticas mais concretas.

Foi utilizada a Metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi de Menezes (2018).
Partindo da fase de esclarecimento do Problema da pesquisa em gerar mudancas nos
professores por meio de uma formagdo, modelizada na segunda etapa como Formac¢do Fedathi
Generalizada, que por meio do estudo de caso foi possivel identificar uma cultura de
formagdo na fala dos pesquisadores do Laboratério de Pesquisa Multimeios, e vivenciada com
a pesquisa-acdo, onde a prépria Formadora vivenciou a constru¢do da Sequéncia Fedathi em
espacos de formacdo, apresentando na etapa de Resolucdo os principais achados da pesquisa,
sistematizando na ultima etapa, o modelo de formacao, indicando os achados dos objetivos.

Destacou-se a importancia da relagdo entre o professor, o aluno e o contetido,
evidenciando o papel do educador como mediador no processo de construcdo do
conhecimento. A Sequéncia Fedathi foi descrita como uma pedagogia centrada na relacao,
visando fortalecer a colaboracao entre os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Durante a investigagdo da cultura fedathiana encontrou-se vdarios elementos

comuns imbrincados nas formacdes. A Sequéncia Fedathi, enraizada na cultura do laboratério,
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foi essencial na condugdo das formacdes, buscando elevar o Plateau dos grupos de formacao.

Na formag¢do do CRP, centrada na capacitacio docente em TIC, enfatizou a
mudanca de perspectiva sobre a formulacao do conhecimento, promovendo a autonomia dos
professores. A contextualizacdo e aplicabilidade foram fundamentais, integrando as
tecnologias de maneira pratica em disciplinas especificas. O empoderamento dos professores
e estratégias para superar resisténcias foram discutidos, ressaltando a importincia da escuta
ativa e do compartilhamento de casos de sucesso.

A sustentabilidade das acdes além do periodo de formacdo e a formacdo de
multiplicadores locais foram destacadas para garantir a continuidade das préticas.

Durante a exploragdao sobre o CRID, os relatos destacaram a importancia da
formacao ser, ndo apenas profissional, mas também pessoal dos pesquisadores, evidenciando
a emogdo e aprendizado adquiridos, e para participar do projeto era necessario apenas estar
disposto em contribuir. Assim como no CRP, teoria e pratica sao misturadas, apresentou-se a
necessidade da interagdo do grupo, a escuta pelos mais experientes, o trabalho coletivo, os
planejamentos para discussdo, os relatérios como tomada de decisdes, 0s ensaios anteriores
para preparacdo para formacdo, a escuta e a integracdo da comunidade, com publicacdes dos
aprendizados pelos pesquisadores, entendendo as formagdes como espago de crescimento dos
profissionais, que se tornam mais capacitados para enfrentar desafios.

A Sensibilizacdo foi enfatizada, tanto para os Formadores quanto para os
participantes para garantir autorresponsabilidade dos sujeitos em contribuir, buscando
mudancas e aprendizado com os erros, promovendo a transformacdo interna e local,
enfrentando também medo e erros.

Notou-se a interacdo do grupo como essencial, como momentos de
confraternizacdo e didlogo informal que contribuem para o fluxo informacional e
compartilhamento de conhecimento.

E importante ouvir os profissionais experientes que j4 passaram por essas
transformagdes e formacOes anteriores com a Sequéncia Fedathi. As entrevistadoras
informaram que ter um local consolidado, facilita o desenvolvimento do projeto, criando um
grupo de apoio, uma organizagao social no territério da formacao.

A experimentacdo da Sequéncia Fedathi foi apontada como desafiadora, mas
essencial para o aprendizado. A importancia de construir hipéteses durante o planejamento €
ressaltada, evidenciando a necessidade de prever e levantar possiveis cendrios. A prépria
Formadora, durante o texto, apresenta algumas reflexdes que mudaria em sua mediacao, como

pensar em contraexemplos para as dreas especificas, ou situagdes modelos para sair de alguma
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davida.

A Sequéncia Fedathi foi utilizada pelos Formadores, embora ndo fosse
explicitamente mencionada nos assentamentos. A abordagem era mais pratica do que tedrica,
permitindo que os membros da comunidade se adaptassem a metodologia de forma intuitiva.

A incerteza sobre o sucesso do projeto e a ansiedade eram desafios enfrentados
pelos professores nesses projetos, mas a vontade de fazer e a organizacdo coletiva
contribuiram para superar essas barreiras. Foi considerado pelos pesquisadores que o trabalho
conjunto e a defini¢do coletiva de metas sdo vistas como essenciais para o sucesso, evitando a
sobrecarga de responsabilidades em um projeto extenso, sentidas por essa pesquisadora na
Formacgao Fedathi Generalizada.

O registro detalhado das atividades, relatorios e a documentacdo em artigos e
eventos cientificos ajudaram a amadurecer os processos e serviram como referéncia para
reflexdes no CRID. A ideia de compartilhar responsabilidades e compromissos, estabelecer
metas de forma colaborativa e lidar com as demandas de maneira consciente foi enfatizada
como crucial. Na Formagdo Fedathi Generalizada propde-se o retorno a escola, com a
exploracao de sessoes diddticas e compartilhamentos especificos dessa experiéncia por cada
professor, ja que ndo teve o tempo habil para criar um banco de dados com essas experiéncias.

No CRID o fechamento da formagdo envolveu a entrega de batas, simbolizando
vinculos afetivos, respeito mutuo e humanidade radical vivida no processo de formacdo. Na
Formacao Fedathi Generalizada os professores se reuniram e fizeram um apanhado da
formag¢do em um momento de compartilhamento, trocas e surpresas. O marca-texto sobre a
escalada da montanha foi a representacdo da trilha de aprendizagem discutida na formacao.

A origem da Formadora com a Sequéncia Fedathi € o Projeto Fedathi, e embora
essa formacdo continuada ndo tenha atuado dentro do territério profissional do professor, e
sim na universidade, diferente da Formacdo Fedathi Generalizada, onde o espago de formagao
era dentro da prépria comunidade escolar, a Formadora que passou pelo projeto, continuou
seu percurso no Laboratério de Pesquisa Multimeios, amadurecendo e refletindo sobre as
concepgdes levantadas. Ou seja, na Formacdo Fedathi Generalizada, a Sequéncia Fedathi
entra na escola, no Projeto Fedathi, o professor vai até a universidade, e de fato ele sé ird
imergir se alimentar os processos.

E possivel notar a mudanga do curso nas trés edicdes do projeto realizados em
favor de atender melhor os participantes, identificando ndo sé a mudanca dos professores e
Formadores, mas também da prépria formagdo, estabelecendo que a relagdo de vinculo

modifica até a estrutura da prépria formagao, que € flexivel, podendo evoluir.
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A terceira edi¢do do projeto contou com a atuagdo de professores de diversas dreas
tornando um espaco crucial de experimentagdo prévia para a Formacdo Fedathi Generalizada.

A formacdo para o ensino hibrido e a Sequéncia Fedathi foi realizada para
professores e técnicos administrativos da Unilab entre agosto e dezembro de 2020, e
contribuiu para a Formadora entender melhor sobre os processos de Sensibilizacdo e
planejamento.

A sugestdo de gravacdo de aulas, e posterior andlise, ideias apresentadas no
PROFEM, disseminadas também no Projeto Fedathi, foram inseridas nesta formacao,
permitindo um espaco prévio de pesquisa para a Formacdo Fedathi Generalizada. Existiu
uma resisténcia inicial do professor em procurar defender sua prética, sugerindo uma certa
cautela, e identificando a necessidade de sistematizar uma andlise de aulas, resgatando etapas
e fundamentos da Sequéncia Fedathi, mas nao transformadas em um manual até este trabalho.

As entrevistas e experiéncias fizeram a Formadora concluir que participar e
contribuir com as formagdes do Laboratério de Pesquisa Multimeios, ou grupo que se estd
inserido, facilitard seu trabalho posterior, pois ganhard experiéncia com a pritica que nao
teria, caso nao tivesse se permitido vivenciar anteriormente, ¢ necessario ‘“dar pitaco e
participar”.

A Sequéncia Fedathi foi abordada como um método cientifico que segue um
processo ordenado para alcancar resultados desejados, assemelhando-se ao método cientifico
tradicional. A compreensdo do método envolve a distingdo entre método e processo, sendo o
processo uma aplicacdo especifica do plano metodolégico.

Destaca-se que uma mesma estrutura, como a Sequéncia Fedathi, pode apresentar
diferentes processos, pois sua utilizacdo pode variar de acordo com a demanda do publico e
do pesquisador. O método nao substitui o talento do usudrio, e sua eficicia dependerd de
como ele € aplicado. Para a formacgdo, portanto, um Bom Formador, utilizar-se-4 de um
processo diferente de outro usudrio menos experiente, alcancando diferentes resultados.

Sequéncia Fedathi, aplicada em contextos como salas de aula, pesquisas ou
formacdes, destaca-se por promover a reflexdo e mudanca nos envolvidos, sejam estudantes,
pesquisadores ou professores. Essa abordagem vai além de uma visdo utilitarista, enfatizando
a importancia de valorizar os processos em vez de maximizar o método em si.

As etapas que sustentaram o método de formacdo com a Sequéncia Fedathi,
inclufram a Sensibilizacdo, Reflexdo e Mudanga (com sub etapas Tomada de Posigao,
Maturagdo, Solugdo e Prova) e Sustentabilidade, abrangendo as dimensdes tedricas, praticas,

relacionais e culturais, imbrincadas no processo, que foram definidas por Pinheiro (2016) e
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ampliadas nesse trabalho como dimensdo tedrica (Trabalhar o essencial), destacando a
importancia de focar no essencial e selecionar cuidadosamente os conteddos; dimensdo
pratica (Pedagogia Mao na Massa), envolvendo a participacdo ativa dos professores na
constru¢do do conhecimento; dimensdo relacional (Relagdo Vincular), fortalecendo a
interacdo e colaboraciao do grupo; e dimensao cultural (Conjecturas Ingénuas), valorizando a
proximidade dos sujeitos com a realidade. Essas dimensdes sdo consideradas entrelagcadas e
imbricadas nas etapas da Sequéncia Fedathi, formando um quebra-cabeca coeso.

A Formacao Fedathi Generalizada foi mencionada como um processo do método,
adaptdvel, e ndo tunico. A construcdo de ciclos de formagdo é sugerida, destacando a
importancia de um tempo eficaz para a imersdo pedagdgica, dependendo do grupo e da
formacdo, apresentado um processo de mudanca de postura do professor em formacao,
indicando que a efetiva transformacdo ocorre quando uma ideia é testada, implementada e
incorporada a prética do professor, transpondo a mudanga também para o aluno. Percebeu na
Formacdo Fedathi Generaliza que a etapa Tomada de Posicao foi a mais longa e explora, com
o maior nimero de encontros, e possivelmente é uma etapa que apresentard maior
Sustentabilidade, ja que refletir e discutir tornou-se comum aos professores nos espacos da
escola.

A formagdo com a Sequéncia Fedathi requer uma relacdo vincular eficaz entre os
participantes, destacando atividades planejadas pelos Formadores para orientar o grupo na
pratica docente. Essa interacdo, vital para preservar o interesse e comprometimento ao longo
do processo, promove 0 respeito ao pensamento critico e a escuta ativa, contribuindo para o
sucesso nos processos de mudanca e sustentabilidade. Superar resisténcias, abordar crencas e
motivar os envolvidos sdo elementos cruciais para uma relac@o positiva. Respeitar o cotidiano
dos participantes e compreender suas praticas sdo fundamentais para uma implementag¢ao
eficaz da Sequéncia Fedathi.

Acredita-se numa mudanga de formacdo, mexendo em professores, Formadores e
inclusive na prépria formacao, que em um ciclo posterior serd engradecida com ferramentas e
outras possiveis praticas.

Os principais resultados da formacg@o foram o impacto na prética docente, onde os
professores perceberam uma mudanca significativa em suas priticas de ensino apds
participarem da formacgdo. Refletiram sobre a forma como conduziam as aulas antes da
imersdo e reconheceram alteragdes positivas em sua abordagem.

Houve uma énfase na reflexao sobre a pratica docente, especialmente no que diz

respeito a forma como os professores ministravam as aulas, organizavam o conteido e
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interagiam com os alunos. A utilizacdo de gravacdes de video foi destacada como uma
ferramenta eficaz para promover a reflexao.

Os professores reconheceram a educacdo como um desafio constante, destacando
a necessidade de sair da zona de conforto para implementar mudangas significativas. A
formacdo foi vista como uma oportunidade para superar esses desafios.

A formacao foi percebida como um sistema de apoio que auxilia na melhoria
continua da préatica pedagdgica. Os professores enfatizaram a importancia de pensar em
mudancas e melhorias constantes, evitando defasagem.

O maior aprendizado destacado pelos professores foi a importancia da reflexdao
constante sobre a pratica pedagogica. Isso envolve repensar estratégias, questionar métodos
automadticos e buscar maneiras de aprimorar o ensino.

A necessidade de organizacdo e planejamento foi ressaltada, especialmente ao
implementar novos conhecimentos adquiridos durante a formagdo. Os professores
reconheceram a importancia de planejar para colocar em prética as mudangas propostas.

A integracdo entre professores de diferentes disciplinas foi destacada como
positiva. A troca de experiéncias e metodologias entre profissionais de diversas dreas foi
considerada enriquecedora.

A mediagdo cognitiva foi mencionada como uma préitica em sala de aula, mas
também foi reconhecida a necessidade de considerar a mediagdo psicoldgica e social. O papel
do professor como mediador, que nao detém a verdade absoluta.

A utilizag@o de perguntas em sala de aula foi apontada como uma estratégia eficaz
para envolver os alunos, incentivando a reflexdo e a participagado ativa.

A formacgdo foi percebida como um espago motivacional para o desenvolvimento
profissional, estimulando professores a buscar aprimoramento, melhorar exemplos em sala de
aula e até mesmo considerar perspectivas de doutorado.

O fechamento da formagdo enfatizou a Sequéncia Fedathi como uma ferramenta
que pode promover transformagdes nas relagdes em sala de aula, destacando sua relevancia na
prética pedagdgica.

Esses resultados indicam um impacto positivo da formacdo na pratica dos
professores, promovendo reflex@o, inovacdo e colaboracio entre os educadores.

Além do mais, a propria pesquisadora percebeu o Laboratério de Pesquisa
Multimeios como um Formador para sua pratica, e identificou, em trabalhos e fala de
entrevistadores contribui¢des para suas formagdes, ndo sé profissionais, como pessoais.

Houve uma alteracdo na forma de fazer que havia planejado a formacao, pensando em levar



239

varios conteudos para os professores inicialmente, mas percebendo que o necessario era focar
no essencial, deixando com que os professores falassem, participando do processo.

Toda a vivéncia no Laboratério de Pesquisa Multimeios, leva a constru¢ao do
pesquisador, que participando de formacdes como, Unilab e Projeto Fedathi conseguiu
visualizar parte da experiéncia que precisaria para mediar a Formacdo Fedathi Generalizada.
Essas experi€ncias vao se somando e melhorando a reflexdo e a pratica do Formador, pois sao
compartilhadas ideias, tornando-se também um didrio de bordo para esta pesquisa.

Observa-se no inicio da pesquisa um certo receio se os professores irdo adotar a
formacao, por isso torna-se fundamental o processo da Sensibiliza¢do para garantir uma maior
adesdo.

Dado inicio a formagao, foram aparecendo outros professores. Os professores que
nao ficaram, foram professores que sairam da escola, que tiraram licenca ou se afastaram para
estudo, mas de fato muitos se envolveram. Nao parecia um treinamento, mas um encontro de
professores dentro da escola, em um ambiente de pesquisa.

No inicio alguns professores ndo podiam participar por conta de muitas demandas
que tinham e ndo estavam conseguindo dar conta. A formacao deve ser flexivel, e como havia
3 dias semanais de formagdo, alguns professores iam no dia que podiam. Tinham professores
que participavam mais de uma vez por semana, J& que cada grupo gerava discussdes
diferentes por conta da diversidade de experié€ncias e areas dentro da escola.

Durante a construgao das sessdes didaticas, os professores trocaram ideias com a
Formadora, que precisou aprender sobre outras disciplinas, ji que os professores falaram
bastante para que professora ajudasse a criar o problema, visualizando a Sequéncia Fedathi
em outras 4reas. E importante em uma formacdo Fedathi Generalizada professores
especialistas para a facilitacdo na resolug¢do de problemas especificos da area.

A estratégia era subir o nivel de Plateau da escola quanto as discussdes
apresentadas. Foi uma semente plantada, como um dos professores falou, que informou que
depois da formagdo passou a se fazer questionamentos sobre as questdes debatidas. Deve-se
lembrar que ele nao ficou “gabaritado” com a Sequéncia Fedathi, a proposta ndo era essa, a
metodologia de formagao levou ele a reflexdo e mudanca de alguns posicionamentos em sala
de aula por meio da sequéncia. A ideia ndo era divulgar a Sequéncia Fedathi, mas levar os
elementos de transformacdo para o professor dentro da realidade em que ele se encontra, e no
final ele descobriu sim a Sequéncia Fedathi por trds de tudo que foi vivido, podendo, portanto,
se aprofundar, caso julgue necessdrio.

Uma das coordenadoras afirmou que a Formadora estava fazendo o trabalho de
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acompanhamento pedagdgico que era para ser feito pela coordenagdo, reforcando a
importancia da formacgdo, reforcando o trabalho de intervencdo e garantindo o
empoderamento da gestdo que pareceu satisfeito com o apoio prestado.

A ideia inicial era que tivessem vdrios ciclos de formacdo para garantir a
sustentabilidade, levando a independéncia da escola como um espacgo formativo.

A Formadora teve uma preocupacdo em se sentir s6 na formacido, mas com o
tempo percebeu que tinha tudo que precisava: as experi€ncias dos outros pesquisadores que
compartilharam de imediato, os estudos prévios, e as vivéncias anteriores, como laboratdrio
de experimentagdo. Era uma “mao na roda” para funcionar! O professor Herminio, Bom
Formador consegue enxergar elementos que sO se enxerga depois, com imersiao, tempo e
maturidade.

No inicio das formagdes os encontros eram mais curtos, posteriormente com o
fortalecimento da relacdo vincular entre os participantes, os encontros s6 acabavam quando
realmente era necessdrio, pois os professores traziam as experiéncias de sala de aula, e
sentiam-se a vontade em compartilhar e aprender uns com os outros, mostrando suas
preocupacdes e contribuindo uns com os outros, com a Sequéncia Fedathi na base. O
Formador precisa estar preparado para saber o momento certo de inserir questionamentos da
sequéncia, pois sdo gerados conforme a necessidade dos professores. A pesquisa precisa
contribuir com os professores. Por isso deve-se levar em conta a demanda do publico.

Acredita-se que este trabalho € um laboratério prévio para formagdes com a
Sequéncia Fedathi, compreendendo de forma sistemdtica as etapas de Sensibilizacdo,
Reflexdo e Mudanca, e Sustentabilidade, compreendendo a Formacdo Fedathi Generalizada
como processo de um Método, que foi vivenciado em um contexto especifico, podendo ser
levado para outros territérios de formagao continuada.

A Formacao Fedathi Generalizada s6 apresentou um ciclo de formagao, e ndo foi
possivel verificar como caminha a Sustentabilidade. Vale ressaltar que o foco gerou em torno
da Tomada de Posi¢do (Levantamento Tedrico) com o levantamento de discussdes e ideias, e
pequenas mudangas em sala de aula. Seria necessdria uma maior imersao nas outras etapas a
fim de garantir a Sustentabilidade dos planejamentos criticos com a sequéncia.

Apresenta-se como trabalho futuro uma proposta de ferramenta metodoldgica que
consiga mensurar o grau de mudanca dos sujeitos durante uma formacdo, além da
autoavaliacdo, feedbacks, entrevistas, observando o desempenho dos professores, que pode
ser uma maneira valiosa de mensurar o progresso, deseja-se utilizar métodos quantitativos e

qualitativos para fornecer uma visdo mais abrangente do impacto da formacao.
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APENDICE A- TERMO DE ANUENCIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ~CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do Projeto: Pograma de Formacao de Professor em servico (PROFEM): Formacao
Fedathi Generalizada
Pesquisador Responsavel: Milinia Stephanie Nogueira Barbosa Felicio
Instituicao: Universidade Federal do Ceard (doutoranda)
Telefone para contato: (85) 996108582
Pesquisador Responsavel: Prof®. Dr. Herminio Borges Neto
Instituicao: Universidade Federal do Ceard — UFC; Faculdade de Educacio
Telefone para contato: (85)
Pesquisador Responsavel: Prof°. Dr. Daniel Branddo Menezes (corientador)
Instituicdo: Universidade Estadual Vale do Acarau
Telefones para contato: 85 996837173
Prezado (a) Senhor (a),

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntdrio, em uma pesquisa.
Voce precisa decidir se quer participar ou nao. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer ddvida
que voceé tiver. ApOs ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a
outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa em participar da pesquisa a qualquer
momento, vocé€ ndo serd penalizado (a) nem perderd beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Investigar mudangas que se manifestam nos docentes de uma

Escola de Ensino Médio em Tempo Integral acerca das possibilidades da Formacao Fedathi
Generalizada enquanto proposta de formagdo continuada fundamentada na criticidade,
reflexdo sobre a pratica e orientacdo metodoldgica via Sequéncia Fedathi.

Riscos: A pesquisa ird atender ao principio ético de autonomia, e os professores que
por algum motivo sentirem-se constrangidos com algum procedimento na pesquisa, terdo a

liberdade para deixar de participar, sem prejuizo.

1) Gravacgiao de aulas e debates entre os participantes.
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Procedimentos: A pesquisa estd sendo realizada apds aprovacdo do CEP/UFC. Vocé
tem o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo, sem qualquer prejuizo.
compreende-se como alternativa de coleta de dados também a prépria observagao, a pesquisa-
acdo, o uso de instrumentos como a selecao de episddios para andlise de gravacdes em dudio e
videos, relatos, autoavaliacdes e avaliagdao dos alunos sobre as execugdes, tendo como foco as
acoOes docentes diante as categorias estabelecidas em conjunto no planejamento.

Beneficios: A proposta tem como perspectiva alargar as percepgdes dos professores
de forma que passem a ver o aprendizado, ndo apenas atrelado a cogni¢do do aluno, mas
procurando estratégias para demais pontos que procurem desviar o aluno dos planejamentos
realizados, considerando-se, também, aspectos motivacionais e emocionais. Esta pesquisa
trard maior conhecimento sobre o tema abordado, bem como dar um novo olhar para a
formacao continuada de professores.

Sigilo: Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo
mantidos em sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitagdo, somente o
pesquisador, a equipe do estudo, Comité de Etica independente e inspetores de agéncias
regulamentadoras do governo (quando necessdrio) terdo acesso as suas informagdes para
verificar as informag¢des do estudo.

A qualquer momento vocé poderd retirar o consentimento de participagdo da

pesquisa.

Consentimento de Participacao da Pessoa como Sujeito
Eu, , RG ,
CPF abaixo assinado, concordo em participar do estudo “Pograma de

Formacgdo de Professor em servico (PROFEM): Formacgdo Fedathi Generalizada”, como
sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou que foram lidas
para mim, descrevendo o estudo. Discuti com o Prof® Dr. Herminio Borges Neto, Prof® Dr.
Herminio Borges Neto ou Milinia Stephanie Nogueira Barbosa Felicio, sobre a minha decisio
em participar deste estudo. Ficaram claros pra mim quais sdo os propdsitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Concordo voluntariamente em participar
deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter

adquirido, ou no meu acompanhamento/assisténcia/tratamento neste servico.
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Fortaleza, de de 2021.

Nome e assinatura do participante na pesquisa

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntiria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participac@o neste estudo.

a o~ . i
WMo, » 1B - Flceie
MILINIA STEPHANIE NOGUEIRA BARBOSA FELICIO
Pesquisador Principal

b amad 7 g

Prof. Dr. DANIEL BRANDAO MENEZES
Corientador

\u\/\

—

Prof. Dr. HERMINIO BORGES NETO
Orientador
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APENDICE B- PLANEJAMENTO FORMACAO FEDATHI GENERALIZADA

MODELO DE SESSAO DIDATICA
FORMACAO FEDATHI GENERALIZAVEL

PROFESSOR:
DISCIPLINA:

Publico-alvo: Turma (piblico, clientela) para/com o/a qual serd ministrada/realizada a
atividade.

Conteudo: Conteiido ou tema que serd trabalhado na atividade.

Tempo didatico: Tempo da atividade, em horas e/ou minutos

Objetivo da sessao didatica: O que os(as) alunos(as) poderdo aprender com essa atividade
(aula, curso, ...)?

Plateau: Conhecimentos prévios ou pré-requisitos que o (as) alunos(as) (turma, piiblico, ...)
precisardo dispor para acompanhar e ter uma participacdo ativa na atividade que serd
realizada (conhecimento/defini¢do do Plateau da turma)
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Justificativa do uso dos materiais: O professor deve explicitar o motivo pelo qual ird
utilizar determinado exercicio, jogo, software e etc.

Nivelamento do Plateau: Trata-se de uma breve explanacdo dos conhecimentos prévios
necessdrios ao bom acompanhamento do assunto, com a participacdo dos alunos, na qual
professor faz perguntas sobre estes contetidos verificando como os alunos reagem (se
acompanham, tém diuvidas, se estdo de fato relembrando algo que jd estudaram)

O professor(a), com base nos conhecimentos prévios (delimitados como Plateau na andlise
teorica), deve descrever como estes conteiidos serdo trabalhados (revisdo breve) e
identificados, antes de passar para a tomada de posigdo.

Tomada de Posicao: Descrigdo do problema que serd apresentado a turma, bem como das
perguntas: principal, reflexiva e desafiadora, que serdo utilizadas para abordd-lo.

Maturacao: O(A) professor(a) deverd descrever os erros e/ou dificuldades que os(as)
alunos(as) poderdo ter, apresentando as agoes de mediagdo (perguntas e/ou contraexemplos)
que utilizard para auxilid-los(as) na resolu¢do do problema.
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Solucido: O(A) professor(a) deverd descrever aqui como ird direcionar esse momento de
apresentacdo dos(as) alunos(as), prevendo que estratégias utilizard (perguntas e/ou
contraexemplos) frente aos resultados que eles(as) irdo apresentar.

Prova: O(A) professor(a) deverd apresentar, de maneira detalhada, como ird
formalizar/generalizar o contetido abordado, descrevendo as estratégias que utilizard para a
sistematiza¢do dessa atividade. E importante lembrar que o(a) aluno(a), dentro das
possibilidades, deverd participar desse momento e que o professor(a) poderd, ainda, instigar
reflexdes para a proxima sessdo diddtica.

Estratégias e/ou atividades de avaliagdo da atividade (aula, curso, ...), definindo
estratégias/instrumentos que serdo utilizados para verificar se os objetivos definidos para
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aquela atividade foram alcangados, levando em conta o niimero de agées utilizadas na
atividade.

Avaliar apenas o que foi trabalhado, utilizando como referéncia o(s) objetivo(s) definido(s) e
a(s) atividade(s) realizada(s); ndo avaliar diferente (0o que ndo ensinou/trabalhou), nem mais,
nem menos do que foi pensado e trabalhado na atividade (aula, curso, ...) ou do que foi
ensinado.

Obras utilizadas pelo professor para compor a aula e dar subsidio para os alunos.

“A melhor vista vem depois de escalar a montanha mais alta!”
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CONVITE FORMACAO FEDATHI GENERALIZAVEL
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O Laboratério de Pesquisa Multimeios fica feliz em entrar com vocés com a Formagdo
Fedathi Generalizdvel. A proposta € falar sobre as problemdticas do ensino e a postura do
professor! A Sequéncia Fedathi ird nortear todo o processo formativo! Que tal participar

conosco?

“Ser professor nio é saber tudo mas ¢é estar sempre disposto a aprender para ensinar!”
Vocé pode nos conhecer mais visitando nossas paginas:

http://www.multimeios.ufc.br/
@laboratori0=mm

Jenny podem ganhar com essa
formag8o? O diretor Marcos, e os

coordenadores Neyla, Ruan e Liicia
estdo por dentro de tudo?

.caminhos...

Eles precisam estar dispostos
a refletirem suas praticas

Mathilda, para aproveitarem
a formacgao!

~ 0Os Gestores estdo por \
dentro de tudo! Essa
formacdo exige essa
interagcdo professor,
gestor, formador para
decidirem juntos as
prioridades e os

I

| S—

O QUE VOCE PENSA SOBRE I1SSO?

VOCE SE EMPOLGA?

VOCE ACHA QUE E SO ALGO PARA DAR MAIS TRABALHO?

O que processo devo esperar na formacao?



http://www.multimeios.ufc.br/
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Este ciclo ira acompanhar a formacao!
Vocé se identifica com ele? Vocé acredita que existe uma area especifica ou todos os
professores podem participar?
Generalizavel € isso! E uma formacao para todos!
Saiba mais em:
https://pt-br.padlet.com/formacaosequenciafedathi/nw7d77je9ur24igk

Como sera nossa interacao?

Encontro geral, 1 vez ao més PRESENCIAL (
sabado ou outro horario a combinar

Encontro geral, 1 vez ao més ONLINE ( sdbado
ou outro horario a combinar) pela RNP

Encontros nos planejamentos por area!

PROPOSTA INICIAL, FACILMENTE
ADAPTADA
Plataforma Moodle de apoio: DE ACORDO COM Q GRUPQ!

https://hbn.multimeios.ufc.br/moodie/

A ideia é adaptar de acordo com a necessidade!
O que vocé gostaria de refletir sobre a sua postura?
Traga para nos!

Nao temos a solucao para tudo, mas queremos ajudar vocé a refletir sobre suas
dificuldades. Teremos um grupo menor atuando nos planejamentos por area, mas vale
lembrar que somos um grupo s6! Nao é necessario ser da area, mas € necessario o dia da
disponibilidade!


https://pt-br.padlet.com/formacaosequenciafedathi/nw7d77je9ur24igk
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.

GT:SE’O‘ QUARTA *  QUINTA
GRUPO GRUPO
PEDAGOGIA

ERRO ? PERGUNTA
MAO NO BOLSO

DINAICA DA MONTANHA'!

Atividade 1:
Imagine que voce vai se preparar para subir uma montanha. Como vocé se prepararia?
Rabisque algumas ideias. Se preferir utilize a imagem para mostrar os processos.

Atividade 2:

Sua pasta tem uma cor. Monte um grupo de 4 pessoas onde todos tenham pastas de cores
diferentes.

Reflitam e esbocem em uma cartolina as seguintes ideias:

Imagine que a montanha seja o processo de ensino/ aprendizagem. Que elementos devem ser
pensados e levados em conta para se alcangar ao topo? Que dificuldades serdo encontradas?
Vocés serdo convidados a expressarem seus desenhos/ideias.

Qualquer davida vocé pode perguntar aos Formadores! Veja alguns aqui:
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Atividade 3:
Dentro da sua pasta existem duas fichas pautadas!
Gostariamos que vocé respondesse nessas fichas as seguintes perguntas em ordem:
1)Que teméticas gostariam de discutir em uma formacao?
2) Quais sao os maiores desafios para um ensino de qualidade no atual contexto?
3) A metodologia utilizada atualmente tem surtido efeito?
4) O que vocé adicionaria a sua pratica para melhorar sua atuacao profissional?
Utilize cada lado da folha para uma pergunta diferente! Entregue depois para um

Formador!
Nosso proximo encontro sera com o coordenador do Laboratério de Pesquisa

Multimeios!!!!! Nao perca!!!!!!

Vocé esta preparado? S voce!!!!!

? Aguardamo
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FORMACAO FEDATHI GENERALIZADA

Pesquisador: MILINIA STEPHANIE NOGUEIRA BARBOSA FELICIO
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 41880920.2.0000.5054

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.506.355

Apresentacado do Projeto:

Considera-se que muitos professores da educagéo basica ainda hoje utilizam praticas tradicionais em sua
forma de ensinar, em que focam na quantidade de

informagbes que o aluno consegue captar, objetivando a cognigdo, mas nao dando tempo suficiente de o
aluno maturar. Com base em movimentos

de mudancas em sala de aula de uma pesquisadora da educac&o béasica da rede estadual de ensino, apas
o curso Projeto Fedathi oferecido pelo

Laboratério Multimeios da Universidade Federal do Ceara e discussées no grupo de pesquisa do
Laboratério Multimeios, buscou-se compreender

quais contribuigdes em termos de mudancas de ideias e pratica dos professores, uma formag&o continuada
delineada com a metodologia de

pesquisa Sequéncia Fedathi e suas concep¢des pode suscitar no docente. O propdsito é ampliar para
outras areas além da Matematica com a qual

a Sequéncia Fedathi esta aliada em sua origem, dando a oportunidade ao professor perceber-se no seu
trabalho, refletindo além das contribuictes

cognitivas em suas aula, considerando também as novas tecnologias digitais. A partir destas ideias iniciais,
surgiu o interesse em ampliar o

Programa de Professor em Servigo (PROFEM) pra uma Formac&o Fedathi Generalizada. A principal ideia
norteadora é: Como construir os

Enderego: Rua Cel Munes de Melo, 1000
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encontros para adequar-se a todas as areas contempladas possibilitando maior interac&o e transformacgéo
dos envolvidos no que se refere as ideias

e praticas pedagogicas? Quais transformagbes os docentes de uma Escola de Ensino Médio apresentam
frente as possibilidades da Formacéao

Fedathi Generalizada enquanto uma proposta de formagédo continuada? Como resultados apresenta-se um
desenho inicial da Formagéo Fedathi

Generalizada a fim de ser implementada em uma escola estadual do Ceard, como projeto piloto, buscando
fazer o professor refletir além da

cognicéo do aluno. A pesquisa é de natureza qualitativa, estudo de caso delineado com pesquisa-agao pois
favorece maior liberdade para

interferéncia e transformacgéo dos participantes. A metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi norteia as
etapas dos ciclos da Formacgéao

Generalizada. O Projeto Fedathi ampliado para varias areas e a Revisao Bibliografica ainda em curso, darao
suporte para a categorizacéo de

elementos possiveis de avaliagdo no decorrer da formac&o que serdo identificadas por vérias evidéncias:
videos, questionarios, entrevistas,

autoavaliagbes das sessdes didaticas, avaliagbes dos alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar mudancas que se manifestam nos docentes de uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
acerca das possibilidades da Formagao

Fedathi Generalizada enquanto proposta de formacg&o continuada fundamentada na criticidade, reflexao
sobre a pratica e orientacdo metodolégica

via Sequéncia Fedathi.

Objetivo Secundario:

1. Conhecer a apreciagdo dos professores sobre a proposta da Formagao Fedathi Generalizada quanto ao
desenvolvimento da criticidade e da

reflex&o sobre a prética.

2. Apreender a vis&o dos professores sobre o suporte da Formagéo Fedathi Generalizada na orientagéo de
mediagdes metodologicas com base na

Sequéncia Fedathi.

3. Reconhecer a Formac&o Fedathi Generalizada como uma formac&o vivencial da pratica do
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professor.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Beneficios:

Qo

me

A proposta tem como perspectiva alargar as percepgdes dos professores de forma que passem a ver o

aprendizado, ndo apenas atrelado a cogni¢do do aluno, mas procurando estratégias para demais pontos

que procurem desviar o aluno dos planejamentos realizados, considerando-se, também, aspectos

motivacionais e emocionais. Para isto procura-se aliar & etapa de planejamento da formac¢&o um trabalho

colaborativo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Importante pesquisa que pode embasar a adogéo e reforma de politicas publicas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Termos obrigatérios devidamente apresentados.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Né&o se aplica.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Enviar o relatério final ao concluir a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Béasicas|PB_INFORMAGCOES BASICAS DO_P | 14/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1679579.pdf 13:40:07
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 14/12/2020 [MILINIA STEPHANIE| Aceito

13:33:19 |NOGUEIRA

BARBOSA FELICIO

Projeto Detalhado / | projetoCEP.pdf 14/12/2020 [MILINIA STEPHANIE| Aceito
Brochura 13:30:55 |[NOGUEIRA
Investigador BARBOSA FELICIO
TCLE / Termos de [TCLE.pdf 10/12/2020 [MILINIA STEPHANIE| Aceito
Assentimento / 18:54:31 NOGUEIRA
Justificativa de BARBOSA FELICIO
Auséncia
Solicitagdo Assinada| CARTA_SOLICITANDO_APRECIACAO| 10/12/2020 |MILINIA STEPHANIE| Aceito
pelo Pesquisador _CEP_UFC_.pdf 18:53:02 |NOGUEIRA
Responsavel BARBOSA FELICIO
Orcamento DECLARACAO_DE_ORCAMENTO_FIN| 10/12/2020 |MILINIA STEPHANIE| Aceito
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Orgamento NCEIRO.pdf 18:50:16 | NOGUEIRA Aceito
BARBOSA FELICIO
Declaragéo de DECLARACAO_DOS PESQUISADORE| 10/12/2020 |MILINIA STEPHANIE| Aceito
Pesquisadores S_ENVOLVIDOS_NA_PESQUISA. pdf 18:49:49 |NOGUEIRA
BARBOSA FELICIO
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 10/12/2020 [MILINIA STEPHANIE| Aceito
18:49:16 [NOGUEIRA
BARBOSA FELICIO
Declaragdo de AUTORIZACAO_DO _LOCAL_DE_REA | 10/12/2020 |MILINIA STEPHANIE| Aceito
Instituicéo e LIZACAO_DA_PESQUISA11DEZE.pdf 18:48:45 |NOGUEIRA
Infraestrutura BARBOSA FELICIO
Situacgao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
FORTALEZA, 21 de Janeiro de 2021
Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA
(Coordenador(a))
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