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RESUMO

As dificuldades enfrentadas pelos professores de matematica do Ensino Fundamental dos
Anos Iniciais requerem uma abordagem que se amplie além do dominio dos contetidos
matematicos, para tanto ¢ importante vivenciar praticas que envolvam o Letramento
Matematico (LM). A pesquisa tem como objeto de estudo as dificuldades dos professores
pedagogos que atuam no 2° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede Municipal de
Fortaleza, Cear4, ao desenvolver o Letramento Matematico (LM) conforme a BNCC. O estudo
parte da seguinte questao: Quais sdo as dificuldades dos professores pedagogos do 22 ano dos
Anos Iniciais para o planejamento e vivéncia de praticas pedagdgicas para o LM segundo a
BNCC? Subsidiados por essa problematica, objetiva-se analisar as dificuldades dos
professores do 2° ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma escola da rede municipal
de Fortaleza, Ceara para a vivéncia do Letramento Matematico segundo as unidades tematicas
da BNCC. A pesquisa tem como aporte metodoldgico a Sequéncia Fedathi (SF), centrada na
mudanga de postura do professor para criar um ambiente de aprendizagem ativa para os
estudantes como uma possibilidade para o ensino de matematica com é&nfase no
desenvolvimento de um Produto Educacional (PE) na perspectiva do Letramento Matematico
a luz das unidades tematicas da matematica da BNCC. Metodologicamente, a pesquisa €
constituida de natureza basica, de abordagem qualitativa, do tipo exploratéria e de campo. Os
sujeitos dessa pesquisa foram quatro professores pedagogos responsaveis pelo ensino de
matematica no 22 ano de uma escola municipal em Fortaleza, Ceara. O trabalho prop6s como
Produto Educacional um e-book para o desenvolvimento do LM, a luz da SF com propostas
de cinco Sessdes Didaticas (SD), abordando como a SF pode ser vivenciada para melhorar o
ensino e a aprendizagem de matematica. Constatamos que o desenvolvimento do LM por meio
de SD, pode contribuir com as praticas pedagdgicas docentes. Como resultados, o estudo
apresenta o LM segundo uma compreensao das dificuldades dos professores, oferecendo
possibilidades para melhorias em suas praticas pedagogicas segundo a dimensao sociocultural
e critica do LM. O estudo possibilita ainda desdobramentos para futuras pesquisas de
doutoramento, com a vivéncia das SD do e-book em formacgdes pedagogicas de professores,
incentivando praticas alinhadas com as dificuldades destacadas. Concluimos que a integracao
da BNCC, do LM e da SF contribui para o ensino de matematica nos Anos Iniciais,
possibilitando aos professores assumirem uma postura de mediadores do conhecimento. Essa

integracao contribui para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, a0 mesmo tempo



em que possibilita o engajamento cidaddo e reflexivo dos estudantes, a partir da valoriza¢ao

do ensino de matematica segundo uma visao critica, autdbnoma e transformadora.

Palavras-chave: matemadtica- estudo e ensino, sequéncia fedathi; letramento matematico;

dificuldades dos professores.



ABSTRACT

The challenges encountered by mathematics teachers in the early years of elementary education
demand an approach that extends beyond the mere mastery of mathematical content. In this
regard, it is essential to engage in practices that promote the development of Mathematical
Literacy (ML). This study investigates the difficulties faced by pedagogue teachers working in
the 2nd year of elementary education at a public school in the municipal education system of
Fortaleza, Ceard, in implementing Mathematical Literacy (ML) in alignment with the
guidelines of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC). The research is guided
by the following central question: What challenges do 2nd-year pedagogue teachers in the early
years of elementary education face in planning and implementing pedagogical practices aimed
at developing ML, according to the BNCC? Anchored in this research problem, the study aims
to analyze the difficulties experienced by 2nd-year elementary school teachers within a
municipal school in Fortaleza, Ceard, in fostering Mathematical Literacy based on the thematic
units outlined in the BNCC. The methodological foundation of this research is grounded in the
Fedathi Sequence (FS), which emphasizes a shift in the teacher's role toward the creation of an
active learning environment, thus offering a pedagogical alternative for mathematics teaching
with a focus on the development of an Educational Product (EP). This product is designed from
the perspective of Mathematical Literacy, considering the thematic units of mathematics
proposed by the BNCC. Methodologically, the study is characterized as basic research, with a
qualitative, exploratory, and field-based approach. The participants were four pedagogue
teachers responsible for mathematics instruction in the 2nd year of a public elementary school
in Fortaleza, Ceard. As an Educational Product, the research proposes an e-book aimed at
supporting the development of ML through the application of the FS. This e-book contains five
Didactic Sessions (DS) that exemplify how the FS can be effectively implemented to enhance
the teaching and learning of mathematics. Findings suggest that the development of ML
through such sessions can contribute significantly to the improvement of pedagogical practices.
The results of the study provide insights into the concept of ML from the perspective of
teachers’ reported challenges, while offering concrete pedagogical alternatives for enhancing
their practices, aligned with the sociocultural and critical dimensions of ML. Furthermore, the
research presents potential for future doctoral investigations, particularly through the
application of the e-book’s DS in teacher training programs, thereby encouraging practices that

address the identified difficulties.



In conclusion, the integration of the BNCC, Mathematical Literacy, and the Fedathi Sequence
constitutes a valuable contribution to mathematics education in the early years of elementary
school. It enables teachers to adopt the role of knowledge mediators and supports the
development of students' skills and competencies. Moreover, it fosters student engagement as
critical and reflective citizens by promoting a transformative, autonomous, and socially

grounded approach to mathematics education.

Keywords: mathematics- study and teaching, fedathi sequence; mathematical literacy; teacher

difficulties.



Figura 1 —
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura 5 —

Figura 6 —
Figura 7 —

Figura 8 —

Figura 9 —

Figura 10 —

Figura 11 —

Figura 12 —

Figura 13 —

Figura 14 —

LISTA DE FIGURAS

Vivéncia Fedathiana: seus Niveis € etapas.......cceecveeereveeeieeeencveeerveeenveeeenens 41
As possibilidades da SF: vertentes ao longo dos anos..........ccccceceevvereeneennene 43
Relacdo da metodologia Sequéncia Fedathi com a analise de dados ............ 44
Etapas da preparagdo da Sessdao Didatica (SD).......oocveevvveviieciienieeieeiieeieene 47
Relacdo entre a vivéncia SF e as competéncias do Letramento

Matematico definidas conforme a BNCC...........ccoccoiiiiiiiniiiniiiiieeeee 52
Classificacdo da pesquisa e procedimentos metodoldgicos...........cccueeeeenee. 59

Distribuicao Percentual dos Estudantes do 5° ano do Ensino

Fundamental por Nivel de Proficiéncia............cccccveeveivieeciiieniieeiie e 62
Sequéncia Fedathi como Metodologia de Anélise de Dados (SFMAD)

e o processo de analise em quatro etapas principais........cceeveeveereeerveenneenne 73
Capa do e-book Letramento Matematico: Vivéncias Fedathianas

Com @ BNCC ..ot 109
Apresentagdo da SD Numeros do e-book Letramento Matematico:

Vivéncias Fedathianas com a BNCC..........ccocoooiiiiiniiiiniinicecceeeee 112
Apresentagdo da SD Algebra do e-book Letramento Matematico:

Vivéncia Fedathianas com a BNCC..........ccoccoiiiiiiiiiiiicceeeee, 113
Apresentagdo da SD Geometria do e-book Letramento Matematico:

Vivéncias Fedathianas com a BNCC..........ccocoeviiiiiiiiiniicceeceeeeee 114
Apresentagdo da SD Grandezas e Medidas do e-book Letramento

Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC............ccocoiiiiniiniiennenn 115
Apresentagdo da SD Probabilidade e Estatistica do e-book

Letramento Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC..................... 116



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Conceitos de Letramento e Letramento Matematico...........ccceevveeeeecnveeeeennneen. 28
Quadro 2 — Contribuigdes das etapas da SF, maturagdo e solugao para as competéncias

de Letramento Matematico da BNCC (Brasil, 2017) ....cccovvviieviieeciieeieee 55
Quadro 3 — Sintese das etapas, procedimentos técnicos ¢ instrumentos adotados

NA PESUISAurreenrreerrreeerreeareeesiseeesseeessseesssseeessseessseesssseeens 66
Quadro 4 — Autores que fundamentam o referencial tedrico da pesquisa (Sequéncia

Fedathi, Letramento e Letramento Matematico, Letramento Matematico

¢ Base Nacional Comum Curricular) ..........ccoceveveevieenieeniienieeieeeee e 67

Quadro 5 — Os objetivos, as categorias e os procedimentos de coleta de dados

N PESQUISAcuvteneeeeutietieesteesiteeteesteeesteesstesateessaeenseenseesnseeseeenseenseesnseenseesnseenses 69
Quadro 6 — Cronograma com datas € duragao das entrevistas..........cceceveevereeneenienieennns 72
Quadro 7 — Organizagdo das Categorias de analise com fundamentagao e fontes ............. 76

Quadro 8 — Etapas da analise pesquisa, descricdo e categorias definidas...........c..cccuvee.... 77



ADR
AEE
BNCC
CAAE
CAPES
CEP
DCRC
DCRFOR
EJA
ENCIMA
FACED
G-TERCOA
IDH
INEP
LDBN
LM
LIBRAS
MM
MEC
OCDE
PCN

PE

PISA
PNE

RA
SAEB
SD
SEDUC
SF
SFMAD
SME
SPAECE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Avaliagao Diagndstica de Rede

Atendimento Educacional Especializado

Base Nacional Comum Curricular

Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Comité de Etica e Pesquisa

Documento Curricular Referencial do Ceara

Documento Curricular Referencial de Fortaleza

Educacao de Jovens ¢ Adultos

Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias e Matematica
Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Ceara
Grupo Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem

Indice de Desenvolvimento Humano

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Letramento Matematico

Lingua Brasileira de Sinais

Laboratorio Multimeios

Ministério da Educagao

Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
Parametros Curriculares Nacionais

Produto Educacional

Programa Internacional de Avalia¢do de Estudantes
Plano Nacional de Educagao

Realidade Aumentada

Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica

Sessao Didatica

Secretaria da Educacao do Estado do Ceara
Sequéncia Fedathi

Sequéncia Fedathi Metodologia de Analise de Dados
Secretaria Municipal de Educacdo

Sistema Permanente de Avalia¢do do Estado do Ceara



SRM Sala de Recursos Multifuncionais

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TDIC Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao
TIC Tecnologia da Informacdo e da Comunicagao;

UFC Universidade Federal do Ceara

UNICEF Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia



2.1

3.1
3.2

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5
4.5.1
4.5.2
4.5.3
4.6

5.1
5.2
5.3

SUMARIO

INTRODUQGAO. ...ttt ettt ettt ettt et ee e eeeeeeeeeeenas 16
A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O LETRAMENTO
MATEMATICO..........ooooiooiieeeeeeeeeeeeeeeee et 24

As dificuldades dos professores que ensinam matematica nos Anos

| B 1T T TP PUPPRRRPPRPIN 32
A SEQUENCIA FEDATHI (SF): PRINCiPIOS ORIENTADORES

E FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS............cc.ccoovvoemoieeeerreereernnan, 39
A Sessao Didatica (SD) como proposta de ensino..................ccccceeveeveenneennnnen. 44

As contribui¢des da Sequéncia Fedathi para as Competéncias do Letramento
Matematico segundo a BNCC............c.cooiiiiiiiiiiiiniieccece e 51
PERCURSO METODOLOGICO: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

.............................................................................................................................. 57
Caracterizacio da pesquisa e procedimentos................ccccceevciieeieniiireennnneennn. 57
LOcuS da PeSQUISA..........ooouiiiiiiiiiiieeeee e 60
Sujeitos da PeSQUISA............cooiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 65
Delineamento da PeSqUiSa..............ccooooiiiiiiiiiiiiiniieeee e 66
Planejamento da pesquiSa..............cccoeeiviiiiiiiiniiiieeeee e 67
Estudo Bibliografico.....................coccccoovuiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeteeee e 67
Estudo de campo.........................ccccooeviuiiiiiiiiiiiieiieee e 68
Anadlise de Dados e Producdo do Relatorio..........................ccccoeeueeeviviveeeevvinnn... 68
Metodologia de Analise de Dados................c.coooiiieiiiieiiieeeeeeece e 72
ANALISES E DISCUSSOES: AS CATEGORIAS DE ANALISE................. 76
Categoria de Analise 1: Conceito de Letramento...................ccoccoeevirenennnen. 79
Categoria de Analise 2: Dificuldades dos Professores..................cccuvvevnnnnne. 86
Categoria de Analise 3: Praticas Pedagdgicas e Metodologias....................... 96
PLANEJAMENTO E APRESENTACAO DO PRODUTO

EDUCACIONAL.......oooiiitit ettt 107
Sessoes Didaticas (SD) a luz das cinco unidades tematicas da BNCC............ 110
CONSIDERACOES FINAIS..........ocooviiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e, 118
REFERENCIAS........oooiiiiiiiniiineieeeiteee st 123

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO ......ocooiiiiiiiiiiiiiiietcetce ettt 130



APENDICE B — ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM

OS PROFESSORES ... 133
ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP................. 134
ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA
ACADEMICA ... 137



16

1 INTRODUCAO

Diante das dificuldades formativas, pedagogicas, didaticas e estruturais
enfrentadas pelos professores pedagogos que ensinam matematica no Ensino Fundamental,
Anos Iniciais, apontadas por Prata (2023), Bezerra (2023) e Santos (2022), portanto, ¢
importante adotar uma postura fedathiana, que consiste na atitude mediadora do professor em
sala de aula. Essa atitude pedagdgica vai além de simplesmente transmitir conteudos;
corroborando com Sousa (2015), ela implica que o docente atue como um incentivador do
pensamento investigativo dos estudantes, assumindo o papel de provocador de reflexdes,
questionamentos e descobertas.

Partindo dessa atitude mediadora, os professores devem estimular os estudantes a
desenvolverem conceitos matematicos por meio da reflexdo, da criticidade e da
contextualizagdo desses conhecimentos, promovendo uma aprendizagem que incentiva, uma
visdo e a acao sobre o meio em que estao inseridos.

No entanto, essa perspectiva ¢ desafiadora para os pedagogos, pois estes
professores necessitam de metodologias que contribuem na construgdo desses conhecimentos
de forma contextualizada para os estudantes, diferentes da forma expositivista e de cunho
repetitivo como aprenderam, conforme Bezerra (2023). Portanto, ¢ importante assumir uma
postura fedathiana, contribuindo para o pensamento critico e relagdo entre a matematica e o
cotidiano, estimulando as potencialidades dos estudantes.

Alinhada a esse contexto, temos a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF),
conforme Sousa (2015), a SF ¢ definida como uma metodologia de ensino pautada na
mediacao didatica, cuja esséncia esta na postura do professor como mediador do processo de
aprendizagem. Ela busca romper com praticas tradicionais centradas na memorizagdo e na
simples transmissdo de contetidos, propondo uma abordagem que instiga o estudante a atuar
como pesquisador, promovendo um ensino mais investigativo, reflexivo e contextualizado.

A partir dificuldades dos estudantes em compreender e experienciar conceitos
matematicos, percebemos a necessidade de um trabalho mais especifico com o LM que,
segundo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) ¢ definido como as competéncias
e habilidades de raciocinar, representar, comunicar ¢ argumentar matematicamente,
possibilitando a formulagdo e resolugdao de problemas em uma variedade de contextos,
levando a pesquisadora a buscar compreensao a partir das unidades tematicas da relacionadas

a matemadtica na BNCC (Brasil, 2017) e a explorar como os principios da metodologia
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Sequéncia Fedathi (SF) podem ser vivenciados para melhorar o aprendizado da disciplina no
22 ano, Anos Iniciais.

O objeto de estudo sdo as dificuldades dos professores pedagogos que atuam no
22 ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede Municipal de Fortaleza, Ceard, ao
desenvolver o Letramento Matematico (LM) conforme a BNCC. Além do mais, o
envolvimento da pesquisadora com o tema ¢ evidenciado em varias dimensdes: pessoal,
académica e social. Na vertente pessoal, ¢ impulsionada pela experiéncia direta da
pesquisadora como professora na Rede Municipal de Fortaleza, atuando como alfabetizadora
no 22 ano. Seu contato direto com o processo de alfabetizagdo e Letramento, aliado a
percepgao das lacunas epistemoldgicas e didaticas, destacadas em Santos (2022) no ensino de
matematica, despertou seu interesse em investigar sobre o tema. Além disso, sua familiaridade
com o termo “Letramento" desde o curso de pedagogia e sua experiéncia pratica desde o ano
de 2010, como professora alfabetizadora, fornecem uma base solida para abordar o tema.

Na dimensdo académica, ¢ refletido sobre a jornada da pesquisadora, que busca
elucidar uma lacuna referente ao ensino de matematica, identificada em sua pratica
pedagogica. Sua formagdo em pedagogia fornece os fundamentos tedricos necessarios para
abordar questdes de LM e sua experiéncia enquanto professora do 22 ano, Anos Iniciais,
contribui com uma percepg¢ao sobre as vivéncias no contexto especifico da rede municipal de
Fortaleza.

Ao ingressar no grupo de pesquisa sobre ensino da Matematica, Grupo de estudos
e pesquisas Tecendo Redes Cognitivas de Aprendizagem (G-TERCOA/CNPq/UFC),
idealizado em 2014, pela professora doutora Maria José Costa dos Santos, na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Ceara (FACED/UFC), segundo Santos, o G-
TERCOA/CNPq, parte do “pressuposto de que o desenvolvimento do conhecimento
cientifico ¢ o resultado de um trabalho colaborativo entre seus integrantes em que todos
se sentem parte do processo, e sabem sua funcdo/papel” (Santos, 2024, p. 2).

Ao participar das leituras e discussdes com colegas do grupo, a pesquisadora
iniciou seus estudos sobre os principios tedricos e metodologicos da Sequéncia Fedathi (SF),
uma das tematicas centrais do grupo. Posteriormente, foi aprovada no processo seletivo do
mestrado, e, juntamente com sua orientadora, comecou a produzir trabalhos académicos. Em
uma dessas ocasioes, a pesquisadora participou do Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-
Graduagdao em Educacao Matematica (EBRAPEM), apresentando o trabalho intitulado "O
Letramento Matematico e a Formagao de Professores: Uma Jornada pelas Unidades Tematicas

da Matematica na BNCC" de Viana (2023).



18

Tendo como produto uma proposta de Sessdes Didaticas (SD), possibilitando
contribuir com as praticas pedagogicas dos professores que ensinam matemadtica para
estudantes do 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, que corresponde aos Ciclos de
Alfabetizagdo Matematica segundo o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
(Ceara, 2019) , assim constituem uma estratégia fundamental para assegurar a continuidade e
a qualidade do ensino de matematica no Ensino Fundamental, Anos Iniciais especialmente
para estudantes do 22 ano.

Estes ciclos estdo em consonancia com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996). A Estrutura dos Ciclos de Formagao ¢ dividida em quatro ciclos, mas
essa pesquisa se concentra apenas no Primeiro Ciclo (12 ao 32 ano). Este ciclo € essencial para
o desenvolvimento da alfabetizagdo tanto linguistica quanto matematica. Para os estudantes
de 6 a 8 anos, o processo de alfabetizacdo ¢ aprofundado, conforme o DCRC (Ceara, 2019)
com énfase na constru¢do de uma base solida de habilidades matematicas e de leitura/escrita.

No ambito social, a pesquisa visa contribuir para ampliar a compreensao € o
desenvolvimento dos conceitos matematicos entre os estudantes, com uma proposta de
Sessdes Didaticas (SD), na dissertagdo as SD, seguem os pressupostos da SF, corroborando
com Santos (2017).

Compreendemos por SD, no contexto da Sequéncia Fedathi (SF), como o
planejamento detalhado de aula, que organiza o trabalho pedagogico em trés etapas: antes,
durante e depois da sala de aula. Durante o planejamento da SD, sdo considerados dois
elementos fundamentais a analise ambiental, que define materiais e estratégias pedagdgicas
adequadas ao contexto da sala de aula e a analise tedrica, que avalia o nivel de conhecimento
a partir das experiéncias dos estudantes.

As SD contribuem para que os professores pedagogos possam desenvolver
praticas de LM em suas salas de aula com qualidade. Ao promover uma abordagem centrada
no LM, a pesquisa tem o potencial de contribuir positivamente para a qualidade da educagao
publica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Fortaleza, Ceara.

Partindo da justificativa na qual o ensino de matematica no 22 ano necessita ser
pensado em uma perspectiva de identificar as dificuldades dos professores em suas praticas
pedagogicas, refletindo sobre a heterogeneidade no ambito da sala de aula, contribuindo para
o LM, que ndo se refere apenas as habilidades de fazer calculos, ou ler, escrever e interpretar
problemas.

A maior énfase durante as formagdes de professores do 22 ano da rede municipal,

até o ano de 2023 concentrava-se apenas a disciplina de Portugués, visando melhorar os
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resultados do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE),
em que o Governo do Estado do Ceara, por meio da Secretaria da Educagao (SEDUC), vem
implementando, desde 1992, segundo Santos (2022), a avaliagdo externa, possui implicagdes
técnicas e politicas vinculadas as politicas publicas de qualidade educacional. Por um lado,
ela tem contribuido para evidenciar as desigualdades nos sistemas educativos, enquanto, por
outro, enfrenta criticas relacionadas a sua condugdo, frequentemente associada a logicas de
mercado que promovem praticas meritocraticas e o ranqueamento das instituicoes.

Anteriormente, os estudantes do 22 ano, Anos Iniciais, eram avaliados somente
em portugués, pois o foco era a alfabetizacdo e o Letramento até os oito anos de idade.
Contudo, a partir do ano de 2024, os estudantes realizaram a avaliagdo inédita de matematica
no SPAECE. A relevancia da pesquisa ¢ fundamentada na necessidade de identificar as
dificuldades dos professores em desenvolver o LM a luz da BNCC (Brasil, 2017), e, assim,
propor SD a partir dos principios metodologicos da SF, a fim de que os professores pedagogos
desenvolvam o LM dos estudantes do mesmo ano escolar supracitado.

A escolha da SF como metodologia de ensino busca contribuir com uma
mudanga de postura dos professores, destacando a importancia de um ensino mais dinamico e
contextualizado. Com o intuito de abordar o LM no dmbito de uma escola da rede municipal
de Fortaleza, Ceara.

A pesquisa apresenta ainda para além da dissertagdo, um produto educacional
(PE), que, corroborando com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), (Brasil, 2020), os produtos educacionais sdo elaborados segundo
resultados tangiveis de um processo de pesquisa na area de ensino, nesse contexto,
desenvolvemos Sessdes Didaticas (SD), segundo as competéncias do LM, o PE emerge como
uma resposta concreta para melhorar o ensino da Matematica nos Anos Iniciais e, por
consequeéncia, elevar a qualidade da educagdo como um todo.

Conforme o contexto apresentado, a problematica de pesquisa ¢: Quais sdo as
dificuldades dos professores pedagogos, do 22 ano, Anos Iniciais para o planejamento e
vivéncia de praticas pedagogicas para o LM segundo a BNCC? A hipotese do estudo € que as
dificuldades dos professores que ensinam matematica no 22 do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais, estdo relacionadas a compreensdo dos professores sobre o conceito de Letramento
Matematico (LM) e principalmente quanto ao seu planejamento e vivéncia, bem como a
utilizacdo do uso de tecnologias e recursos digitais, para o ensino de matemadtica. A
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF) vem como uma proposta didatica para que os

professores possam repensar sua atitude pedagdgica, possibilitando um ambiente de inovacao
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e investigacdo para a sala de aula contribuindo para a vivéncia de praticas de LM segundo a
BNCC (Brasil, 2017).

A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar as dificuldades dos professores do
292ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma escola da rede municipal de Fortaleza,
Ceard para a vivéncia do Letramento Matematico segundo as unidades tematicas da BNCC.

A partir do objetivo geral, o estudo propde trés objetivos especificos: identificar as
dificuldades dos professores pedagogos que ensinam matematica no 292 do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais, no planejamento e vivéncia de praticas pedagogicas para o LM,
tendo como aporte tedérico a BNCC; apontar as possiveis contribuigdes da metodologia
Sequéncia Fedathi (SF) na vivéncia do Letramento Matematico (LM) em praticas pedagogicas
no Ensino Fundamental, Anos Iniciais; apresentar um e-book com Sessdes Didaticas (SD) a
partir das unidades tematicas da BNCC com os pressupostos metodologicos da Sequéncia
Fedathi para a vivéncia do Letramento Matematico.

O estudo apresenta a SF como uma metodologia de ensino pode colaborar com o
desenvolvimento do conceito de Letramento Matematico (LM). A partir de um e-book
composto por SD a serem apresentadas como produto educacional do Mestrado Profissional
em Ensino em Ciéncias e Matematica (ENCIMA- UFC).

Foram elaboradas cinco Sessdes Didaticas (SD), delineadas de acordo com as
Unidades Tematicas BNCC (Brasil, 2017), referentes ao ensino da matematica no 22 ano,
Anos Iniciais, sdo elas: nimeros, dlgebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e
estatistica.

O estudo das unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017) pode ser facilitado por
meio de recursos tecnologicos como GeoGebra, aplicativo Solidos RA e outras midias,
conforme a competéncia 5 da BNCC (Brasil, 2017), referente ao ensino da matematica, que
enfatiza a importancia de empregar ferramentas matematicas e tecnologias digitais no Ensino
Fundamental para modelar e resolver problemas do cotidiano, de carater social e de outras
areas do conhecimento, validando as estratégias adotadas e os resultados obtidos.

Quanto aos aspectos metodologicos, o estudo constitui uma pesquisa de campo,
segundo (Prodanov; Freitas, 2013), a pesquisa de campo envolve a coleta de dados
diretamente no local do problema ou fendmeno estudado, observando “os fatos e fendmenos
tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los” (Prodanov; Freitas, 2013 p.59).

Adotando uma abordagem qualitativa, de natureza basica, do tipo exploratoria esta

fundamentada nas ideias de Gil (2008), que argumenta que a pesquisa exploratdria ¢ essencial
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para adquirir uma compreensdo mais profunda do problema, buscando torna-lo explicito.
Geralmente, essa abordagem se materializa por meio de revisdes bibliograficas e estudos de
caso.

O referencial tedrico estd ancorado no conceito de Letramento Matematico a
partir da Base Comum Curricular (Brasil, 2017), Prata (2023), Kleiman (2005, 2006, 2007 e
2008) e Santos (2022), PISA 2022 (Brasil, 2023), Sequéncia Fedathi a partir de Borges Neto
(2018), Santos (2017), Souza (2013) Sousa (2015), Menezes (2018) e Prata (2023),
Dificuldades dos professores segundo Costa et.al. (2022), Prata (2023), Borges Neto (2018) e
Bezerra (2023).

Os sujeitos dessa pesquisa sdo quatro professores pedagogos responsaveis pelo
ensino de matematica no 22 ano de uma escola municipal em Fortaleza, Ceara. Sendo os
critérios de escolha: ter a formagao inicial em um curso de Pedagogia; ser professor dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Fortaleza, Ceard; ministrar a disciplina
de Matematica no 22 ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais; e, aceitar participar da
pesquisa.

Para assegurar a observancia dos principios éticos na condugdo desta pesquisa,
destacamos que a execugdo do estudo foi submetida a apreciagio do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceara (UFC), segundo o parecer nimero
7.501.923. Além disso, a pesquisa foi devidamente autorizada no ambito da Secretaria
Municipal da Educagdo (SME) de Fortaleza, conforme estabelecido no Termo de Autoriza¢ao
para Pesquisa Académica, concedida por meio do processo administrativo n? P413125/2024,
permitindo a realizacdo do estudo.

Para os procedimentos de analise dos dados coletados, adotamos a Sequéncia
Fedathi (SF) como uma abordagem metodoldgica que orienta esse processo, a Sequéncia
Fedathi Método de Analise de Dados (SFMAD), segundo Menezes et al (2024), em que a
analise de dados, etapa essencial em uma pesquisa, ¢ desenvolvida de forma articulada com a
metodologia, visando a resolucao do problema investigado. Esse momento ¢ caracterizado
pela interpretacdo e organizacdo dos dados obtidos ao longo da pesquisa, permitindo um
didlogo critico que conduz ao alcance dos objetivos estabelecidos. E nesse contexto que o
pesquisador avalia os resultados, confrontando-os com as hipdteses inicialmente formuladas,
seja para corrobora-las ou refuta-las, mantendo-se alinhado a légica investigativa da pesquisa.

A seguir, apresentamos a estrutura da pesquisa com suas respectivas segoes. Essa

pesquisa esta organizada em sete se¢des:
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A primeira se¢do inclui a Introdugdo, na qual sdo abordados a problematica, os
objetivos e a metodologia da pesquisa, secdo também explica a organizagao das demais partes
da dissertacdao, destacando os caminhos percorridos para o desenvolvimento do produto
educacional (PE).

A segunda se¢do intitulada 4 Base Nacional Comum Curricular e o Letramento
Matematico destaca o Letramento Matematico (LM) com foco em seu desenvolvimento no
ensino de matemadtica nos Anos Iniciais, a partir das unidades tematicas da matematica na
BNCC (Brasil, 2017), explorando como esse conceito € vivenciado nas praticas pedagdgicas
docentes e discutindo as perspectivas teoricas sobre o assunto. Esta se¢do discute ainda sobre
as dificuldades em praticas pedagogicas dos professores dos Anos Iniciais que ensinam
matematica, enfatizando o conceito de LM.

Na terceira se¢dao denominada Metodologia (SF): Principios norteadores e
fundamentos teorico-prdticos, discorremos sobre os temas basilares referentes a essa
metodologia para o ensino de matematica, proporcionando uma reflexdo ao professor sobre
sua atuagdo no antes, durante e depois da aula, utilizando uma postura que desafia o estudante
a pensar como um matematico para a resolu¢do de problemas.

Na quarta se¢ao apresentamos o Percurso Metodologico: Principios e
Fundamentos e temos como objetivo apresentar os principios e elementos metodoldgicos que
norteiam a condug¢do do estudo, além de caracterizarmos a pesquisa, bem como descrevermos
as técnicas de coleta de dados utilizadas na pesquisa e as reflexdes sobre o processo
metodologico realizado.

Na quinta se¢do, destacamos a Analise dos Dados: As Categorias de Analise, na
qual sdao abordados dados coletados durante as entrevistas, fazendo uma relagdo com a
pesquisa bibliografica, apresentando e refletindo sobre as categorias de andlise encontradas,
assim como refletindo sobre as praticas pedagogicas dos professores pedagogos do 22 ano do
Ensino Fundamental, Anos Iniciais, segundo o conceito de LM, para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias matematicas dos estudantes. A secdo esta organizada em trés
subsec¢des, cada uma correspondente a uma categoria de analise: 1) Concepgao de Letramento
Matematico; 2) Dificuldades dos Professores; e, 3) Praticas Pedagdgicas e Metodologias.
Nesta apresentamos e discutimos as principais descobertas e reflexdes que emergem dessas
categorias, relacionando-as a pesquisa bibliografica.

Na sexta secdo denominada Planejamento do Produto Educacional, abordamos a
estrutura do e-book composto por SD a luz da BNCC (Brasil, 2017), que compdem o produto

educacional desenvolvido. Visando contribuir com as praticas de LM no ensino de
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matematica, alinhadas as cinco Unidades Tematicas da BNCC (Brasil, 2017), o e-book
intitulado "Letramento Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC" foi elaborado a
partir dos pressupostos tedricos € metodologicos da SF, para os professores do 22 ano do
Ensino Fundamental, Anos Iniciais, uma ferramenta pratica e reflexiva.

Em seguida, na sétima sec¢do, apresentamos as Consideragoes Finais, em que
discutimos as revelagdes do estudo segundo as dificuldades dos professores para a vivéncia
do LM em suas praticas pedagdgicas, além das contribui¢des para a pesquisadora e para o
ensino de matematica nos Anos Iniciais, na perspectiva de proporcionar praticas mais

reflexivas e contextualizadas a partir da metodologia apresentada.
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2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O LETRAMENTO MATEMATICO

Esta secdo tem como objetivo abordar a relagdo que o documento normativo da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) a partir da otica do Letramento Matematico
(LM), dialogando com Prata (2023), Kleiman (2005, 2006, 2007 e 2008) e Santos (2022),
refletindo sobre as dificuldades do professor pedagogo que atua no 22 ano do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais para o desenvolvimento do LM.

O documento normativo BNCC (Brasil, 2017) estabelece os temas essenciais ¢
habilidades fundamentais que devem ser abordados em instituicdes de ensino publicas e
privadas em todo o Brasil, abrangendo desde a Educagdo Infantil at¢ o Ensino Médio. O
documento se baseia nos principios da Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio (Lei n? 9.394/96), bem como nas metas 2 e 7' do Plano Nacional de
Educacio (PNE) (Lei n213.005/2014)>.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), o Letramento Matematico (LM) envolve
o desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, possibilitando a formulacdo de conjecturas e a
resolu¢do de problemas em diversos contextos. Além disso, compreende a utilizagdo de
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas, permitindo aos estudantes
reconhecer a importancia desses conhecimentos para a compreensao € a atuagao no mundo,
bem como perceber o carater investigativo e prazeroso da matematica, estimulando o
raciocinio légico e critico.

O LM deve ser compreendido como um processo que ultrapassa a simples
aquisicao de habilidades escolares ressalta Cecco (2024), sendo um fendmeno social e que
deve estar presente na vida cotidiana. A autora destaca que ainda ha uma fragilidade na
compreensdo conceitual do LM nos documentos oficiais brasileiros, trazendo dificuldades na
formagao de professores e no desenvolvimento de praticas pedagogicas a partir de uma

transformagao critica e social.

! De acordo com o Plano Nacional de Educagio (PNE), a Meta 2 estabelece a universalizagdo do Ensino
Fundamental de nove anos para a populacdo de 6 a 14 anos, com a garantia de que pelo menos 95% concluam
essa etapa na idade recomendada. A Meta 7, por sua vez, visa fomentar a qualidade da Educagao Bésica com a
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, projetando médias nacionais no Ideb de 6,0 para os Anos Iniciais,
5,5 para os Anos Finais do Ensino Fundamental e 5,2 para o Ensino Médio, até o final da vigéncia do plano.

2BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e dé outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 22 maio 2025.
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Até o surgimento do conceito de LM, ¢ apresentada uma multiplicidade de termos:
numeraliza¢do, numeramento, alfabetiza¢cdo matematica, numeracia ¢ materacia, conforme o
estudo de Cecco (2024). Comecgando pelo termo numeralizagdo, introduzido por Nunes e
Bryant (1997), descreve a capacidade de pensar matematicamente sobre situacdes, indo além
da execugdo de célculos para incluir a compreensdo logica e a aplicacdo significativa de
conceitos matematicos no cotidiano. Ressalta principalmente o contexto da primeira infncia
e o desenvolvimento do pensamento matematico inicial.

Numeramento, conforme por Fonseca (2009), ¢ entendido como um fendémeno
sociocultural relacionado a apropriacdo de praticas matematicas no cotidiano. A autora destaca
sua relagdo com o Letramento, enfatizando a dimensao relacional e cultural dos conhecimentos
matematicos, especialmente em contextos como a Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

A alfabetizagdo matematica, conforme Danyluk (2015), ¢ vista como um
aprendizado mais técnico, a alfabetizacdo matematica vai além do Ensino Infantil e dos Anos
Iniciais, sendo compreendida como a capacidade de aprender a ler e a escrever, entender e dar
significado a linguagem matematica. O que contribui para a compreensao e interpretacao dos
conceitos matematicos, abrangendo nogdes de aritmética, geometria, logica e algebra, dentre
outros.

Ja a materacia, segundo D’Ambrosio (2005), ndo se limita ao dominio de
habilidades aritméticas, mas constitui uma competéncia essencial para a leitura critica do
mundo. Inserida no trivium moderno, juntamente com a literacia e a tecnoracia, a materacia
envolve o uso significativo da matematica em contextos socioculturais diversos, favorecendo a
valorizagdo dos saberes cotidianos e das praticas matematicas das comunidades. Assim, ela é
entendida como uma pratica cultural que possibilita a interpretacado, a critica e a transformagao
da realidade a partir das experiéncias dos sujeitos.

Por sua vez, a numeracia, conceito utilizado principalmente em Portugal,
conforme Santos e Dias (2015), refere-se a um conjunto de competéncias funcionais
relacionadas a aplicagdao de conceitos matematicos em situacdes do mundo real. A numeracia
enfatiza a capacidade pratica de processar e interpretar informagdes numéricas e quantitativas,
com foco em resolver problemas cotidianos.

Ambos conceitos correspondem ao aprendizado inicial da linguagem matematica,
a ideia de Letramento ndo era mencionada com esse termo especifico em documentos oficiais
anteriores, como nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997). A partir da
BNCC (Brasil, 2017), surgiu uma nova perspectiva para o ensino de matematica, fundamentada

no conceito de LM.
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Antes do contato no ambiente escolar, o estudante ja apresenta alguns
conhecimentos matematicos, mesmo que estes sejam importantes, porém, estdo relacionados ao
sentido pratico e funcional da matematica, portanto, destaca-se o papel social da escola, em
transformar esses saberes em conhecimentos.

A escola ocupa um lugar central como agente de Letramento na sociedade enfatiza
Kleiman (2005, 2006), pois ¢ nela que se institucionalizam praticas sociais da escrita e se
sistematizam conhecimentos que circulam em diferentes esferas sociais. Assim, a escola tem o
papel de proporcionar experiéncias a partir dos variados contextos dos estudantes, que os
permitam compreender e ressignificar saberes oriundos de suas vivéncias extraescolares, muitas
vezes praticas e funcionais, transformando-os em conhecimentos sistematizados, salienta
Kleiman (2005). Dessa forma, ela contribui para a inser¢ao critica e autbnoma dos estudantes
nas diversas praticas sociais da cultura escrita, considerando os multiplos letramentos que
emergem na vida cotidiana.

A abordagem dos estudos sobre o Letramento, segundo Kleiman (2007), considera
a leitura e a escrita como praticas discursivas, intrinsecamente ligadas aos contextos em que
ocorrem e dotadas de multiplas fung¢des. Os contetidos abordados englobam principalmente os
conjuntos de saberes e conhecimentos necessarios para diversas praticas sociais letradas, tais
como medicdo, célculos de volume, criagdo de maquetes, elaboracdo de mapas e plantas
(referentes aos contetidos matematicos), além daqueles essenciais para a participacdo em
praticas discursivas envolvendo leitura e producao de textos de diferentes géneros.

O Letramento ¢ compreendido como um fendmeno social mais amplo que vai além
da esfera escolar, segundo Kleiman (2008). Ela o define como um conjunto de praticas sociais
que utilizam a escrita tanto como sistema simbolico quanto como tecnologia, aplicadas em
contextos e para objetivos especificos. Essa visdo amplia a no¢do de Letramento para além da
simples habilidade de ler e escrever, incluindo as formas variadas como a escrita ¢ utilizada na
sociedade.

Entendemos que, a partir dos estudos de Kleiman (2005, 2006, 2007 ¢ 2008), uma
das pioneiras sobre os estudos de Letramento no Brasil, em que este passa ser apresentado,
segundo um conceito no sentido mais amplo, que envolve ndo apenas a capacidade de ler e
escrever, mas também a habilidade de usar esses conhecimentos de forma critica e ativa na
sociedade.

O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), conduzido pela
Organizacao para a Cooperacgao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), com sede em Paris,

Franca, ¢ uma organizagao internacional composta por 38 paises membros, define Letramento
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Matematico como a habilidade de reconhecer e aplicar o papel da matematica no mundo,
utilizando esse conhecimento de forma eficaz para satisfazer as necessidades cotidianas.

Segundo o PISA 2022 (Brasil, 2023), o LM ¢ definido como a capacidade do
estudante de raciocinar matematicamente e de formular, aplicar e interpretar a matematica para
resolver problemas em uma variedade de contextos do mundo real que envolve o uso de
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e prever
fendmenos, permitindo que os estudantes compreendam o papel da matematica no mundo.
Além disso, essa competéncia ajuda os estudantes a fazerem julgamentos e decisdes bem
fundamentadas, essenciais para uma cidadania ativa e reflexiva.

Segundo Ortigdo, Aguilar Janior e Moreira (2022), embora o PISA (Programa
Internacional de Avaliagao de Estudantes) ndo seja uma avaliacao curricular, suas categorias de
conteudo — quantidade, incerteza e dados, mudanca e relacionamentos, e espaco e forma —
refletem temas matematicos presentes em muitos curriculos escolares. Essas categorias sdo
necessarias para a preparagao dos estudantes de quize anos, tanto para o mercado de trabalho
quanto para os diferentes niveis de educacdo. Além disso, a estrutura de avaliacdo do PISA
2022 (Brasil, 2023) organiza-se em quatro processos cognitivos: raciocinar, formular, empregar
e interpretar/avaliar.

A BNCC (Brasil, 2017) ¢ um marco importante na educagao brasileira para o LM,
principalmente quando comparado ao tratamento dado nos PCN (Brasil, 1997), a partir da
BNCC (Brasil, 2017), o LM ultrapassa a simples memoriza¢do de formulas e procedimentos,
trata-se de compreender e interpretar o mundo através da matematica, usando esse
conhecimento para tomar decisdes fundamentadas e participar de forma critica na sociedade.

A BNCC (Brasil, 2017) trouxe visibilidade para o LM, legitimando-o como um
conceito essencial a ser desenvolvido em todos os niveis da Educacdo Basica. Diferentemente
dos PCN (Brasil, 1997) de carater orientador, que ndo explicitavam o termo "Letramento
Matematico", a BNCC (Brasil, 2017) reconhece a importancia do LM no contexto atual, onde
a matematica € vista como um conhecimento dindmico, historicamente construido e
culturalmente situado.

Nos PCN (Brasil, 1997), o ensino de matematica tinha um enfoque mais tradicional,
com a algebra e a geometria baseada em conceitos classicos e incontestaveis. A algebra era
apresentada dentro do bloco de nimeros e operagdes a partir do 72 ano, sem uma progressao
anterior no pensamento algébrico. A geometria enfatizava a estrutura interna da disciplina, sem

relacionar os conceitos com as experiéncias dos estudantes.
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Ocorre uma mudanga especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na
BNCC (Brasil, 2017), a algebra ¢é tratada como um dos eixos tematicos principais, com foco no
desenvolvimento do pensamento algébrico desde cedo, abordando padrdes, regularidades e
propriedades operatorias. A geometria, além dos conceitos classicos, incorpora a geometria das
transformagdes e aplica-se ao espago vivido pelos estudantes, introduzindo nog¢des como o
plano cartesiano e simetria ja nas séries iniciais.

Em relagdo aos nuimeros e operagdes, a BNCC (Brasil, 2017) propde uma
compreensdo mais aprofundada dos significados numéricos e das operagdes, incentivando o
desenvolvimento de estratégias de calculo mental, enquanto nos PCN (Brasil, 1997) o foco era
mais restrito as propriedades operatorias e a ampliacdo gradativa dos conjuntos numéricos. O
conceito de medida também se expande na BNCC (Brasil, 2017), com maior énfase nas medidas
nao convencionais ¢ introducao de conceitos como volume desde cedo, diferentemente dos
PCN (Brasil, 1997), que se concentravam mais nas medidas tradicionais.

No tratamento da informagdo, a BNCC (Brasil, 2017) d4 maior importancia a
pesquisa e a comunicagdo de dados desde os primeiros anos escolares, enquanto os PCN (Brasil,
1997) tinham um enfoque mais forte na andlise estatistica classica, focando na interpretacao de
dados em graficos e tabelas. O Quadro 1, a seguir, destaca os conceitos relacionados ao
Letramento e Letramento Matematico a partir de Kleiman (2005, 2006, 2007 e 2008), BNCC
(Brasil, 2017), Santos (2022) PISA 2022 (Brasil, 2023) e Prata (2023).

Quadro 1 — Conceitos de Letramento e Letramento Matematico

continua

Autor/Ano Conceitos de Letramento e Letramento Matematico

Kleiman Apresenta estudos sobre Letramento no contexto escolar, em que consideram a leitura
(2005, 2006, | € a escrita como praticas discursivas que possuem diversas fungdes e que sdo
2007 e 2008) indissociaveis dos contextos em que ocorrem, esses estudos trouxeram importantes
contribuigdes para as praticas de Letramento escolares. Letramento € o processo pelo
qual as pessoas se tornam proficientes na utilizacdo da escrita e da leitura dentro de
suas praticas sociais, considerando os contextos e as fungdes que essas habilidades
desempenham na vida cotidiana.

BNCC (Brasil, | Embora o documento ndo aborde suficientemente o Letramento Matematico a partir
2017) da pratica social, ele destaca a importancia de desenvolver essa competéncia durante
toda a Educacdo Baésica. Define o Letramento Matematico como a capacidade de
utilizar a matematica para resolver problemas do cotidiano, interpretar dados, formular
argumentos e tomar decisdes informadas

Santos A autora destaca que o Letramento Matematico envolve praticas socioculturais,
(2022) sugerindo que ele ¢ influenciado pelo contexto em que os estudantes estdo inseridos.
Isso significa que o ensino de matematica deve considerar as realidades culturais e
sociais dos estudantes, tornando a aprendizagem com mais significado.
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Quadro 1 — Conceitos de Letramento e Letramento Matematico

conclusio

Autor/Ano Conceitos de Letramento e Letramento Matematico

PISA 2022 O Letramento Matematico ¢ a capacidade de raciocinar matematicamente ¢ de
(Brasil, 2023) | formular, aplicar e interpretar a matematica para resolver problemas em contextos
variados. Envolve o uso de conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas
para descrever, explicar e prever fenomenos, ajudando os estudantes a compreenderem
o papel da matematica no mundo e a tomar decisdes fundamentadas, importantes para
uma cidadania ativa e reflexiva.

Prata O Letramento Matematico envolve aspectos socio-historico-culturais, enfatizando
(2023) como a perspectiva de mundo do individuo ¢ influenciada por um conjunto de praticas
matematicas, sejam elas escolares ou ndo. Para a autora, o Letramento Matematico ¢é
uma visdo ampla e integradora da importancia da matematica na vida cotidiana e na
formagao cidada. Envolve a capacidade do estudante reconhecer o mundo como seu
espago fisico, possibilitando a formalizagao critica dos contetidos matematicos, tanto
no ambiente escolar quanto fora dele, com vistas a cidadania.

Fonte: Elaborado pela autora.

No Quadro 1, os conceitos de Letramento e o Letramento Matematico (LM) sao
explorados segundo referencial tedrico da pesquisa, apresentando diferentes perspectivas
tedricas e institucionais que enfatizam a importancia desses conceitos para o desenvolvimento
educacional e social, refletindo nas praticas pedagdgicas docentes.

O Letramento consiste em um processo que ultrapassa a alfabetizagdo, ele
compreende a leitura e a escrita como praticas sociais que sdo influenciadas pelos contextos
culturais e pelas fungdes discursivas exercidas no cotidiano, salienta Kleiman (2008),
destacando a indissociabilidade entre habilidades linguisticas e os contextos socioculturais.
Esse conceito ¢ importante para o entendimento do LM, que também deve ser visto como uma
pratica contextualizada e reflexiva. A perspectiva da autora estabelece uma base tedrica para
compreender a importancia do uso pratico da matematica ao cotidiano.

Quanto a BNCC (Brasil, 2017), entende-se que o LM ¢ institucionalizado ao longo
da Educacdo Basica, definindo-o como uma competéncia pratica e aplicada, mas reconhece a
relevancia da matematica para resolver problemas reais, interpretar dados e tomar decisdes
fundamentadas, baseando-se nas competéncias® e habilidades* de raciocinar, representar e
comunicar matematicamente, preparando os estudantes para a cidadania.

O ensino da matematica deve estar inserido nas realidades vivenciadas pelos

estudantes, segundo Santos (2022), que complementa as discussdes trazendo o viés

3 A BNCC entende que competéncia é a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

* Habilidade segundo a BNCC é referente a acdo a partir do conhecimento adquirido, sdo as aprendizagens
essenciais que os estudantes precisam desenvolver.
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sociocultural, essa visdo reforca que o LM ndo ¢é apenas técnico, mas também reflexivo e
contextualizado, promovendo uma aprendizagem relacionada as vivéncias dos estudantes.

Nesse contexto, Santos (2022) expande as ideias da BNCC (Brasil, 2017),
propondo uma pratica pedagogica que considere as diversidades culturais e sociais, alinhando-
se ao que Kleiman (2005, 2006, 2007 e 2008) ja discutia sobre o Letramento geral, mas
relacionando essas ideias ao contexto matematico.

O LM ¢ entendido como uma habilidade essencial para a resolucao de problemas
e a participacdo ativa na sociedade conforme o PISA 2022 (Brasil, 2023), enfatizando a
aplicacdo pratica da matematica no contexto dos estudantes, preparando-os para compreender
e agir no mundo. Essa definicao esta relacionada ao papel do LM na formagdo de cidaddos
criticos e autdbnomos.

O conceito de LM, de acordo com PISA 2022 (Brasil, 2023), vai além do dominio
de conteudos escolares, enfatizando a capacidade de formular, empregar e interpretar a
matematica em diversos contextos da vida cotidiana, o que implica na aplicagdo pratica dos
conhecimentos matematicos para resolver problemas do mundo real. Essa definicao se
aproxima das concepcdes de Santos (2022) e Kleiman (2005, 2006, 2007, 2008), ao
compreender o LM como uma prética social situada, vinculada aos contextos socioculturais.
Assim, hd uma convergéncia ao destacar o papel do LM na formagao de sujeitos criticos,
autonomos e capazes de participar ativamente da sociedade.

Segundo Prata (2023), o LM ¢ enfatizado segundo os aspectos socio-historico-
culturais dos estudantes, considerando as praticas matematicas como influenciadoras da
perspectiva de mundo destes. Para a autora, o LM promove uma conexdo entre o
conhecimento formal e a vivéncia cotidiana, fortalecendo a formacgao cidada.

As ideias de Prata (2023), Santos (2022) e Kleiman (2005, 2006, 2007¢ 2008)
dialogam ao destacar que os contetdos escolares ndo constituem apenas uma ferramenta
técnica, mas um meio de compreender, interagir e transformar a realidade social. Os conceitos
apresentados convergem na ideia de que o LM deve ir além da memoriza¢ao de conceitos
matematicos, contribuindo para a integracdo entre teoria e pratica. As discussoes destacam
que o aprendizado matematico deve ser critico e relacionado as experiéncias e as vivéncias
dos estudantes

Os conceitos de Letramento e LM apresentados segundo os autores desse estudo
mostram-se complementares e destacam a importancia de um ensino que valorize praticas
sociais, a relevancia dos contextos socioculturais e a vivéncia da matematica para a formacao

de cidadéos reflexivos, criticos € atuantes.
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Portanto, o LM ¢ um conceito que envolve habilidades de leitura, escrita e
matematica para resolver problemas tanto escolares quanto em outros contextos, destacando
a compreensao de conceitos matematicos, para que os estudantes possam ter condigoes e
instrumentos para uma transformacao da sua realidade.

A formaliza¢do do LM na BNCC (Brasil, 2017) também vem acompanhada de
uma normatizacao onde as institui¢des de ensino reformularam seus curriculos. Possibilitando
que todas as escolas no pais trabalhem para desenvolver nos estudantes as habilidades e
competéncias do documento, contribuindo com uma educacdo que ndo apenas transmita
conhecimentos, mas que também prepare os estudantes a se tornarem cidadaos ativos e
conscientes.

A matematica ajuda a desenvolver o raciocinio logico e a capacidade de resolver
problemas, estimulando o pensamento critico desde cedo. Nos Anos Iniciais, sdo importantes
para a construcdo de bases soélidas em conceitos matematicos, como operagdes basicas,
geometria, medidas e padroes numéricos.

O aprendizado da matematica segundo o conceito de LM deve estimular a
criatividade dos estudantes na resolu¢do de problemas e na exploracio de padrdes
matematicos. Para isso o professor deve aos poucos introduzir textos matematicos nos Anos
Iniciais, preparando os estudantes para desafios matematicos mais complexos no Ensino
Fundamental, criando uma base solida para aprendizados futuros.

Os estudantes devem relacionar a matemdtica em situacdes cotidianas, como
contar dinheiro, medir ingredientes ou calcular areas, favorecendo o desenvolvimento dos
conceitos matemadticos de forma socialmente significada, garantindo a consolidagdo das
habilidades necessarias para os anos seguintes.

E importante dirimir um modelo de ensino, marcado pela repetigio e
memorizacdo, ¢ esse deve ser oportunizado ao estudante que ele tenha uma atitude de
pesquisador. Isso requer uma mudanga de paradigma na forma como a matematica ¢ ensinada
e aprendida, priorizando o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, resolu¢ao
de problemas e argumentacao.

Entendemos Letramento segundo Kleiman (2005, 2006, 2007 ¢ 2008) que destaca
a importancia da escola como agéncia de Letramento, onde a formagao deve integrar multiplos
Letramentos da vida social como objetivo estruturante do trabalho escolar. J4 LM segundo
Santos (2022) e Prata (2023) que apresentam uma concepcao de LM alinhada com o conceito

apresentado BNCC (2017).
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Ambos destacam a importancia da matematica para a formagao cidada, em que o
ensino de matematica deve desenvolver ndo apenas habilidades técnicas, os autores vao além
da mera capacidade de realizar calculos ou resolver problemas matematicos em sala de aula,
enfatizando a vivéncia pratica e consciente dos conhecimentos matematicos nos seus mais
variados contextos dos estudantes.

Na proxima subsecdo, abordaremos as principais dificuldades enfrentadas pelos
professores que atuam no ensino de Matematica nos Anos Iniciais, especialmente no que se
refere a vivéncia do Letramento Matematico (LM) conforme a BNCC (Brasil, 2017). A
reflexdo serd pautada nas contribui¢cdes de estudos relevantes, que destacam dificuldades
pedagogicos e estruturais no ensino da Matematica, além de apontar as lacunas na formagao
inicial e continuada dos docentes, além da escassa utilizacdo de tecnologias digitais, ¢ as

dificuldades didaticas presentes nas praticas pedagogicas dos professores.

2.1 As dificuldades dos professores que ensinam matematica nos Anos Iniciais

Nesta subsecdo refletimos sobre as dificuldades dos professores que ensinam
matematica nos Anos Iniciais, para a vivéncia do LM a partir da BNCC (Brasil, 2017).

Segundo o estudo apresentado no documento: Os desafios do ensino de
matemadatica na educagdo basica, que foi desenvolvido pela UNESCO (UNESCO, 2016) como
parte de uma ampla iniciativa para identificar e enfrentar as dificuldades da educacao
cientifica e matemadtica no mundo, o trabalho ¢ resultado de discussdes realizadas por um
grupo internacional de especialistas em politicas educacionais, que se reuniram para avaliar o
estado do ensino de ciéncias e matematica, para propor melhorias e compartilhar experiéncias
bem-sucedidas.

Segundo esse estudo, existem dificuldades quantitativas e qualitativas no ensino
de matematica, ressaltando a necessidade de formagdo processual continua, o estudo aponta
que o Letramento precisa ser vivenciado em todas as disciplinas e assim contribuir para a
compreensdo critica dos conteudos.

As dificuldades enfrentadas pelos professores que ensinam matematica, conforme
o estudo da UNESCO (UNESCO, 2016), Prata (2023) e Bezerra (2023), envolvem tanto
aspectos pedagdgicos quanto estruturais do sistema educacional, essas dificuldades incluem
um ensino formal e memoristico presente nas escolas. O ensino da matematica na Educagao

Basica ¢ frequentemente formal, com énfase conteudista baseado na aprendizagem de
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técnicas, sem destacar o significado dos conceitos para os estudantes, o que torna o ensino
pouco estimulante e descontextualizado.

O ensino de matematica nos Anos Iniciais enfrenta uma série de dificuldades que
refletem dificuldades estruturais, pedagdgicas e sociais, corroborando com Santos (2022). A
UNESCO (UNESCO, 2016) destaca que, embora a necessidade de uma educa¢gdo matematica
de qualidade para todos seja consenso, ela frequentemente se depara com barreiras que
comprometem sua eficécia.

Entre as principais dificuldades, encontra-se a formagao inicial e continuada dos
professores, que muitas vezes € insuficiente para lidar com a complexidade dos contetudos e
das praticas necessarias, corroborando com Santos (2022), Prata (2023) e Bezerra (2023). A
formacdo de professores, segundo a UNESCO (2016), frequentemente negligencia a
especificidade da matematica para o ensino, tratando-a como uma extensdo de conteudos
escolares, sem considerar as particularidades didaticas e pedagdgicas requeridas em sala de
aula.

As lacunas destacadas por Prata (2023) e Bezerra (2023) na formacao inicial
resultam em professores que enfrentam dificuldades para construir interagdes com os
estudantes e para contextualizar a matematica em suas praticas pedagogicas. Nesse contexto,
Santos (2022) destaca dificuldades didaticas nas praticas pedagogicas desses professores que
ocorrem porque estes frequentemente utilizam metodologias instrucionais de cunho
tradicional, a autora destaca dificuldades desses professores em utilizar metodologias
inovadoras para o ensino dessa disciplina, aponta também dificuldades epistemoldgicas, que
refletem em suas praticas pedagogicas.

Corroborando com a UNESCO (2016), outra dificuldade identificada ¢ a
fragmentacdo das formacdes continuadas, descontextualizagdo entre teoria e pratica que
compromete as praticas pedagogicas e a capacidade dos professores de integrar as tecnologias
ao ensino atendendo as demandas sociais. Além disso, o0 documento enfatiza que o ensino de
matematica nos Anos Iniciais ¢ frequentemente reduzido a memorizacao de técnicas e regras,
sem explorar a natureza viva e dindmica da disciplina. Essa abordagem tradicional desestimula
o interesse dos estudantes, levando-os a uma visdo em que a matematica ¢ uma ciéncia
inacessivel.

O estudo realizado pela UNESCO (UNESCO, 2016) apontou ainda que as
tecnologias digitais sdo pouco utilizadas de forma pertinente no ensino da matematica,

perdendo-se oportunidades de enriquecer o aprendizado e tornar as aulas mais interativas e
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dindmicas, conforme Soares (2022), esse aspecto acaba resultando em pouca autonomia dos
estudantes, o que ndo favorece o desenvolvimento de habilidades investigativas e de resolucao
de problemas.

Corroborando com Prata (2023), os professores que ensinam matematica nos Anos
Iniciais enfrentam dificuldades para a vivéncia do LM em suas praticas pedagogicas. Uma das
principais dificuldades estd relacionada a formagdo inicial, que segundo a autora, muitos
pedagogos tém uma formagdo inicial que ndo aborda de maneira mais ampla os contetidos
matematicos, com poucas disciplinas voltadas especificamente para essa area, essas
dificuldades resultam de uma formacgao inicial insuficiente, porém, os professores precisam
estar preparados para ensinar matematica a partir de habilidades criticas e investigativas, como
propde a BNCC (Brasil, 2017), corroborando com Prata (2023) e Bezerra (2023), os docentes
apresentam falta de seguranca e dominio dos conceitos matematicos, que limitam suas praticas
pedagogicas.

A formagdo de professores enfrenta dificuldades, exigindo nao s6 dominio dos
conteudos, mas também de metodologias, teorias e recursos pedagdgicos. As formagdes
continuadas, muitas vezes influenciadas pelos resultados de avaliagcdes externas, conforme
Prata (2023), tendem a ressaltar o detalhamento de habilidades e competéncias que sao
exploradas nessas avaliacdes. Havendo assim um empobrecimento de sentido e a falta de
contextualizacao do ensino.

Segundo Santos (2022), um ensino de qualidade deve estar estruturado a partir de
curriculo que atenda a realidade dos estudantes, as escolas precisam ter uma boa estrutura,
além de um ensino que considere a equidade “no acesso aos recursos educacionais € aos
diferentes percursos de educacao e de formacgao” (Santos, 2022, p. 54).

Lima, Santos e Neto (2010) destacam que o pedagogo, responsavel pelo ensino de
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, possui uma formag¢ao académica que
abrange diversas areas do conhecimento, preparando-o para atuar em campos educativos
formais, ndo formais ¢ informais. No entanto, essa formacdo ¢ considerada deficiente em
matematica, corroborando com Santos (2022), uma vez que os cursos de Pedagogia, em geral,
oferecem poucas disciplinas especificas nessa area.

Segundo Bezerra (2023), essas dificuldades expressam como resultado, a
inseguranga e duvidas de muitos pedagogos ao ensinar matemadtica, o que reflete a limitada
abordagem do componente curricular durante sua formagdo. Corroborando com Santos

(2022), a formacao de professores enfrenta dificuldades, incluindo a necessidade de formar os
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professores para que dominem nao apenas o conteido, mas também as metodologias, teorias
e recursos pedagogicos necessarios.

Nessa perspectiva a formacao continuada de professores pedagogos que ensinam
matematica ¢ vista como um processo que deve encorajar praticas pedagdgicas que desafiem
os estudantes e os preparem para enfrentar problemas reais de maneira critica e reflexiva, a
Sequéncia Fedathi (SF) nesta pesquisa ¢ apresentada como uma metodologia de ensino que
ajuda na superacao dessas dificuldades, compreendemos a SF segundo Borges Neto (2018),
Sousa (2015) e Santos (2017, 2022).

Segundo Prata (2023), as dificuldades enfrentadas pelos professores que ensinam
matematica no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, refletem uma necessidade de reformulacao
na formagdo continuada desses profissionais. Dentre as principais dificuldades identificadas,
a autora destaca a baixa proficiéncia dos estudantes em matematica evidenciada nas avaliagdes
externas, indicando uma lacuna no ensino e na aprendizagem dessa disciplina.

A partir dos estudos de Bezerra (2023), ¢ possivel identificar importantes
reflexdes sobre as dificuldades enfrentadas por professores dos Anos Iniciais referentes ao
ensino de matematica, especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento
algébrico. Essas dificuldades estdo enraizadas em aspectos da formacdo inicial, praticas
pedagogicas e a falta de acesso a metodologias inovadoras, como a Sequéncia Fedathi (SF).

A formacdo inicial dos professores muitas vezes ndo contempla de maneira
satisfatoria os conhecimentos necessdrios para mediar o desenvolvimento do pensamento
algébrico, conforme Bezerra (2023). Essa lacuna ¢ especialmente evidente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, em que se faz necessario desenvolver experiéncias de aprendizagem
que contemplem padrdes e generalizagdes sem depender exclusivamente de abordagens
expositivas e baseadas na memorizagao de formulas e regras.

Além disso, outro ponto levantado por Bezerra (2023) ¢ a insuficiéncia das
formagdes continuadas que nem sempre oferecem suporte efetivo para que os professores
vivenciem praticas pedagdgicas contextualizadas. A falta de um modelo formativo que
contribua para o desenvolvimento de habilidades investigativas e reflexivas nos docentes ¢
um aspecto que influencia nas praticas pedagogicas, em que estas muitas vezes sdo centradas
em metodologias tradicionais, reproduzindo a inseguranca dos professores com relacdo a
vivéncia de novas metodologias de ensino.

Além disso, Bezerra (2023) destaca que as praticas pedagdgicas vivenciadas

tendem a reproduzir o modelo pelo qual os proprios professores experienciaram, ou seja, um
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ensino baseado em reproducao e abstracdo. Esse modelo negligencia um ensino sequencial a
partir da explorag¢do de conceitos como padrdes e regularidades que podem contribuir com a
transi¢do para o pensamento algébrico, que em conformidade com a BNCC (Brasil, 2017),
consiste na capacidade de compreender, representar e analisar relagcdes quantitativas entre
grandezas e estruturas matematicas por meio de modelos, padrdes, generalizagdes e uso de
simbolos. Segundo Bezerra (2023) , a auséncia de recursos e a falta de apoio dos sistemas de
ensino também sdo fatores que influenciam essas dificuldades docentes.

Nesse contexto, a SF surge como uma metodologia promissora, pois enfatiza a
investigacdo e a construgdo colaborativa do conhecimento. Bezerra (2023) e Prata (2023)
destacam que, ao vivenciar a SF, os professores podem criar experiéncias mais
contextualizadas para os estudantes, contribuindo para as reflexdes sobre o contetdo e
incentivando a autonomia e o pensamento critico e investigativo, segundo Silva, Moreira e
Torres (2023).

E importante repensar as estratégias formativas e pedagogicas para dirimir as
dificuldades que os professores enfrentam ao ensinar matematica nos Anos Iniciais, conforme
Bezerra (2023). A articulagdo entre formagao inicial, continuada e metodologias inovadoras
como a SF, colabora para uma mudanga nas praticas pedagogicas, contribuindo com
desenvolvimento do pensamento algébrico dos estudantes.

Destacamos que ocorre ainda um desconhecimento do conceito de LM segundo
Prata (2023), j4 que muitos professores desconhecem o conceito e as metodologias associadas
a ele, dificultando a vivéncia de praticas de ensino que promovam uma compreensao mais
ampla e contextualizada da matematica. Esse desconhecimento impede que os professores
desenvolvam praticas pedagdgicas que facilitem a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, a falta de formagao continuada na perspectiva do LM ¢ apontada por
Prata (2023), essa auséncia de formagdo contextualizada contribui para a perpetuaciao de
métodos de ensino que ndo atendem plenamente as necessidades dos estudantes. Muitas vezes,
os programas de formagdo continuada sdo oferecidos de forma pontual e com foco em
métodos reprodutivistas, sem considerar as necessidades reais dos docentes e suas condi¢des
de trabalho.

Conforme Prata (2023), esses programas frequentemente priorizam a transmissao
de técnicas e "receitas de ensino," desconsiderando a importancia de um planejamento

colaborativo, reflexivo e contextualizado. Como resultado, os professores encontram
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dificuldades para desenvolver praticas que relacionem os conceitos matematicos ao cotidiano
dos estudantes e as suas praticas sociais, essenciais para o LM.

A falta de interdisciplinaridade no ensino também contribui para as dificuldades
enfrentadas pelos professores, conforme apontado na pesquisa de Prata (2023), o
distanciamento entre as disciplinas impede uma abordagem integrada que considere a
complementaridade entre o letramento linguistico e 0 matematico. Esse afastamento reduz as
oportunidades de trabalhar a matemética contextualizada, limitando o desenvolvimento dos
estudantes em ambas as areas, perpetuando uma visao segmentada da educagao.

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2008), possui duas dimensdes
integrativas: a cientifica, que se relaciona a construgao de saberes interdisciplinares com bases
epistemologicas e metodologicas; e a social, que alinha o saber cientifico as demandas sociais
e politicas, contribuindo para a formagao de cidadaos criticos e reflexivos.

Conforme a BNCC (Brasil, 2017), a interdisciplinaridade ¢ abordada a partir de
uma proposta investigativa com a integragdo de praticas cientificas, como observagao, coleta
de dados, experimentagdo e argumentagdo. Explorando a contextualizagdo sociocultural e a
utilizacdo de tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

Outra dificuldade vivenciada pelos docentes ¢ referente a utilizagdo dos recursos
educacionais digitais no ensino de matematica, Almeida (2023) e Scipido, Silva Neta e Santos
(2024) destacam que muitos professores possuem apenas um conhecimento superficial sobre
as ferramentas digitais, restringindo seu uso as fun¢des mais basicas ou a atividades ludicas.
Essa situagdo reflete a insuficiéncia da formacdo continuada voltada para a integracdo das
Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TIC) em praticas pedagogicas docente.

Outro aspecto ¢ a caréncia da infraestrutura escolar, como observado por Soares
(2022), muitos ambientes educacionais ndo dispdem de recursos tecnologicos adequados, o
que limita a vivéncia de metodologias inovadoras. Além disso, ha uma resisténcia cultural a
mudanga de atitude docente. A Sequéncia Fedathi (SF) integrada as tecnologias digitais, com
sua "pedagogia mao no bolso" para o professor, corroborando com Giffoni (2023), exige uma
postura ativa e investigativa que muitos educadores ainda nao conseguem adotar devido a
auséncia de praticas reflexivas e colaborativas.

A BNCC (Brasil, 2017) enfatiza o desenvolvimento de competéncias digitais e
investigativas no ensino de matemadtica. Nesse contexto, Costa et al. (2022) propdem
categorias para o uso das TIC que se alinham diretamente a metodologia SF: comunicagao

matematica, a partir de ferramentas digitais que promovem o compartilhamento e a discussao
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de solu¢des matematicas; desenvolvimento do raciocinio logico a partir de softwares como
GeoGebra, que ajudam a modelar fendmenos matemadticos, enriquecendo a etapa de
Maturagdo da SF; resolucdo de problemas a partir de atividades interativas e investigativas
que estimulam o pensamento critico e criativo e representacdo visual e simbdlica, conforme
Soares (2022), em que as ferramentas digitais permitem a exploracdo de conceitos como
geometria e dlgebra de forma mais acessivel.

Na proxima se¢do, apresentamos a Sequéncia Fedathi (SF) como metodologia de
ensino de matemadtica destacando os seus principios teoricos e metodologicos, como uma
metodologia inovadora que transforma a dinamica do ensino de matematica, enfatizando a
atitude investigativa do estudante e o papel mediador do professor. A SF transcendeu suas
origens na matematica para se consolidar como uma abordagem interdisciplinar, abrangendo
ensino, pesquisa e formacdo docente. A secdo foi elaborada a partir de uma revisao
fundamentada em autores como Borges Neto (2018), Santos (2017), Souza (2013), Sousa
(2015) e Prata (2023). Portanto, discutiremos o potencial da SF tanto como metodologia de
ensino quanto como método de andlise, evidenciando sua relevancia para a educagdo

contemporanea.
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3 A SEQUENCIA FEDATHI (SF): PRINCIPIOS ORIENTADORES E
FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS

A SF ¢ enfatizada nesta pesquisa em duas vertentes: como uma abordagem
metodoldgica de ensino, que valoriza a mudanga de postura do professor e o olhar
investigativo do estudante no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto
da matematica e como método de andlise de dados, a Sequéncia Fedathi Metodologia de
Andlise de Dados (SFMAD), a partir de fases e subfases fundamentadas.

Nesta secdo temos como objetivos apresentar os principios orientadores e os
fundamentos tedrico-metodologicos da SF, a partir de Borges Neto (2018), Santos (2017),
Souza (2013), Sousa (2015) e Prata (2023) destacando sua relevancia e vivéncia no
desenvolvimento de SD para o Letramento Matematico segundo a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017).

A Sequéncia Fedathi (SF) constitui uma metodologia de ensino da matematica
desenvolvida na década de 90, pelo professor Herminio Borges Neto, essa metodologia
tornou-se objeto de pesquisa no Laboratério de Pesquisa Multimeios (MM) da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Ceara (FACED/UFC). Com a ampliag¢do dos estudos,
ela se transformou em uma metodologia de ensino que dialoga com diversas areas
educacionais, embora suas raizes estejam na matematica. Ao longo de trés décadas a SF foi
sendo utilizada em diversas pesquisas, ampliando seu viés, sendo difundida ndo somente como
metodologia de ensino, mas também como metodologia de pesquisa, metodologia de
formagdo ¢ como método de analise de dados.

A SF ¢ uma metodologia de ensino que ndo se restringe apenas a sala de aula,
mas também pode ser vivenciada na formagao continuada de professores, como demonstrado
nos estudos de Felicio (2023) sobre a "Formagdo Fedathi generalizavel: metodologia de
formacao de professores". Esses estudos destacam a vivéncia da Sequéncia Fedathi em
diferentes areas além da Matematica.

Corroborando com Santos (2022) na SF, o professor ¢ incentivado a superar os
obstaculos epistemologicos e didaticos que surgem durante a abordagem dos conceitos em
sala de aula. Ao invés de simplesmente apresentar solugdes prontas, a SF propde que os
estudantes enfrentem situacdes-problema que os levem a percorrer as etapas do trabalho de
um profissional da area em questdo, no caso, da matematica.

Os trés niveis da Sequéncia Fedathi sdo: preparacgao, vivéncia e anélise, conforme

Santos (2017), orientam o professor em um processo continuo de reflexdo, agao e reflexo.
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Na preparagao, o professor “fard a analise do ambiente no qual acontecera a aula, selecionara
e organizara os recursos didaticos que irad utilizar, bem como também, preparard o conteudo
que ira ministrar, considerando suas limitagdes”, (Lima; Borges Neto, 2023, p. 8). Durante a
vivéncia, ocorre o desenvolvimento da SD com base nas quatro fases (tomada de posicdo,
maturacgdo, solugdo e prova). Por fim, na andlise, o docente avalia sua pratica e as respostas
dos estudantes, buscando melhorar as futuras SD.

Essa concepgdo ¢ enfatizada por Santos (2017), ja que destaca a importancia de
uma preparacdo intencional e integrada entre teoria e pratica, considerando o plateau dos
estudantes como elemento essencial para a constru¢do do conhecimento de forma ativa e
investigativa conforme Bezerra (2018). Assim, a preparagdo visa criar um ambiente propicio
ao segundo nivel da SF, a vivéncia, e sua primeira fase, a tomada de posicao, em que o
estudante se sinta instigado a agir sobre o desafio.

O segundo nivel, a vivéncia, ¢ caracterizado pela vivéncia das fases da SF,
articuladas com seus fundamentos didaticos. Inicialmente, é elaborado o acordo didatico, que
estabelece o compromisso entre professor e estudantes de que o conhecimento sera construido
a partir da acdo e da investigagdo, sem respostas prontas.

O acordo didatico na SF ndo ¢ um simples combinado, salienta Santos (2017), mas
um elo fundamental entre professor, contetido e aluno, que organiza a condugdo da SD e a
expectativa de participagdo ativa dos estudantes. Durante a vivéncia, a “pedagogia da mao no
bolso” ¢ importante para evitar o “efeito topazio” em que o professor facilita excessivamente
o processo, comprometendo o desenvolvimento da autonomia do estudante.

Segundo Menezes (2018), o efeito topazio ocorre quando o professor, desejando
ajudar seus estudantes a terem sucesso, facilita excessivamente a tarefa, fornecendo muitas
explicagdes, truques ou indicagdes de passos. Na SF, esse efeito ¢ evitado, sobretudo na fase
de maturagdo, quando o professor deve adotar a postura de minima intervengao, estimulando
o raciocinio dos estudantes através de perguntas sem oferecer respostas prontas. Esta
orientagao dialoga com Santos (2017), ao apontar que o papel do professor na SF ¢ criar
situacdes em que o aluno possa “fazer fazendo”, errar, reformular e amadurecer sua
aprendizagem.

Durante a mediagdo, o professor utiliza a pergunta para estimular os estudantes a
investigar o problema proposto, conforme Sousa (2015). O docente pode ainda recorrer a
gambiarras, recursos que contribuem para avancos na aprendizagem, sem revelar a solucao,
reitera Menezes (2018). Para Santos (2017), a pergunta constitui instrumento dialético que

promove o desequilibrio e a reflexdo, Sousa (2015) destaca a importancia central do professor
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durante a pergunta, garantindo que as repostas para as perguntas ndo estejam reduzidas a um
sim ou nao.

A gambiarra ¢ entendida segundo Menezes (2018), como a capacidade de resolver
problemas complexos com solugdes simples e criativas. No contexto da educag¢do matematica,
ela se refere a habilidade de transpor conhecimentos e criar estratégias improvisadas. Esse
espirito inventivo, promovido durante a vivéncia fedathiana, especialmente na fase de
maturacao, dialoga com Santos (2017) ao destacar a importancia de encorajar o estudante a
ser um pesquisador no processo de aprendizagem, mesmo diante das dificuldades.

Por fim, o terceiro nivel da SF ¢ a analise, que corresponde a0 momento de
sistematizar e refletir sobre a vivéncia. Apos a resolu¢ao do problema, o professor conduz os
estudantes a revisitar as estratégias utilizadas, a reconhecer acertos e erros, € a generalizar os
conceitos aprendidos. A andlise ndo ¢ apenas uma verificagdo de resultados, mas uma fase
para a consolidacdo do conhecimento e o fortalecimento da atitude investigativa. De acordo
com Santos (2017), a analise final é necessaria para garantir que o saber construido ndo se
perca em procedimentos isolados, mas se articule criticamente, fortalecendo a capacidade do
estudante de compreender a matematica de forma mais ampla e socialmente significada.

A seguir, apresentamos a Figura 1, que representa a vivéncia fedathiana,
distribuida em trés grandes niveis: preparacao, vivéncia e analise, todos articulados de forma

ciclica e continua, como enfatizam Menezes (2018) e Santos (2017).

Figura 1 - Vivéncia Fedathiana: seus niveis e etapas

VIVENCIA ; y
FEDATHIANA MATURACAO

#) soLucio T

PREPARAGAO ANALISE
Analise Teoricae Avaliagao da Sessao
Analise Ambiental Didatica (SD) pelo

professor e alunos

Fonte: Elaborada pela autora.
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A Figura 1 mostra o primeiro circulo sendo a Preparagao, ela corresponde a etapa
inicial da SF. Nela, o professor realiza a anélise tedrica, referente aos conceitos a serem
trabalhados e a analise ambiental, que consiste na observacdo dos conhecimentos prévios, e
0s conceitos que os estudantes precisam apropriar-se, constituindo o plateau. Essa etapa ¢
necessaria para garantir que o desafio favoreca o pensamento investigativo dos estudantes sem
oferecer respostas prontas, conforme Santos (2017).

A seguir, a seta nos conduz ao segundo e mais dindmico circulo: a vivéncia,
subdividida nas fases tomada de posicdo, maturacdo, solugdo e prova. Aqui, ocorre a
verdadeira acao pedagogica, permeada por principios como o acordo didatico e o uso da
“pedagogia mao no bolso”, conceitos essenciais destacados por Menezes (2018), Sousa (2015)
e Santos (2017).

No nivel vivéncia, sdo desenvolvidas suas quatro fases: 1- tomada de posi¢ao: o
professor apresenta o problema aos estudantes usando uma linguagem apropriada; 2 -
maturagdo: com o problema exposto, os estudantes se dedicam a explora-lo em busca de uma
solugdo; 3- solucdo: a solucdo encontrada ¢ entdo analisada pelo professor junto com o grupo,
nas etapas maturagao e solugao envolvem um debate sobre a solu¢io encontrada, dando maior
énfase ao papel do estudante como investigador, com o objetivo possibilitar a formulagao do
conhecimento; 4- prova: apresentagao ¢ formalizagdo do modelo matematico.

Apos a vivéncia, temos a andlise, no terceiro circulo. Nessa etapa, o conhecimento
¢ organizado. Tanto o professor quanto os estudantes revisitam as estratégias utilizadas, para
Santos (2017) a analise ndo se restringe a verificacao de resultados, mas constitui um momento
de reflexdo critica e de fortalecimento da agdo investigativa do estudante. O ciclo ¢ fechado,
retornando a preparagdo para uma nova SD, reafirmando o carater continuo da pratica
educativa mediada pela SF, em que teoria e pratica se retroalimentam em movimento de
praxis, conforme destacado por Santos (2017, 2022).

Assim, a Figura 1 representa uma vivéncia fedathiana, a constru¢ao de uma pratica
pedagdgica investigativa, critica e reflexiva, reverberando em uma mudanca de atitude do
professor. Conceituamos a Sequéncia Fedathi (SF) segundo Sousa (2015), como uma
metodologia de ensino que possui um carater multilateral, que ocorre a parceria entre 0s
envolvidos, um processo de mediagdo entre o professor, o conhecimento € o estudante, e sua
vivéncia possui quatro fases: tomada de posi¢do, maturagdo, solucdo e prova.

A seguir observamos a Figura 2, adaptada conforme Scipido (2024), que destaca

as possibilidades da SF ao longo dos anos, essas diferentes vertentes foram desenvolvidas por
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professores, pesquisadores e estudantes de pos-graduacdo da Faculdade de Educagdo na

Universidade Federal do Cearad (FACED/ UFC).

Figura 2 - As possibilidades da SF: vertentes ao longo dos anos
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BORGES NETO)

Fonte: Adaptagdo segundo Scipido (2024, p.46).

A Metodologia de Pesquisa Sequéncia Fedathi (SF), segundo Menezes (2018), ¢
distinta da proposta de ensino e se refere ao percurso metodolégico do pesquisador,
estruturado em quatro etapas: Tomada de Posicdo (Problema): Identificagdo do tema,
relevancia, propdsito e questoes a serem analisadas; Maturagao (Modelizagao): Elaboragao de
modelos de resolucao, contendo objeto, hipoteses e objetivos; Aplicacao: Uso de instrumentos
metodoldgicos; Resultados: Andlise e sintese dos dados coletados, corroborando com
Menezes (2018).

A Formagdo Fedathi Generalizavel, segundo Felicio (2023) ¢ uma formagdo de
professores fundamentada na SF que busca desenvolver praticas pedagogicas por meio de
ciclos de reflexdo e acdo, essa formacao promove a conscientizacdo do docente quanto a sua
postura em sala de aula, com foco na investigacdo e na superacdo de obstaculos
epistemoldgicos e didaticos.

A Sequéncia Fedathi Método de Andlise (SFMAD), segundo Scipido (2024),
desenvolveu-se como método de andlise a partir de uma estrutura fundamentada em suas fases
e principios, aplicados de maneira reflexiva e colaborativa ao longo de um minicurso
realizado no dia 24 de junho de 2024, na FACED/UFC. Corroborando com Menezes et al.

(2024) este processo envolveu a interagdo entre as ministrantes € os participantes, que
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contribuiram para expandir a utilizacdo da SF além do ensino, incorporando-a a analise de
dados.

A SFMAD foi estruturada segundo a metodologia de ensino SF, a partir de suas
fases: Tomada de posicao, Maturacdo, Solucdo e Prova a serem relacionadas com as subfases
da SFMAD: Curadoria, Mintcia, Apresentacdo e Interpretacdo salienta Scipido (2024),

conforme a Figura 3, a seguir.

Figura 3 - Relacdo da metodologia Sequéncia Fedathi com a de analise de dados

METODOLOGIA SF COMO ANALISE DE DADOS

posicdo

Guradona Minticia Apresentacéo Interpretagéo

* Fase « Selegéo « Descrigéo + Analise dos
inicial da dos dos resultados
coleta dados dados

Fonte: Scipido (2024, p.44).

Dessa forma, a Figura 3 apresenta a correspondéncia entre as fases da metodologia
de ensino Sequéncia Fedathi (SF) e as subfases da metodologia de analise de dados (SFMAD),
conforme proposto por Scipido (2024), portanto, SF ndo se restringe apenas como uma
metodologia de ensino, mas também como um instrumento metodoldégico de analise reflexiva

e colaborativa.

3.1 A Sessao Didatica como proposta de ensino

Nesta subse¢do, apresentaremos o conceito de Sessdo Didatica (SD) a partir da
SF, que possui um papel central e estruturante. A SD ¢ mais do que uma simples aula ou
atividade planejada, ela representa uma unidade de agdo pedagogica planejada
intencionalmente, composta por etapas bem definidas que visam promover a aprendizagem

investigativa dos estudantes.
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Nessa perspectiva, a SD ¢ uma proposta de ensino que visa organizar de forma
sequencial as etapas de uma pratica pedagédgica. Durante a elabora¢do da SD, os principios
norteadores devem ser considerados, como a contextualizagcdo dos conteudos, a interagdo entre
os estudantes, a diversidade de recursos e a avaliagdo formativa, segundo Bezerra (2023).

Na SD, a preparagdo ¢ fundamental para melhoria da pratica; ¢ nesse momento
que o professor define os objetivos, escolhe os recursos, organiza as atividades e elabora os
instrumentos de avaliagdo. A Sequéncia Fedathi constitui a base das Sessdes Didaticas, do
nosso produto educacional, a partir abordagem de Santos (2017), que destaca a importancia
da Sessdo Didatica da Sequéncia Fedathi como uma estrutura organizacional no contexto do
trabalho pedagogico.

A Sessdo Didatica no contexto da metodologia SF, corroborando com Santos
(2022), ¢ uma estrutura que organiza o planejamento do trabalho pedagdgico, abordando
aspectos que envolvem a preparagdo até a avaliacdo. Este modelo contempla duas etapas
fundamentais: a andlise ambiental e a analise tedrica.

A preparagdo do plateau, a principio, consiste em identificar quais conhecimentos
ja sdo familiares aos estudantes, segundo Bezerra (2018). Assim, o professor pode usar esses
saberes como base para elaborar os primeiros componentes da sua aula, permitindo que todos
participem, mesmo que em diferentes niveis de entendimento sobre o tema a ser ensinado.

A SF se baseia em uma postura do professor mediador e do estudante pesquisador.
O ensino ¢ uma agdo de pesquisa € a etapa vivéncia, ¢ estruturada em 4 fases, segundo Santos
(2022), sao elas:

Tomada de posigdo: apresentacdo de um desafio que pode ser escrito, verbal, ou
por meio de jogos, que estimula a investigagdo e descoberta, individualmente ou em grupo
nessa fase ocorre o estabelecimento do Acordo Didatico, que envolve o professor, o conteudo
e os estudantes, de acordo com Sousa (2015, p. 62) “o acordo didatico prima pela relagdo de
cumplicidade entre docentes e discentes, mais que o cumprimento de regras”, assegurando o
bom andamento das atividades e a participagdo dos estudantes.

Maturagdo: “momento em que os alunos se debrugam sobre o problema proposto.
Inicialmente eles devem interpretar o que foi apresentado, procurando compreender e
identificar as variaveis envolvidas na busca de um resultado”. (Sousa, 2015, p. 64), o professor
utiliza a “pedagogia mao no bolso”, que consiste em “uma postura ativa do professor, pois
colocar a mado no bolso ndo significa se ausentar e deixar os alunos sozinhos. Pelo contrario,

o docente tera muito trabalho, pois deve a todo momento observar” (Lima e Borges Neto,
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2023, p.4), A mediagdo docente ¢ fundamental para que o estudante consiga identificar e
compreender o desafio proposto, por meio de perguntas e contraexemplos, favorecendo a
formulacdo de hipoteses e a atitude investigativa dos estudantes.

Solugdo: o estudante organiza e representa modelos para a solu¢ao do problema
proposto. ‘“Neste momento acontecera um debate cientifico em sala de aula. O professor
solicitara aos alunos que apresentem as suas estratégias de resolugdo para a situagdo
problematizadora proposta e mediara o debate” (Lima e Borges Neto, 2023, p.7). E importante
a postura mediadora do professor com os contraexemplos e contraperguntas conforme Santos
(2022), favorecendo a apresentacao de diferentes solugdes para o problema proposto.

Prova: “caracterizada por ser o momento da agao docente de sintetizar ou modelar
a situagdo apresentada na tomada de posi¢ao”, segundo Menezes (2018, p. 48), nessa fase o
professor confronta as solu¢des encontradas pelos estudantes com modelos cientificos
preexistentes, formalizando e sistematizando o conteudo.

Corroborando com Santos (2022), a vivéncia fedathiana envolve uma andlise
tedrica e ambiental, a principal contribui¢do dessa metodologia sdo as fases de maturacdo e
solucdo, que frequentemente sao negligenciadas nas aulas de Matematica tradicionais, em que
o professor apresenta e resolve o problema sem permitir que os estudantes experimentem a
redescoberta da Matematica.

A Sessao Didatica (SD) em conformidade com a metodologia SF, em nosso
produto educacional constitui um planejamento pedagdgico do ensino, estruturado em trés
niveis distintos: preparagao, vivéncia e analise. Para Sousa (2015), a preparagao, constitui o
instante de planejamento da experimentagdo; a vivéncia, ¢ a fase de execugdo das quatro
etapas; e analise, que constitui a ocasido de avaliagdo do trabalho realizado pelo professor em
sala de aula.

Esses niveis permitem uma abordagem que se alinha bem com o objetivo geral da
pesquisa proposta. Vamos relacionar a vivéncia da metodologia SF com as suas contribui¢des
para dirimir as dificuldades docentes em suas praticas pedagogicas, com énfase no
desenvolvimento do conceito de LM segundo as unidades teméaticas da BNCC (Brasil,2017).

Na preparagdo, os professores planejam a vivéncia considerando as unidades
tematicas da BNCC e como estas podem ser melhor abordadas para desenvolver o LM. Este
nivel envolve a analise ambiental e teodrica, ocorre a escolha de atividades e materiais
didaticos, que sejam adequadas ao contexto dos estudantes do 22 ano do Ensino Fundamental,

Anos Iniciais.
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As dificuldades aqui podem incluir a falta de recursos didaticos apropriados,
dificuldades em trabalhar as habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2017) em
atividades praticas, e a necessidade de uma metodologia de ensino em que o estudante adote
uma postura de pesquisador conforme Santos (2022), entdo a SF surge como uma
possibilidade metodologica. A seguir, apresentamos a Figura 4 que destaca as etapas da
preparacdo da Sessdo Didatica (SD) destacadas por Santos (2017), segundo os principios

teorico-metodologicos da Sequéncia Fedathi (SF).

Figura 4 - Etapas da preparagdo da Sessao Didatica (SD)
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Fonte: Santos (2017, p.88).

A Figura 4 destaca que a vivéncia fedathiana se contrapde a linearidade
tradicional. Percebe-se que ha a valorizagdo do movimento reflexivo entre teoria e pratica,
além de destacar a andlise ambiental e tedrica, sendo esta segundo as consideracdes sobre o
plateau (nivel cognitivo dos estudantes), e, aquela segundo o contexto e os materiais
pedagbgicos, além de o acordo didatico entre professor, contetido e estudantes. Além disso,
esse acordo organiza a conducdo da vivéncia, a pergunta que constitui um instrumento
essencial de mediacao, que promove o desequilibrio cognitivo e impulsiona o estudante a
investigacao, além da avaliacdo formativa pensada como um momento de reinvestimento no

erro, € nao de punigdo, corroborando com Santos (2017).
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Durante a vivéncia ocorre o desenvolvimento das quatro etapas da SF, a vivéncia
¢ o momento em que os professores colocam em pratica as atividades planejadas, seguindo as
quatro etapas da SF (Santos, 2017). Este nivel é necessario para observar como os estudantes
interagem com os conceitos matematicos e como eles desenvolvem as habilidades de LM.

A vivéncia da metodologia SF é composta por quatro etapas: tomada de posigao,
maturacgdo, solugdo e prova, ¢ uma metodologia de ensino que visa estimular o pensamento
critico e a resolucdo de problemas pelos estudantes.

A primeira etapa da SF ¢ a tomada de posi¢do, em que sao apresentadas situagdes-
problema de acordo com o nivel cognitivo dos estudantes segundo Santos (2017), desafiando-
os a pensar e buscar solugdes. Nesta etapa, ocorre a introducdo do problema, em que o
professor apresenta a questdo de forma geral, podendo ser por meio de jogos, perguntas,
softwares, ou outros métodos que possibilitem transformar um problema em uma
representacdo matematica mais geral, que possa ser aplicada a diferentes situagdes
semelhantes.

Durante a vivéncia fedathiana, ocorre uma interagdo multilateral, conforme Souza
(2013), que enfatiza a construgcdo coletiva do conhecimento por meio do didlogo e da
problematiza¢do. Diferente da abordagem tradicional, em que o professor € visto como unico
transmissor do saber, a interacdo multilateral propde um modelo mais dindmico, no qual tanto
professores quanto a estudantes sdo agentes ativos no processo de ensino-aprendizagem. O
professor, por sua vez, atua como mediador, instigando reflexdes, propondo desafios e
incentivando os estudantes a argumentarem suas ideias.

Em seguida, temos a etapa da maturagdo, que consiste na andlise do problema
segundo Sousa (2015), neste momento, os estudantes se dedicam a investigar, pesquisar e
discutir em grupo as possiveis solucdes para as situagdes-problema apresentadas, a partir das
interagdes entre os estudantes e pela mediagdo do professor por meio de perguntas e
contraexemplos.

Na fase de maturacdo, o estudante assume o papel de investigador, buscando
compreender e identificar as varidveis envolvidas no problema. Durante essa fase, ocorre uma
discussdo entre professor e estudantes, nesse momento ¢ muito importante a media¢ao docente
por meio de perguntas e contraexemplos, corroborando com Sousa (2015).

Os estudantes desenvolvem habilidades de analise das solu¢des por meio das

interagdes entre o grupo e pela mediacdo do professor com perguntas e contraexemplos.
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A metodologia SF destaca a importancia dos questionamentos no processo de
ensino-aprendizagem, Souza (2013) diferencia-os entre as perguntas feitas pelos professores
e as indagagdes dos estudantes, classificando os questionamentos dos estudantes em trés
categorias: de duvidas, reflexdes, e hipoteses, cada um desempenhando um papel especifico
na constru¢do do conhecimento. As perguntas dos professores, por sua vez, sdo divididas em
esclarecedoras, estimuladoras e orientadoras reitera Souza (2013), com o objetivo de
esclarecer, estimular e orientar os estudantes, promovendo um ambiente investigativo em que
eles assumem um papel investigativo na aprendizagem.

Na fase da solucdo, os estudantes apresentam suas solugdes, e, de forma
colaborativa, eles organizam estratégias para resolver o problema, com o professor mediador
segundo os principios fedathianos, buscando compreender o pensamento dos estudantes. A
valorizagdo do erro ¢ importante nesta fase, ela permite que os estudantes aprendam com seus
erros e revisitem seus conceitos.

Por fim, a etapa da prova consiste na sistematizagdo dos erros e acertos dos
estudantes, a partir de um ponto de vista critico sobre as solugdes propostas. Neste momento,
¢ feita uma avaliagdo formativa, de acordo com Bezerra (2023), estimulando a autorreflexao
sobre os aprendizados desenvolvidos, tanto a partir do erro como processo pedagogico,
suscitando uma relagdo dialética entre o saber matematico, o estudante e o professor.

No nivel analise ocorre a avaliagao da vivéncia da SD, os professores avaliam a
sua pratica pedagdgica o desenvolvimento dos estudantes em termos das habilidades e
competéncias de LM. Esta fase envolve a reflex@o sobre o que funcionou bem, o que precisa
ser repensado e como as praticas podem ser melhoradas no futuro.

Podemos destacar que existem dificuldades referentes a interpretacao dos
resultados das avaliagdes para que professor possa repensar a sua pratica pedagdgica e o
desenvolvimento de estratégias para superar dificuldades identificadas. De acordo com Sousa
(2015), a SF considera a necessidade de avaliagdo das aulas que a empregam como SD.

A organizagdo das SD a luz da SF em trés niveis oportuniza uma estrutura de
planejamento pedagdgico que contribui para a superacao das dificuldades dos professores no
desenvolvimento do LM conforme a BNCC (Brasil, 2017). A preparacao da SD ajuda a alinhar
os objetivos da BNCC (Brasil, 2017) com a pratica pedagogica, a vivéncia da SF possibilita
um espago para a vivéncia das fases, ¢ a analise permite uma avaliagdo critica e reflexiva do
processo de ensino-aprendizagem.

A SF estimula a autonomia dos estudantes favorecendo no desenvolvimento de

habilidades de pensamento critico e resolugao de problemas, e, por meio da “pedagogia mao
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no bolso”, em que o professor adota uma atitude de mediagao intencional, proporcionando ao
estudante o tempo necessario para refletir e investigar, reverberando um aprendizado mais
autonomo. As escolas sdo compostas por turmas heterogéneas, com estudantes em diferentes
niveis de conhecimento e habilidades, a SF, conforme Sousa Neta (2024), permite a vivéncia
de praticas pedagdgicas inclusivas, colaborativas e investigativas, nas quais cada estudante ¢
respeitado em sua singularidade e pode avangar conforme seu nivel cognitivo, promovendo
equidade e participagdo ativa no processo de aprendizagem.

E importante o professor assumir uma postura de mediador, realizando as
perguntas durante a vivéncia segundo a SF, corroborando com Souza (2013), as perguntas dos
professores sdo classificadas em orientadoras, estimuladoras e esclarecedoras, tornando a sala
de aula um ambiente de aprendizado mais inclusivo e equitativo.

Ao delegar parte da responsabilidade do processo de aprendizagem aos estudantes,
a SF pode ajudar os professores, ja que em vez de ser o centro de todas as atividades de ensino,
o professor atua como um mediador do aprendizado, sempre apoiando os estudantes no seu
proprio processo de descoberta.

A metodologia SF apresenta muitas contribui¢des para dirimir as dificuldades dos
professores, pois constituiu uma metodologia de ensino que integra a investigagdo cientifica
como uma etapa fundamental na constru¢do do conhecimento. A SF oferece elementos que
contribuem para as acgoes e intervencdes dos professores no ensino da Matematica, no Ensino
Fundamental, Anos Iniciais, conduzindo-os a desenvolver suas praticas de maneira didatica
em uma vivéncia de carater multilateral, que corroborando com Sousa (2015) resultado da
parceria entre os envolvidos, no caso professor e estudantes.

Refletir sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica envolve considerar a
complexidade das interagdes entre os trés principais componentes da prdxis docente,
corroborando com Santos (2022), o professor, o conhecimento matematico e o estudante.
Essas intera¢des se desenvolvem dentro do ambiente escolar, em que o processo educativo se
da por meio de uma relagdo dialdégica e continua, em que o professor mediatiza o
conhecimento matematico de forma a favorecer a compreensao e o desenvolvimento cognitivo
do estudante, conforme aponta o Documento Curricular Referencial de Fortaleza (DCRFor)
(Fortaleza, 2024).

A SF pode ser associada ainda as tecnologias digitais enfatiza Soares (2022)
enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem, favorecendo ambientes de aprendizagem
interativos e colaborativos, facilitando a exploracdo e a experimentagdo por parte dos

estudantes. Isso pode tornar o ensino mais dindmico, transformando o contexto da sala de aula,
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proporcionando um aprendizado mais ativo, que ndo s6 beneficia os estudantes, mas também
ajuda na superagdo de muitas das dificuldades enfrentadas pelos professores.

Na proxima subsec¢do, apresentamos as contribuicdes da metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi (SF) para o desenvolvimento das habilidades e competéncias matematicas

segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).

3.2 As contribuicdes da Sequéncia Fedathi para as Competéncias do Letramento

Matematico segundo a BNCC

Conforme discutido por Borges Neto (2018), Sousa (2015) Souza (2013) e Santos
(2022), a SF ¢ apresentada como uma metodologia para a superacdo dos desafios didaticos e
epistemoldgicos no ensino de matematica. A SF promove praticas pedagdgicas que
incentivam a investigacao ¢ a resolucao de problemas, alinhando-se aos principios do LM.

A SF, como uma metodologia estruturada para o ensino de matematica, contribui
com as habilidades e competéncias de LM estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2017),
corroborando com Silva, Moreira e Torres (2023), que consistem em raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, todas essenciais para o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo dos estudantes. A vivéncia fedathiana ¢ central para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias de Letramento Matematico, durante a
vivéncia os estudantes sdo incentivados a assumirem uma atitude investigativa.

A SF se caracteriza pelo seu carater multilateral, em que hd um trabalho
colaborativo, em que o professor ¢ um mediador, enquanto o estudante assume um papel ativo
na construcdo do conhecimento. Segundo Souza (2013), a metodologia inicia-se com a sele¢@o
de um problema relevante, proposto pelo professor. O processo envolve a exposi¢do do
problema, exploragdo pelos estudantes, andlise coletiva da solucdo e reflexdo sobre o
conhecimento construido.

As etapas maturagdo e solugdo sdo as mais importantes para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias do Letramento Matematico, pois nessas etapas ocorrem a
exploragdo do problema e analise das solugdes pelos estudantes.

Santos (2022) destaca a importancia dessa metodologia para o desenvolvimento
do pensamento critico e investigativo dos estudantes. Segundo a autora, a SF se estrutura em

um processo investigativo que favorece a construgao ativa do conhecimento pelos estudantes,
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permitindo que eles desenvolvam competéncias essenciais, como o raciocinio ldgico, a
comunicagdo matematica e a argumentacao.

Além disso, Santos (2022) enfatiza que a SF representa uma mudanca na postura
do professor, em que este assume o papel de mediador do conhecimento, possibilitando aos
estudantes em um processo de descoberta, pois sdo incentivados a questionar, testar hipoteses
e validar solugdes, consolidando assim as competéncias do LM.

A autora também aponta que a SF contribui para o desenvolvimento do LM ao
proporcionar situagdes didaticas que estimulam a interpretagdo, representacao e analise de
informagdes matematicas, essenciais para a resolucao de problemas do cotidiano e para a
formacdo de cidadaos criticos. Dessa forma, a inter-relacao entre a SF ¢ o LM contribui para
a aprendizagem dos estudantes, alinhando-se as competéncias da BNCC (Brasil, 2017).

A Figura 5 apresenta a inter-relacdo entre a SF e o LM, destacando como a
metodologia SF favorece o desenvolvimento das competéncias do LM descritas na BNCC

(Brasil, 2017).

Figura 5 - Relagdo entre a vivéncia SF e as competéncias

do Letramento Matematico definidas conforme a BNCC

RACIOCINAR VIVENCIA REPRESENTAR
FEDATHIANA

ARGUMENTAR COMUNICAR

Fonte: Elaborada pela autora.

Na Figura 5 destacamos Sequéncia Fedathi (SF) como uma metodologia de ensino

voltada para a melhoria da pratica pedagogica, durante sua vivéncia hd uma relagao multilateral
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entre o professor e o estudante durante o processo de ensino-aprendizagem, contribuindo com
o desenvolvimento do LM, ao colocar o estudante em uma atitude investigativa.

No centro da Figura 5, observa-se a dindmica entre professor e estudante,
enfatizando a interacao ativa na constru¢do do conhecimento. Em torno desse nticleo, estao
dispostos os quatro pilares do LM: raciocinar, representar, argumentar € comunicar, que
constituem as competéncias descritas na BNCC (Brasil, 2017). Essas competéncias sao
impulsionadas pela vivéncia proporcionada pela metodologia de ensino SF, evidenciando suas
contribui¢des para o LM.

A integracdo entre os fundamentos da metodologia SF e as competéncias da BNCC
(Brasil, 2017) evidencia convergéncias entre os objetivos do ensino de matematica no Ensino
Fundamental, enfatizam Silva, Moreira e Torres (2023). Promovendo o protagonismo discente,
0 pensamento investigativo e o desenvolvimento do LM por meio de praticas reflexivas e
contextualizadas.

A estrutura da Figura 5 ilustra o carater multilateral da SF, em que o professor atua
como mediador, enquanto os estudantes assumem um papel investigativo e reflexivo. A relagao
entre as quatro competéncias do LM indica que a metodologia de ensino favorece a construcao
do pensamento matematico segundo Silva, Moreira e Torres (2023).

A vivéncia fedathiana dialoga com as competéncias de LM, ao estimular o
raciocinio logico, a representagdo, a argumentacao € a comunicagao, além disso, as etapas de
maturagdo e solugdo da SF sdo capazes de ampliar essas competéncias, pois nessas etapas ¢
mais proeminente o papel investigativo dos estudantes, ao explorem o problema e analisarem
suas solu¢des, contribuindo com o aprendizado dos conceitos matematicos de forma reflexiva
e investigativa.

O uso da pergunta na SF ¢ uma estratégia essencial de mediagdo didatica conforme
Sousa (2015), permitindo ao professor instigar os estudantes a refletirem sobre problemas
matematicos, conduzindo-os a uma postura investigativa. As perguntas ndo devem ser
meramente afirmativas ou limitadas a respostas curtas, mas sim provocadoras, incentivando os
estudantes a testar hipoteses, revisar erros e construir conhecimento de maneira autonoma.

A SF, portanto, promove a autonomia do estudante ao permitir que ele construa seu
préprio saber por meio de investigagdo e reflexdo, mediado por perguntas orientadoras e
contraexemplos do professor, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias de
raciocinar, representar, argumentar € comunicar matematicamente, destacadas pela BNCC
(Brasil, 2017). Santos (2022) complementa que essa metodologia valoriza especialmente as

fases de maturacdo e solucdo, que costumam ser negligenciadas no ensino tradicional de
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matematica, no qual o professor frequentemente resolve os problemas antes que o estudante
possa explora-los plenamente.

Durante a etapa maturacao os estudantes se dedicam a resolugcdo do problema
proposto com a mediacao do professor. Aqui, eles sdo instigados a raciocinar, para desenvolver
estratégias, explorando e investigando diferentes caminhos para chegar a solucdo. Para Souza
(2013), a postura mediadora do professor, através de perguntas estimuladoras, contribui com o
desenvolvimento dessa habilidade.

Na etapa solucdo, a pergunta pode ser utilizada na forma de contraexemplo,
conforme Sousa (2015), refere-se a uma situagdo criada pelo professor para desafiar o
pensamento do estudante, mesmo quando a resposta dada esta correta. Para Sousa (2015) o
contraexemplo atua como um recurso para desequilibrar cognitivamente o estudante, levando-
o a refletir e reavaliar sua solucao.

A SF proporciona a valorizagdo da investigagdo na sala de aula, possibilitando o
desenvolvimento das competéncias do LM, segundo a BNCC (Brasil, 2017): raciocinar,
representar, comunicar € argumentar matematicamente, de acordo com Silva, Moreira e Torres
(2023), as fases da SF maturagdo e solucdo, em que o estudante assume o papel investigativo,
ampliam o desenvolvimento dessas competéncias, pois sdo estimuladas a partir de praticas que
envolvem a exploragdo de situagdes contextualizadas, a sistematizagdo de ideias, a
ressignificacao do erro e o estimulo ao comportamento investigativo e cientifico do estudante,
criando condi¢des favoraveis para que ele mobilize conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores em contextos variados.

A vivéncia fedathiana envolve a intencionalidade pedagogica docente conforme
Santos (2022) , por meio de um trabalho colaborativo a partir da relagdo professor-
conhecimento-estudante destacada por Santos (2017) , ao permitir que os estudantes explorem
e experimentem conceitos matematicos, a metodologia SF favorece um ambiente de ensino que
valoriza o protagonismo do estudante, o pensamento investigativo e a construgao coletiva do
conhecimento, possibilitando a (re)constru¢ao dos saberes, contribuindo com a capacidade de
interpretar e aplicar a matematica de forma critica e socialmente significada.

No Quadro 2, evidenciamos as competéncias do LM conforme a BNCC (Brasil,
2017), destacando as etapas maturagdo e solugdo, pois nessas etapas os estudantes buscam
compreender melhor os conceitos, possibilitando contribui¢cdes para o desenvolvimento das

competéncias de raciocinar, argumentar, representar € comunicar matematicamente.
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Quadro 2 - Contribuigdes das etapas da SF, maturagdo e solugdo para as competéncias de

Letramento Matematico da BNCC (Brasil, 2017)

Competéncias do

Etapa Maturacio

Contribui¢oes das Etapas

Letramento
Matematico da BNCC
Raciocinar: Os
estudantes sdo
incentivados a
conjecturar diferentes

modelos para resolver o
problema proposto pelo
professor  contribuindo
para o raciocinio logico.

Maturacdo: Estimula a
criticidade e a busca por

variadas solugdes,
contribuindo com o
desenvolvimento da
competéncia de

raciocinio logico.

Etapa Soluciao
Solugdo: Favorece o
raciocinio dos
estudantes,

principalmente com os
contraexemplos, nessa
fase ocorre o
reinvestimento do erro

como uma
possibilidade de
aprendizagem com

colaboragdo entre os
colegas e a mediagdo do
professor

analise  das
estudantes
raciocinar

Durante a
solugdes, os
continuam a
matematicamente,
especialmente quando
desafiados durante a
mediagdo do professor, por
meio de contraexemplos, o
que promove a reflexdo e o
reinvestimento em caso de
erro.

Representar:  Contribui | Maturagdo: O ambiente | Solugdo: Ocorre a | Os estudantes fazem

para  os  estudantes | investigativo  contribui | organizacao e | interpretacdes e
representar suas solugcdes | para a compreensdo de | apresentagdo das | relacionam informagdes para
por meio de registros, | problemas matematicos, | solugdes, favorecendoa | a representacdo das suas
relacionado esses | favorecendo a | competéncia de | solugdes, O processo de
conceitos com  seu | interpretagdo e a | representar investigagdo e resolugdo de
cotidiano. compreensao dos | matematicamente. problemas, possibilita um
conceitos abordados. ensino socialmente

transformador.
Comunicar: A mediagdo | Maturagdo: Favorece a | Solugdo: Favorece a | Os estudantes apresentam
do professor, por meio de | habilidade de comunicar | comunicagdo com a | suas solugdes encontradas,
perguntas, ajuda aos | os conceitos | apresentacao de | desenvolvendo a habilidade
estudantes a comunicar ¢ | matematicos. Por meio | solugdes e da discussdo | de comunicar, por meio da

a representar os conceitos
matematicos.

da mediacdo docente,
podem refletir sobre o

em grupo. A sala de
aula torna-se um espago

mediac¢do do professor.

problema, instigando os | de interagdes e

seus conhecimentos | reflexdes.

prévios.
Argumentar: Os | Maturagdo: Contribui | Solugdo: Promove a | Os estudantes s30
estudantes sdo | com a habilidade de | argumentagdo com | encorajados a apresentar suas
estimulados a elaborar | argumentar, preparando | base na investigagdo, | solugdes, lidando  com
argumentos os  estudantes  para | favorecendo aos | contraexemplos e ampliando
fundamentados para uma | expressarem suas ideias, | estudantes enfrentar as | seus argumentos
compreensao dos | favorece o senso critico e | situagdes-problema nos | matematicos.
conceitos matematicos. reflexivo. mais variados

contextos. .

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 2 destaca que ao resolver a situagdo-problema, os estudantes empregam

diferentes formas de representacdo matematica, a mediacdo do professor com perguntas

contribui para os estudantes a reformularem suas representacdes.

Na etapa solugdo, a competéncia argumentar converge com os principios da SF, em

que a pedagogia mao no bolso ajuda ao professor compreender como os estudantes raciocinam.
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As perguntas realizadas pelo professor mediador, contribuem para que os estudantes
desenvolvam a criticidade e a reflexdo, que sdo importantes para a compreensdo dos conceitos
matematicos. A habilidade de comunicagcdo estd presente na fase maturagdo, ja que os
estudantes compartilham suas descobertas com os colegas € com o professor.

Na maturacdo a competéncia representacdo ¢ fomentada através de perguntas e
contraexemplos, ¢ importante a representagdo para a compreensao dos conceitos matematicos.
A sala de aula deve constituir um ambiente colaborativo, por meio da socializagao das solucdes
entre estudantes e professor, conforme Santos (2022). Durante a etapa solucao os estudantes
precisam explicar e apresentar as suas solugdes, o professor atua como mediador, havendo o
reinvestimento em caso de erro.

A importancia da vivéncia fedathiana se torna especialmente evidente no ensino de
Matematica, segundo Santos (2022), ao contrastar com praticas tradicionais em que o professor
tende a resolver rapidamente uma situacdo-problema sem permitir que os estudantes
investiguem e experimentem.

A SF, por sua vez, valoriza um ensino multilateral, resultado da parceria entre os
envolvidos conforme Sousa (2015), valorizando o papel tanto do professor quanto dos
estudantes. Nas fases de tomada de posigdo e prova, o papel do professor ¢ mais proeminente,
enquanto nas fases de maturagdo e solugdo, os estudantes tém maior destaque, pois € nesse
momento que ocorre o debrugcamento sobre os conceitos matematicos.

Ao invés de simplesmente transmitir conhecimento, a SF coloca o estudante no
papel de pesquisador, incentivando-o a explorar, descobrir e construir seus conhecimentos
matematicos. Isso ndo apenas promove o desenvolvimento das habilidades e competéncias
matematicas, mas também contribui para os estudantes vivenciarem o LM em uma variedade
de contextos, preparando-os para enfrentar desafios reais com autonomia e confianga.

Na proxima secdo, descrevemos o percurso metodoldgico que orienta a pesquisa,
apresentando as etapas, procedimentos, instrumentos, sujeitos, locus e a metodologia de analise
dos dados. Posteriormente, apresentamos o locus da pesquisa, descrevendo as caracteristicas do
contexto escolar investigado. Por fim, delineamos as etapas do processo investigativo, os
instrumentos de coleta de dados, e a metodologia de analise empregada, articulando as escolhas
metodoldgicas aos objetivos da pesquisa, que visa analisar as dificuldades dos professores do
2°ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma escola da rede municipal de Fortaleza,

Ceard para a vivéncia do Letramento Matematico segundo as unidades tematicas da BNCC.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS

Nesta secdo, temos como objetivo apresentar os principios e fundamentos
metodoldgicos que norteiam a condugdo desta pesquisa e caracterizar a pesquisa, definindo seu
enfoque metodoldgico como pesquisa de campo, de acordo com Prodanov e Freitas (2013) e
Gil (2008). Em seguida, descrevemos o locus da pesquisa, destacando suas caracteristicas e
recursos disponiveis. Por fim, delineamos as etapas do processo investigativo, os instrumentos
utilizados para a coleta e analise dos dados e bem como a metodologia de andlise, considerada

segundo Menezes et.al (2024).

4.1 Caracterizacio da Pesquisa e Procedimentos

O estudo constitui uma pesquisa de campo, segundo Prodanov e Freitas (2013), a
pesquisa de campo envolve a coleta de dados diretamente no local do problema ou fenomeno
estudado, de forma a obter informagdes no proprio ambiente. E uma forma de investigagdo que
possibilita a observagao direta e a coleta de dados, com a finalidade de responder a uma questao
de pesquisa ou testar uma hipétese. E uma ferramenta essencial para a descoberta de novos
conhecimentos e a compreensdo das relagdes entre os fendmenos estudados.

Constitui um estudo de campo, segundo Gil (2008), pois procura o aprofundamento
de uma realidade especifica. E basicamente realizada por meio da observagdo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicagdes e
interpretacdes do ocorrem naquela realidade.

Justifica-se esse procedimento de pesquisa, pois objetiva-se analisar as dificuldades
dos professores pedagogos que atuam no 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma
escola da rede municipal de Fortaleza-Ceara para a vivéncia do Letramento Matematico
segundo as unidades tematicas da BNCC. E, assim, a partir das entrevistas com os sujeitos,
desenvolver um produto educacional como proposta pedagdgica para dirimir as dificuldades
dos docentes.

A abordagem ¢ qualitativa, corroborando com Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa
qualitativa reconhece a ligagdo entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, valorizando
a interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢do de significados. Os dados sdo coletados
diretamente do ambiente natural, com o pesquisador atuando como principal instrumento. A

analise ¢ feita de forma descritiva, priorizando a compreensao do processo e seu significado.
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Os pesquisadores trabalham de forma indutiva, com €nfase na interpretagdo e compreensao dos
dados coletados.

Segundo Gil (2008), uma abordagem qualitativa possibilita uma investigagao mais
profunda das questdes relacionadas ao fendomeno em andlise e de suas interacdes, através de
uma énfase especial no contato direto com a situacdo estudada. Nesse contexto, busca-se
compreender o que ¢ compartilhado, enquanto se mantém uma sensibilidade para captar a
singularidade e os diversos significados presentes.

Justifica-se esse tipo de abordagem pois analisar as dificuldades dos professores do
292 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma escola da rede municipal de Fortaleza,
Ceara para a vivéncia do Letramento Matematico segundo as unidades tematicas da BNCC,
envolve subjetividades da formagao do professor, assim esses dados necessitam de uma analise
baseada em processo de compreensdo desse processo, assim como os seus significados e
maneiras como podemos contribuir para a vivéncia do LM.

Quanto a natureza, a pesquisa ¢ bdasica, segundo Prodanov e Freitas (2013), e
objetiva gerar conhecimentos novos uteis para o avango da ci€ncia sem aplicacdo pratica
prevista. Ha envolvimento de verdades e interesses universais, ¢ basica, pois o trabalho busca
identificar as dificuldades dos professores referentes a seu planejamento e pratica, o que
reverbera contribui¢des significativas pois ao identificar essas dificuldades, podemos
contribuir, apoiadas a uma metodologia de ensino, como a Sequéncia Fedathi (SF), para sim
promover um produto educacional que possa ser inserido na realidade desses e outros
professores que possuem as mesmas dificuldades.

A pesquisa se classifica como basica quanto a sua natureza, corroborando com
Marconi e Lakatos (2002), pois busca o progresso cientifico e a ampliagdo de conhecimentos
tedricos, desvinculada da preocupagcdo com a aplicagdo pratica, representa uma forma de
pesquisa formal que visa generalizagdes, principios e leis, com a meta do conhecimento pelo
conhecimento.

Quanto aos objetivos, consiste em um estudo exploratorio, pois segundo Gil (2008),
a pesquisa exploratéria busca principalmente desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, com o proposito de formular problemas mais precisos ou hipdteses investigaveis para
estudos posteriores.

A pesquisa ¢ do tipo exploratéria, pois segundo Prodanov e Freitas (2013) a
pesquisa exploratdria ¢ uma etapa inicial em que se busca obter mais informagdes sobre o tema

a ser investigado. Seu objetivo € ajudar a definir e delinear o assunto, facilitando a escolha do
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tema da pesquisa, a definicao dos objetivos e a formulagao das hipoteses. Além disso, essa etapa
também pode levar a novos enfoques e abordagens para o assunto em questao.

Nesta pesquisa, inicialmente realizamos uma revisdo integrativa, em que
encontramos a relevancia dessa temadtica, principalmente na relacdo ao fazer docente, a luz do
documento normativo da BNCC (Brasil, 2017) e como esse professor deve planejar e vivenciar
praticas de LM para os estudantes do 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais. A Figura 6
demonstra as etapas e caracteristicas metodoldgicas da pesquisa, organizando-as em blocos e
setas para destacar a relacdo entre os componentes que classificam o estudo e seus

procedimentos metodologicos.

Figura 6 - Classificacdo da pesquisa e procedimentos metodoldgicos
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Fonte: Elaborada pela autora.

Os eclementos da Figura 6 estdo apresentados da seguinte forma: natureza da
pesquisa, indicada como basica, a pesquisa tem como foco o avango do conhecimento cientifico
e a identificagdo das dificuldades enfrentadas pelos professores para o desenvolvimento do
Letramento Matematico (LM), conforme a BNCC (Brasil, 2017). Embora seja basica, ela visa
contribuir com um produto educacional que apoie os professores.

Quanto aos objetivos da pesquisa, sdo exploratorios, os objetivos buscam
compreender e aprofundar o conhecimento sobre as praticas docentes, bem como levantar as
dificuldades dos professores no planejamento e na vivéncia de praticas de LM no 22 ano do

Ensino Fundamental.



60

Quanto ao problema da pesquisa, segue uma abordagem qualitativa, a pesquisa esta
centrada na interpretagao das subjetividades e praticas pedagogicas, priorizando a compreensao
do significado dessas praticas e dificuldades dos professores.

Quanto aos procedimentos de pesquisa, sdo dois os procedimentos principais:
pesquisa bibliografica, que € realizada por meio de revisdo bibliografica e em documentos como
a BNCC (Brasil, 2017) e estudos relacionados a tematica e pesquisa de campo, que sdo
conduzidos diretamente no contexto escolar, com coleta de dados in loco.

A técnica de coleta de dados consistiu em entrevista semiestruturada, a entrevista
caracteriza-se como uma técnica de coleta de dados que visa obter informacdes diretamente de
um sujeito, por meio de uma interagdo verbal, geralmente face a face, sobre um determinado
tema ou problema. Segundo Prodanov e Freitas (2013), a entrevista semiestruturada ¢
conduzida com base em um roteiro de perguntas previamente definidas, mas permite certa
flexibilidade, possibilitando ao entrevistador adaptar ou aprofundar questdes conforme o
andamento da conversa.

O principal instrumento de coleta utilizado durante as entrevistas foi o gravador,
que possibilitou o registro dos depoimentos dos participantes para posterior analise. Os sujeitos
da pesquisa foram 4 professores pedagogos que ensinam matemadtica no 22 ano do Ensino

Fundamental em uma escola ptblica municipal de Fortaleza.

4.2 Lécus da pesquisa

A escola pesquisada est4 localizada no municipio de Fortaleza, Ceard, ela pertence
ao Distrito de Educagdo I da Secretaria Municipal de Educagdo de Fortaleza (SME). Além
disso, ela esta situada na zona urbana e ¢ considerada de médio porte, possui 693 estudantes,
(353 estudantes no turno manha e 340 estudantes no turno tarde), situada em um bairro com
alta vulnerabilidade social, segundo o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do ano de
2023, analisado a partir dos indicadores de educagado, longevidade e renda, justificaremos por
que esse bairro pode ser considerado de alta vulnerabilidade social.

Os indicadores referentes ao IDH do bairro onde a escola esté localizada no ano de
2023, sdao: Educacdo: 0,9291, Longevidade: 0,2916, Renda: 0,0414, IDH: 0,2238 e
Classificagao do bairro no Municipio: 952, de um total de 121 bairros.

O indicador educacdo sugere que a maioria da populacdo do bairro onde esta
localizada a escola possui um bom nivel de educacdo. A nota 0,9291 indica uma boa cobertura

escolar, incluindo altas taxas de alfabetiza¢do e conclusdo do Ensino Fundamental, Anos
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Iniciais, mas vale ressaltar que os estudantes do primeiro Ciclo de alfabetizacdo (12 ao 32 ano),
que abrange os estudantes de 6 a 8 anos em conformidade com o DCRC (Ceara, 2019), ocorre
a promogao automatica, nao havendo reprovagao, consideramos que esse aspecto contribui para
esse indicador ser alto.

O indicador longevidade ¢ muito baixo, nota 0,2916, geralmente estd associada a
saude e qualidade de vida. Compreendemos que esse valor pode indicar altas taxas de
mortalidade e possiveis problemas de satide publica no bairro. Inferimos que a expectativa de
vida da populacdo ¢ menor em comparacao com outras areas do municipio.

O indicador renda tem nota 0,0414, identificando que a renda média dos habitantes
¢ muito baixa. Compreendemos que a baixa renda pode resultar em acesso insuficiente a bens
e servigos essenciais, incluindo alimentacao, satide, moradia e transporte.

O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do bairro ¢ 0,2238, que ¢ um valor
bastante baixo. O IDH ¢ uma medida composta que considera os trés indicadores anteriores
(educagdo, longevidade e renda). A baixa pontuagdo reflete o impacto negativo dos indicadores
de longevidade e renda do contexto em que a escola pesquisada esta localizada.

O bairro esta classificado como o 952 do municipio de Fortaleza, em termos de
IDH, o que implica que se encontra em uma posi¢ao muito baixa em comparagdo com outros
bairros. A justificativa da alta vulnerabilidade social ¢ que embora o bairro apresente um bom
indicador referente a educacao, os indicadores de longevidade e renda sdo muito baixos. Esses
dois fatores influenciam no IDH e apontam para sérios problemas sociais € economicos.

Esse contexto contribui para uma alta vulnerabilidade social nesse bairro, pois a
populagdo tem condigdes precarias de saude e bem-estar. Além disso, inferimos que uma baixa
expectativa de vida pode limitar as oportunidades econdmicas e sociais ao longo do tempo,
criando um ciclo de pobreza e dificuldades persistente.

Com base na matriz de referéncia do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB), avaliagao em larga escala desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que ocorre a cada dois anos, e nos dados fornecidos sobre
a proficiéncia em matematica dos estudantes que sairam do quinto ano em 2021 da escola
pesquisada, conforme o grafico apresentado na Figura 7 descrevemos a situagdo da distribuigao

de proficiéncia dos estudantes que concluiram o Ensino Fundamental 1.
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Figura 7 - Distribuicdo Percentual dos Estudantes do 52 ano do Ensino
Fundamental por Nivel de Proficiéncia
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Fonte: INEP (Brasil, 2021).

Um ntimero consideravel de estudantes (22.04%) estd nos niveis 0 a 2, sugerindo
que quase um quarto destes ainda precisa desenvolver habilidades matematicas elementares.
Além disso, a auséncia de estudantes nos niveis 9 e 10 indica que nenhum estudante esta
atingindo o mais alto nivel de proficiéncia, necessitando um trabalho com essas habilidades.
Vamos analisar o grafico de acordo com cada nivel de proficiéncia e o percentual de estudantes:

Nivel 0 (3.23%) corresponde a proficiéncia menor que 125, esses estudantes ndo
demonstram habilidades muito elementares que deveriam estar presentes nessa etapa escolar e
necessitam de uma maior intervengao para consolidar essas competéncias basicas.

Nivel 1 (3.93%) refere-se a proficiéncia entre 125 e 150, os estudantes sdo capazes
de determinar a area de figuras desenhadas em malhas quadriculadas por meio de contagem.

Nivel 2 (14.88%) destaca a proficiéncia entre 150 e 175, em que além das
habilidades do nivel 1, conseguem resolver problemas do cotidiano envolvendo adi¢do de
pequenas quantias e localizar informagdes em tabelas ou graficos simples.

Nivel 3 (15.64%) registra a proficiéncia entre 175 e 200, envolve além das

habilidades dos niveis anteriores, os estudantes podem localizar pontos em malhas
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quadriculadas, reconhecer poligonos com mais angulos, converter quantias em moedas,
determinar horarios finais a partir de intervalos, associar fragdes a suas representacdes graficas,
e outras operagdes aritméticas basicas.

Nivel 4 (17.77%) apresenta a proficiéncia entre 200 e 225, que amplia as
habilidades dos niveis anteriores, neste nivel os estudantes reconhecem retangulos,
planifica¢des de piramides, e compreendem conceitos como a conversao de horas em minutos,
interpretagao de reldgios de ponteiros, e resolu¢ao de multiplicagdes e divisdes basicas.

Nivel 5 (21.90%), enfatiza a proficiéncia entre 225 e 250, amplia as habilidades dos
niveis anteriores, os estudantes podem determinar a area de terrenos em malhas quadriculadas,
converter horas em minutos e vice-versa, estimar alturas com régua, e realizar operagdes
aritméticas com niimeros maiores e decimais.

Nivel 6 (12.56%) aborda a proficiéncia entre 250 e 275, vai além das habilidades
dos niveis anteriores, neste nivel os estudantes reconhecem poligonos em mosaicos,
compreendem intervalos de tempo e conversoes de unidades de medida, e resolvem problemas
envolvendo porcentagens simples e proporgoes.

Nivel 7 (6.21%) corresponde a proficiéncia entre 275 e 300, que vai além das
habilidades dos niveis anteriores, nesta os estudantes interpretam movimentagdes de objetos em
referenciais diferentes, reconhecem planificagdes de cubos, determinam perimetros de figuras
desenhadas, e resolvem problemas de conversdo de medidas de tempo e espago.

Nivel 8 (3.89%) apresenta a proficiéncia entre 300 e 325, amplia as habilidades dos
niveis anteriores, os estudantes reconhecem linhas paralelas e lados de trapézios, determinam
areas de figuras modificadas, e resolvem problemas que envolvem grandezas proporcionais.

Niveis 9 e 10 (0.00%) registram a proficiéncia acima de 325, segundo os dados
apresentados na Figura 7 ndo ha estudantes nesse nivel, indicando uma auséncia de estudantes
que conseguem realizar operagdes mais complexas como reconhecer planificagdes de caixas
cilindricas, determinar perimetros de poligonos ndo convexos, ¢ resolver problemas de
conversao de unidades de medida com maior grau de dificuldade.

Com base nos dados da Figura 7, segundo INEP (Brasil, 2021), verificamos uma
grande variacdo de proficiéncia entre os estudantes, com alguns demonstrando habilidades
muito elementares (Niveis 0 a 2) e outros com habilidades intermediarias (Niveis 3 a 6).
Inferimos que a vulnerabilidade social pode influenciar negativamente a aprendizagem, com
fatores como falta de recursos, ambiente familiar instavel, e necessidades basicas ndo atendidas

prejudicando o desempenho escolar dos estudantes.
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A escola pesquisada oferece Educacdo Infantil (Creche e pré-escola) e Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) a escola atende 77 estudantes com deficiéncia (35 estudantes no
turno manha e 32 estudantes no turno tarde) e possui Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que conta com duas professoras, possui biblioteca, quadra e a Sala de Inovagdo e
Tecnologias, um espaco de referéncia na unidade escolar organizado em ilhas de tecnologias
diversificadas voltadas para apoiar o desenvolvimento e o interesse das criangas, consiste em
um espaco climatizado, com mobilidrio novo, lousa digital, 40 chromebooks, que de acordo
com a Secretaria Municipal de Educa¢do de Fortaleza (SME), (Fortaleza, 2024) constitui uma
ferramenta de ensino que ajuda professores e garante um aprendizado mais eficiente para
estudantes da rede municipal , o espaco conta ainda com acesso a internet e retroprojetor.

A sala de inovacgao pode ser utilizada pelos estudantes semanalmente, desde que os
professores agendem com antecedéncia e enviem seu planejamento para o responsavel pela
sala, um profissional que estd diariamente na escola para dar suporte técnico e ajudar aos
professores durante o uso desses recursos.

A unidade escolar funciona nos turnos manha e tarde, além disso, os estudantes que
necessitam de um refor¢o escolar frequentam a escola no contraturno e participam do projeto
Aprender mais, que tem como objetivo dirimir as dificuldades de leitura e escrita dos estudantes
que atingiram uma baixa proficiéncia nas Avaliacdes Diagnodsticas de Rede (ADR).

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ¢ um espago dedicado ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), oferecendo suporte essencial para estudantes com
deficiéncias, transtorno do espectro do autismo e altas habilidades superdotacao, promovendo
a inclusdo e a acessibilidade no ambiente escolar. Classificada como tipo 01 pela prefeitura
municipal, a sala estd equipada com uma alguns recursos e tecnologias que atendem as
necessidades especificas dos estudantes.

Entre os recursos de acessibilidade disponiveis, destacam-se o computador, mesas
adaptadas para os estudantes que fazem uso de cadeira de rodas, teclados colmeia que facilitam
a digitacdo, e mouses opticos adaptados. Para estudantes cegos, a sala oferece pulsdo e
prancheta braille, cadernos de pauta ampliada. A sala dispde também de materiais como mola
aranha, engrossadores de lapis confeccionados pela propria professora que atua na SRM,
pincéis e talheres adaptados. Além disso, ha uma cadeira de rodas disponivel para os estudantes
que necessitam desse suporte de mobilidade.

O ambiente da SRM possui ainda um painel em Braille que consiste em um sistema
de escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo e em Lingua Brasileira de Sinais

(Libras), possui um domin6 em Libras, alfabetos moveis diversos, ¢ alguns jogos pedagogicos.
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Estes materiais sdo importantes para o desenvolvimento cognitivo e motor dos estudantes. Parte
de alguns materiais disponiveis na sala sdo confeccionados pela propria professora do AEE,
que se dedica a criar recursos pedagdgicos que atendam as necessidades especificas de cada
estudante, garantindo um atendimento individualizado. Além disso, a sala dispde de materiais
de uso comum a todos os estudantes da escola, beneficiando tanto os estudantes com deficiéncia

quanto os demais estudantes.

4.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com quatro professores pedagogos que atuam no 22 ano do
Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de Fortaleza, Ceard. A selecdo dos
participantes seguiu critérios estabelecidos para garantir a relevancia e coeréncia com o0s
objetivos do estudo. Foram considerados os seguintes critérios de inclusdo: ser professor(a)
pedagogo(a) atuante no 22 ano do Ensino Fundamental; ministrar a disciplina de Matematica;
ter experiéncia em sala de aula com praticas pedagdgicas voltadas para o ensino de Matematica
e aceitar participar da pesquisa de forma voluntaria, assinando o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

A amostra da pesquisa foi composta por quatro professores, que compartilharam
suas experiéncias e percepcdes sobre as dificuldades enfrentadas no ensino de Matematica e no
desenvolvimento do Letramento Matematico (LM) a luz da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Os professores participantes atuam em uma escola municipal localizada em uma
regido urbana do municipio de Fortaleza, com turmas heterogéneas, que possuem uma média
de vinte e quatro a vinte nove estudantes matriculados no 22 ano do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais. A escolha da unidade escolar considerou sua inser¢do em um contexto em que 0s
desafios do ensino de Matemadtica estdo presentes e representam um reflexo da realidade vivida
por muitos professores da rede municipal.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, permitindo
uma analise baseada nas experiéncias e dificuldades enfrentadas pelos professores. A pesquisa
respeitou os principios éticos sendo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara (UFC), segundo o parecer nimero 7.501.923. Além disso, a
pesquisa foi autorizada no ambito da Secretaria Municipal da Educacao (SME) de Fortaleza,
conforme estabelecido no Termo de Autorizacdo para Pesquisa Académica, concedida por meio

do processo administrativo n? P413125/2024, permitindo a realizagdo do estudo. Todos os
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participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foram

devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa e tiveram suas identidades preservadas.

4.4 Delineamento da pesquisa

O delineamento desta pesquisa compreende as etapas metodologicas para analisar
as dificuldades dos professores do 2° ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma escola
da rede municipal de Fortaleza, Ceara para a vivéncia do Letramento Matematico segundo as

unidades tematicas da BNCC. As etapas da pesquisa seguem o delineamento no Quadro 3.

Quadro 3 — Sintese das etapas, procedimentos técnicos e instrumentos adotados na pesquisa

ETAPAS PROCEDIMENTOS TECNICAS INSTRUMENTOS
1 Pesquisa Bibliografica Revisdo Integrativa Livros, artigos, dissertagdes,
teses e outros
2 Pesquisa de Campo Entrevistas Formulario de entrevista e
semiestruturadas TCLE (APENDICES)
3 Sistematizagdo e analise dos Analise dos dados Discussao, analise €
dados apresentagdo dos resultados

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 3 apresenta as etapas, procedimentos técnicos e instrumentos adotados
na pesquisa. A primeira etapa envolveu um estudo bibliografico, utilizando livros, artigos, teses
e outras fontes para fundamentar teoricamente o estudo. A segunda etapa, caracterizada como
uma pesquisa de campo, incluiu entrevistas semiestruturadas, utilizando o roteiro de entrevista
que consta no Apéndice B, além do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A terceira etapa consistiu na discussdo, andlise e sistematizagdo dos dados
coletados, relacionando os resultados obtidos e aos objetivos da pesquisa. Culminando com a
elaboracdo do relatdrio de dissertagdo e apresentacdo do Produto Educacional (PE), um e-book
composto por SD alinhadas as Unidades Tematicas da BNCC (Brasil, 2017).

Na préxima subse¢do apresentamos o planejamento da pesquisa, em que trazemos
o Quadro 4 que sintetiza a relacdo entre os objetivos da pesquisa, as categorias tedricas
abordadas e os procedimentos de coleta de dados utilizados para alcangar os objetivos

especificos da pesquisa.
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4.5 Planejamento da pesquisa

A seguir detalharemos as etapas desenvolvidas de pesquisa a investigagao foi
conduzida em trés etapas: identificagdo das dificuldades dos professores através de estudo
bibliografico, estudo de campo com entrevistas semiestruturadas, e apresentacdo das Sessdes
Didaticas desenvolvidas como um e-book produto educacional no Mestrado Profissional em

Ensino em Ciéncias e Matematica da UFC, alinhadas com a BNCC (Brasil, 2017) e 0 LM.
4.5.1 Estudo Bibliogridfico

Nesta etapa realizamos uma abordagem bibliografica, esse estudo proporcionou
uma base tedrica em bases de dados de teses, dissertagdes, artigos e livros, referentes ao tema
estudado para fundamentar teoricamente e metodologicamente a pesquisa.

Ao explorar o conceito de Letramento Matematico (LM), das unidades tematicas
da BNCC (Brasil, 2017) e da Sequéncia Fedathi, dialogamos com autores que fundamentam o

referencial tedrico da pesquisa, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - Autores que fundamentam o referencial teorico da pesquisa (Sequéncia Fedathi,
Letramento e Letramento Matematico, Letramento Matematico ¢ Base Nacional Comum
Curricular)

REFERENCIAL TEORICO AUTORES

Sequéncia Fedathi Souza (2013), Sousa (2015), Borges Neto (2018), Santos (2017,
2020, 2022), Menezes (2018), Menezes et.al (2024) e Prata
(2023).

Letramento e Letramento Matematico Costa et. al. (2022) Kleiman (2005, 2006, 2007 e 2008) Santos
(2020 € 2022) e Prata (2023)

Letramento  Matematico e Base Santos (2020 e 2022) e Prata (2023)
Nacional Comum Curricular

Dificuldades dos professores Borges Neto (2018), Bezerra (2023) e Prata (2023), Costa et.al
(2022), Soares (2022).

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.5.2 Estudo de campo

Na segunda etapa da pesquisa, realizamos entrevistas semiestruturadas com os
professores participantes. Esse procedimento possibilita a coleta de dados de forma direta,
conforme Gil (2008), permitindo explorar suas percepgoes, praticas pedagdgicas e dificuldades
relacionadas ao Letramento Matematico (LM). As entrevistas foram conduzidas com base em
um roteiro de perguntas previamente elaboradas (Apéndice B), permitindo também a
abordagem de temas emergentes durante a conversa.

Essa técnica favorece a compreensdo das praticas pedagogicas dos professores, o
que contribui para a analise qualitativa da pesquisa, como destaca Gil (2008). Para garantir a
ética na condugdo do estudo, todos os participantes foram previamente informados sobre os
objetivos, riscos e beneficios por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Ceara (UFC), conforme o Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAAE) de
numero 85582524.4.0000.5054, registrado sob o Parecer Consubstanciado n®7.501.923 (Anexo
A).

4.5.3 Analise de Dados e Producio do Relatorio

Procedemos a analise dos dados coletados durante a pesquisa de campo, que incluiu
a organizacdo, interpretagdo e discussdo dos resultados segundo do referencial tedrico
abordado. Com base nessa analise, produzimos o relatorio final da pesquisa, que apresenta as
conclusdes e contribuigdes para o campo do LM, além de uma proposta didatica e metodologica
para os professores vivenciar o LM a partir da metodologia de ensino SF.

A andlise dos dados foi realizada por meio da Sequéncia Fedathi Metodologia de
Analise de Dados (SFMAD) que, conforme Menezes et al. (2024), consiste em uma
metodologia de andlise que envolve quatro subfases, sdo elas: curadoria, minucia, apresentagao
e interpretacdo. A andlise, portanto, permitiu uma interpretagdo sistematica dos dados
qualitativos, favorecendo a discussdo e apresentacdo dos resultados.

A partir das entrevistas com os sujeitos da pesquisa, desenvolvemos as Sessoes
Didaticas (SD) que compdem o Produto Educacional (PE), baseadas nas revelagdes da pesquisa
de campo. Estas SD foram desenvolvidas a partir da analise e interpretacdo dos dados coletados,

dialogando com o objeto de estudo: as dificuldades enfrentadas pelos professores do 22 ano do
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Ensino Fundamental nos Anos Iniciais para a vivéncia do LM conforme a BNCC (Brasil, 2017).
As SD compdem um e-book, que emergiu a partir de dados identificados durante a pesquisa
bibliografica e o estudo de campo.

A seguir destacamos o Quadro 5, que ilustra o entrelace entre os objetivos da
pesquisa, as categorias teoricas abordadas e os procedimentos de coleta de dados utilizados para

alcangar os objetivos especificos da pesquisa.

Quadro 5 - Os objetivos, as categorias e os procedimentos de coleta de dados na pesquisa

OBJETIVO GERAL OBJETIVOS CATEGORIA TECNICA DE
ESPECIFICOS TEORICA COLETA DE
DADOS
1 Identificar as
dificuldades dos
professores  pedagogos, Dificuldades dos
que ensinam matematica professores Estudo
no 22 do Ensino bibliografico e
Fundamental, Anos ) )
Iniciais, no planejamento Questlogérlo
e vivéncia de praticas (entrevista
pedagogicas para o LM, semiestruturada)

tendo como  aporte

tedrico a BNCC;
Analisar as dificuldades

dos professores do 2° ano
do Ensino Fundamental,
Anos Iniciais em uma
escola da rede municipal

2 Apontar as possiveis

de Fortaleza, Ceard paraa | contribuigdes da ' _ Estudo

vivéncia do Letramento metodologia Sequéncia Conceito de bibliografico e

Matemético segundo as Fedathi em vivéncias de Letramento

unidades teméaticas da Letramento Matematico Matematico Questionario

BNCC. nas praticas pedagdgicas (entrevista
no Ensino Fundamental, semiestruturada)

Anos Iniciais;

3 Apresentar um e-book

com Sessdes Didaticas a Estudo
partir  das  unidades Praticas pedagogicas bibliografico e
tematicas da BNCC com e metodologias

0s pressupostos Questionario
metodoldgicos da (entrevista
Sequéncia Fedathi para a semiestruturada)
vivéncia do Letramento

Matematico.

Fonte: Elaborado pela autora.

A entrevista ¢ geralmente conduzida presencialmente, com a interagdo direta entre

o entrevistador e o entrevistado. Ela pode ser baseada em um conjunto de perguntas previamente
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elaboradas, que podem estar impressas ou nio (Prodanov; Freitas, 2013). Nesse processo,
ocorre uma interagdo dindmica entre o pesquisador e o participante, na qual o pesquisador
mantém atengdo as ideias e argumentos apresentados pelos entrevistados (Severino, 2013).

Nesta investigagdo, optou-se por uma entrevista semiestruturada com cardter
exploratdrio. Esse tipo de entrevista ¢ parcialmente planejada e visa identificar as dificuldades
dos professores a partir do embasamento teorico adotado. Em entrevistas desse formato, parte
das respostas dos participantes ¢ espontanea e descontraida. Cabe ao pesquisador incentivar a
conversa (Severino, 2013) e adaptar o roteiro, incluindo perguntas que ndo estavam inicialmente
previstas, mas que surgem a partir das respostas dos participantes.

Os sujeitos foram selecionados considerando-se os seguintes critérios: ser professor
do 22 ano, Anos Iniciais, ministrar a disciplina de matematica na escola pesquisada e manifestar
sua anuéncia em participar do estudo, em conformidade com o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Esses critérios asseguram a relevancia dos participantes para o objetivo
da pesquisa e garantem que suas praticas e percep¢des sejam diretamente relacionadas ao
contexto de ensino da matematica e ao desenvolvimento do LM.

Para assegurar a observancia dos principios éticos na conducdo desta pesquisa,
destacamos que a execucdo do estudo foi submetida & apreciagio do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceara (UFC), cujo parecer de aprovagao numero
7.501.923 consta no Anexo 1. Além disso, assegurou-se o anonimato dos participantes
conforme previsto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que se encontra
nos Apéndice A. Este procedimento respeitou a dignidade dos envolvidos, prevenindo possiveis
constrangimentos e comprometendo-se com os principios de ética e justiga social.

Além disso, a pesquisa foi devidamente autorizada no ambito da Secretaria
Municipal da Educacao (SME) de Fortaleza, conforme estabelecido no Termo de Autorizagao
para Pesquisa Académica, concedida por meio do processo administrativo n°® P413125/2024,
permitindo a realizagcdo do estudo, que se encontra no Anexo 2. Dessa forma, a pesquisa foi
conduzida em conformidade com os requisitos éticos e legais, assegurando a integridade dos
participantes e a legitimidade dos dados coletados.

E necessario observar determinados cuidados durante as entrevistas, corroborando
com Prodanov e Freitas (2013), sugerindo recomendacdes importantes para orientar o
pesquisador nesse momento, como: favorecer um ambiente amigavel e evitar confrontos de
ideias; manter uma atitude equilibrada, sem demonstrar inseguranga ou excesso de admiracao,

o que poderia influenciar negativamente a relacdo com o entrevistado; permitir que as
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perguntas fluam naturalmente, evitando que a entrevista assuma um tom de interrogatorio ou
se transforme em um "questionario oral".

Segundo Prodanov e Freitas (2013) ¢ importante o pesquisador ser objetivo,
considerando que entrevistas muito longas podem cansar o entrevistado; encorajar o
entrevistado a responder, evitando que ele se sinta falando sozinho; registrar as informagdes de
forma agil, sem deixar o entrevistado aguardando; e, no caso de uso de gravador, solicitar
previamente a autorizagao do participante, uma vez que o dispositivo pode causar desconforto.

Sobre a utilizagdo do TCLE nas entrevistas, Severino (2013) salienta que o
documento reflete o consentimento dos participantes em colaborar com a pesquisa, informando-
os de maneira clara e acessivel sobre os procedimentos envolvidos. As entrevistas
semiestruturadas seguem um roteiro pré-definido de topicos relacionados ao problema
investigado, mas concede liberdade ao pesquisador para formular questdes adicionais e buscar
esclarecimentos sobre motivos e razdes pertinentes ao estudo (Lakatos; Marconi, 2010). Assim,
elaborou-se um roteiro com dez perguntas principais, ao qual foram adicionadas duas questoes
secundarias a partir da interacdo com os primeiros entrevistados. Como a entrevista adotou o
formato semiestruturado, essa flexibilidade permitiu explorar aspectos adicionais que nao
haviam sido previstos inicialmente no roteiro.

Portanto, conforme o roteiro de entrevista que consta no Apéndice B, a primeira
pergunta busca identificar a experiéncia dos professores com o ensino de matematica. Isso ¢
importante para compreender como a vivéncia pratica pode influenciar as dificuldades
enfrentadas no desenvolvimento do Letramento Matematico (LM). Ja a pergunta dois procura
elucidar o conhecimento e a utilizagdo da BNCC (Brasil, 2017) pelos professores, uma vez que
o estudo se fundamenta nas habilidades e competéncias estabelecidas nesse documento para o
ensino de matematica. A pergunta trés busca identificar como os professores compreendem o
conceito de LM, um aspecto importante para alinhar suas praticas pedagdgicas as unidades
tematicas da matematica na BNCC aos objetivos da pesquisa.

Quanto a pergunta quatro, busca-se entender os objetivos que os professores
estabelecem ao trabalhar com LM, permitindo identificar se ha consonancia entre estes: a
BNCC e a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF). A pergunta cinco busca identificar
as dificuldades enfrentadas pelos professores no desenvolvimento do LM, o que é o objeto
central do estudo. A inten¢do da pergunta seis ¢ aprofundar a andlise das dificuldades
mencionadas na pergunta anterior, buscando exemplos de situagdes que possam reafirmar tais

dificuldades enfrentadas.
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A pergunta sete busca identificar os recursos que os professores percebem como
necessarios para melhorar suas praticas e superar as dificuldades relacionados ao LM,
alinhando-se ao objetivo do e-book proposto como produto educacional da pesquisa. Quanto a
pergunta oito, complementa a pergunta anterior ao explorar sugestdes especificas sobre
formagdes ou materiais que poderiam auxiliar no desenvolvimento do LM, com base na
experiéncia docente. Ja a pergunta nove, busca compreender como os professores relacionam o
LM com as habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2017), verificando a vivéncia deste
e as dificuldades dessa integragdo. Por fim, a pergunta dez tem como objetivo identificar os
critérios e dificuldades que influenciam o planejamento pedagdgico, especialmente no que
tange a escolha de metodologias, praticas de ensino, e contetdos alinhados ao LM.

As entrevistas foram realizadas durante o més de abril de 2025. No Quadro 6,

apresentamos o cronograma de realiza¢cdo das entrevistas com suas respectivas datas e duracgao.

Quadro 6 - Cronograma com datas e duragdo das entrevistas

Professora Data da entrevista Tempo de duracio
Maria 24 de abril de 2025 16 minutos e 10
Laura segundos
Eliza 25 de abril de 2025 20 minutos e 21
Maria segundos
Ayda 28 de abril de 2025 26 minutos e 59
segundos
Célia 29 de abril de 2025 27 minutos e 23
Maria segundos

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o Quadro 6, escolhemos nomes de educadoras brasileiras matematicas
para nomear os sujeitos da pesquisa, garantindo os principios éticos desse estudo ao preservar
a identidade dos entrevistados. Compreendemos que ¢ importante valorizar a atuagdo da mulher

na ciéncia e o compromisso com a formacgao docente nos Anos Iniciais.

4.6 Metodologia de Analise de Dados

Na pesquisa utilizamos a Sequéncia Fedathi Metodologia de Andlise de Dados
(SFMAD), que segundo Menezes et. al. (2024), organiza o processo de analise em quatro etapas
principais: Tomada de Posi¢do (Curadoria), Maturagdo (Minucia), Solucdo (Apresentacao) e
Prova (Interpretacdo), que orientam de forma sistematica e reflexiva a interpretagao dos dados
coletados. Essas etapas, adaptadas da metodologia de ensino SF, corroborando com Scipido
(2024), garantem rigor metodologico e a relagdo entre a coleta de dados, sua categorizacdo e a

interpretacdo dos resultados, contribuindo para uma analise qualitativa.



Figura 8: Sequéncia Fedathi como Metodologia de Analise de Dados (SFMAD) ¢ o

processo de analise em quatro etapas principais

Tomada de Posigao
(Curadoria):
Nessa etapa miclal. o
pesquisador realiza a
coleta e a curadoria dos
dados, organizando e

selecionando as

Maturagio (Mimicia):
Apos a selecio dos
dados. ocorre o processo
de analise detalhada e
refinamento, onde as
informagdes sio
organizadas em

Solugic (Apresentagio):
Nesta etapa. os dados
categorizados sio
apresentados de forma
sistematica e
estruturada.

Prova (Interpretagio):
A etapa corresponde a
interpretagio critica dos
dados, & luz do
referencial tedrico da
pesquisa

mformagdes relevantes :
: categorias.
que dizlogam com os

objetivos da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.
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1* Tomada de Posicao (Curadoria):

Nessa etapa, o pesquisador realiza a coleta e a curadoria dos dados, organizando
e selecionando as informagdes mais importantes que dialogam com os objetivos da
pesquisa, segundo Scipido (2024), buscando compreender o contexto do estudo, por meio
dos dados coletados por meio da entrevista semiestruturada, subsidiando as etapas seguintes
da SFMAD. Durante a curadoria ocorre a analise inicial da situagdo proposta, realizamos
uma leitura exploratoria dos dados obtidos por meio de procedimentos técnicos de coleta,
com o objetivo de selecionar e organizar os dados referentes ao contexto investigado.

Foi conduzido um levantamento das informacdes coletadas ao longo do
processo de pesquisa, essa etapa ¢ necessaria para garantir que os dados selecionados sejam
representativos e alinhados a problematica de pesquisa que consiste em: Quais sdo as
dificuldades dos professores pedagogos, do 22 ano, Anos Iniciais para o planejamento e
vivéncia de praticas pedagogicas para o LM segundo a BNCC?

A curadoria foi dividida em dois momentos principais: (1) a obtengdo dos dados
no local da pesquisa; e (2) a selecdo dos materiais considerados essenciais para responder
as questdes ¢ alcangar os objetivos definidos no estudo, conforme Menezes et al (2024), ¢
fundamental descrever as técnicas e instrumentos aplicados na geracdo dos dados,
proporcionando maior transparéncia ao processo investigativo.

2% Maturagao (Minucia):
Ap6s a selegdo dos dados, ocorre a subfase mintcia, que ¢ uma andlise dos dados

coletados para o refinamento, em que as informagdes sdo organizadas em categorias. Essa etapa
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demanda um olhar critico e reflexivo para identificar padrdes, de acordo com Scipido (2024),
diferengas e semelhangas entre os dados, permitem uma maior compreensao do pesquisador
sobre os fendmenos observados.

E nesse momento que as categorias emergem e comegam a ganhar forma. A partir
dos dados coletados, a minticia possibilitou a definicdo e a organizagdo de categorias que
atendessem aos objetivos do estudo. Foi exigido, a partir das informagdes coletadas, maior
atencao com os dados pela pesquisadora, favorecendo a realizagdo de uma anélise criteriosa.

A partir dessa andlise, foram selecionadas as informacdes das entrevistas que
apresentavam maior relevancia para as tematicas centrais do estudo, contribuindo para a
elaboracdo das Sessoes Didaticas (SD) e para o desenvolvimento das analises da dissertagdo.

3% Solugdo (Apresentagao):

Nesta etapa, os dados categorizados sdo apresentados de forma sistematica e
estruturada, conforme Scipido (2024). As informagdes sdo organizadas para facilitar o
entendimento das relagdes entre as categorias € como elas dialogam com os objetivos da
pesquisa, servindo como base para a interpretagao dos resultados, permitindo que os dados
sejam tratados de maneira reflexiva e conforme aos objetivos da pesquisa. As categorias foram
organizadas de acordo com o objetivo geral desta pesquisa, que consiste em analisar as
dificuldades dos professores do 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma escola
da rede municipal de Fortaleza, Ceara para a vivéncia do Letramento Matematico segundo as
unidades teméaticas da BNCC.

4? Prova (Interpretagdo):

A subfase interpretacdo corresponde a descri¢do critica dos dados, a partir do
referencial tedrico da pesquisa, nesta o pesquisador busca responder as questdes de pesquisa e
validar as reflexdes feitas ao longo das etapas anteriores, enfatiza Scipido (2024). O
pesquisador organiza as andlises realizadas, construindo um didlogo entre as categorias
elaboradas e o referencial tedrico da pesquisa, emergindo uma analise critica e reflexiva a partir
dos autores pesquisados.

A partir dos dados coletados e seguindo os pressupostos metodologicos da
Sequéncia Fedathi Metodologia de Analise de Dados (SFMAD) (Menezes et.al, 2024 e Scipiao,
2024), buscamos compreender como os professores do 22 ano do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais, percebem e vivenciam o Letramento Matematico em suas praticas pedagdgicas, bem
como as dificuldades enfrentadas nesse processo.

Considerando as respostas obtidas nas entrevistas, identificamos aspectos que

evidenciam tanto as concepgdes docentes sobre o tema quanto as dificuldades e estratégias
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metodoldgicas utilizadas para promover a aprendizagem matematica dos estudantes. Para
organizar essa discussdo, estruturamos a analise em trés categorias centrais: (1) Concep¢ao de
Letramento Matematico, (2) Dificuldades dos Professores e (3) Praticas Pedagogicas e
Metodologias. Na secdo 5, apresentamos cada uma dessas categorias, discutindo seus
desdobramentos e implicagdes para o ensino de Matematica no 22 ano do Ensino Fundamental,

Anos Iniciais.
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5 ANALISES E DISCUSSOES: AS CATEGORIAS DE ANALISE

Com base nas entrevistas e a partir do contexto da pesquisa, as categorias de analise
podem ser organizadas considerando os aspectos levantados pelos professores e suas
experiéncias. As categorias encontradas refletem as percepgoes e dificuldades para as praticas
pedagogicas de Letramento Matematico. Os resultados apresentados nesta secdo foram
extraidos durante as entrevistas com quatro professores participantes da pesquisa, estd
organizada em trés subse¢des, de acordo com as trés categorias de andlise estabelecidas, sendo
elas: 1 Concepcao de Letramento Matematico; 2 Dificuldades dos Professores; e, 3 Praticas

pedagogicas e metodologias.

Quadro 7 - Organizacao das Categorias de analise com fundamentagao e fontes

Categorias de Analise Fundamentacio/ Fontes
I Conceito de LM e BNCC Revisdo bibliografica e roteiro de
Letramento .
L. entrevista
Matematico
. Revisdo bibliografica e roteiro de
2 Dificuldades dos LM, SF e BNCC entrevista
professores
. , . LM, BNCC e SF Revisdo bibliografica e roteiro de
3 Praticas pedagogicas .
. entrevista
e metodologias

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 7 apresenta a estrutura analitica utilizada para organizar e interpretar os
dados coletados na pesquisa. Ele ¢ composto por trés categorias que orientam a compreensao
das percepcdes e dificuldades dos professores em relacdo ao desenvolvimento do Letramento
Matematico (LM) no contexto do 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e a abordagem
metodoldgica da Sequéncia Fedathi (SF).

Com base nas etapas metodologicas da pesquisa, organizamos o Quadro 8 que
enfatiza o percurso investigativo e as categorias de analise identificadas, apresentando as
principais fases da SFMAD, desde a coleta e curadoria dos dados até a interpretagdo critica dos
resultados, evidenciando como cada etapa contribuiu para a elaboracdo e a analise das
categorias: Conceito de Letramento Matematico, Dificuldades dos Professores, e Praticas

Pedagogicas e Metodologias.



Quadro 8 - Etapas da analise pesquisa, descrigdo e categorias definidas

ETAPAS DA PESQUISA

DESCRICAO

CATEGORIAS DE ANALISE

1. Tomada de Posicao
(Curadoria)

Coleta e curadoria dos dados por
meio de entrevistas
semiestruturadas, com levantamento
e organiza¢do das informagdes para
compreensdo do contexto e
alinhamento aos objetivos da
pesquisa. (Scipido, 2024)

Nao se aplica (etapa de
levantamento e curadoria).

2. Maturacio (Minticia)

Analise detalhada  para a
apresentagdo dos dados em
categorias, essa etapa refere-se a
criagdo de categorias que dialogam
com as temdticas centrais da
pesquisa. (Scipido, 2024)

Categoria 1: Conceito de
Letramento Matematico

Categoria 2: Dificuldades dos
Professores

Categoria 3: Praticas
pedagégicas e metodologias

3. Solucio (Apresentacao)

Apresentagdo sistematica dos dados
categorizados, evidenciando as
relagdes entre as categorias € o0s
objetivos do estudo, favorecendo a
interpretagdo  dos  resultados.
(Scipido, 2024)

Categoria 1: Conceito de
Letramento Matematico

Categoria 2: Dificuldades dos
Professores

Categoria 3: Praticas
pedagégicas e metodologias

4. Prova (Interpretacio)

Interpretagdo critica dos dados a
partir do referencial teodrico,
respondendo  as  questoes de
pesquisa. As  categorias  sdo
fundamentadas para emergir as
discussdes apresentadas no estudo.
(Scipido, 2024)

Categoria 1: Conceito de
Letramento matematico

Categoria 2: Dificuldades dos
Professores

Categoria 3: Praticas
pedagdgicas e metodologias

Fonte: Elaborado pela autora.
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O Quadro 8 apresenta as quatro etapas que orientaram o processo de andlise

SFMAD, culminando na organizacdo dos dados em categorias. Na subfase de curadoria,

ocorreu o levantamento inicial e a selecdo dos dados mais relevantes para responder a

problematica de pesquisa que consiste em: quais sao as dificuldades dos professores pedagogos,

do 22 ano, Anos Iniciais para o planejamento e vivéncia de praticas pedagogicas para o LM

segundo a BNCC?

Em seguida, na subfase mintcia permitiu um olhar critico, organizando as

informagdes em categorias. J4 na subfase de apresentacdo, os dados foram apresentados de

forma estruturada, favorecendo a relagdo entre as categorias e os objetivos do estudo. Por fim,

na subfase interpretagdo, emergiu uma exposi¢ao critica e reflexiva dos dados, alinhando os

dados coletados aos fundamentos teoricos, atendendo ao objeto de estudo.
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Nomeamos os sujeitos da pesquisa da seguinte forma: Maria Laura, Eliza Maria,
Ayda e Célia Maria, com o intuito de homenagear mulheres que marcaram a histéria da
educagao matematica no Brasil, especialmente na formacao de professores dos Anos Iniciais e
ao mesmo tempo assegurar a ética da pesquisa com o devido anonimato. Consideramos que ha
uma forte presenca feminina no contexto dos Anos Iniciais, por isso selecionamos nomes de
educadoras brasileiras que romperam barreiras de género em contextos marcados por
desigualdades historicas.

Assim, ao nomear os professores entrevistados segundo essas educadoras
matematicas, a pesquisa ndo apenas garante os principios €ticos, mas também resgata a memoria
de mulheres que ampliaram caminhos no campo da matematica e da docéncia. Sobre as
professoras escolhidas para representar os sujeitos entrevistados, sao elas: Maria Laura Moura
Mouzinho Leite Lopes, primeira doutora em matematica no Brasil, nascida em 1917, em
Timbatba, Pernambuco, faleceu em 2013, de acordo como Pereira (2010) foi a primeira mulher
a obter doutorado em matematica no Brasil e a primeira brasileira a ingressar na Academia
Brasileira de Ciéncias, em 1951.

A educadora Maria Laura teve papel fundamental na constituicdo da Educagdo
Matematica no Brasil, contribuindo com a formacao de professores, segundo Pereira (2010), a
partir da criacdo de sociedades cientificas, a consolidacdo de cursos de pos-graduagdo e a
producdo de materiais que influenciaram geracdes de educadores.

Eliza Maria Ferreira Veras da Silva, nascida em 1944, em Itubera, Bahia, faleceu
no dia 31 de maio de 2025. Ela representa uma figura pioneira na histéria da matematica no
Brasil segundo Faustino (2020), sendo a primeira mulher negra a obter o titulo de doutora na
area e a atuar como professora no Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), destacando sua relevancia ndo apenas académica, mas também como
simbolo de resisténcia e representatividade na ciéncia.

Ayda Ignez Arruda professora catarinense que nasceu em 1936 e faleceu em 1983,
teve um papel importante na consolidagdo do ensino de Matematica no Brasil segundo Machado
e Trivizoli (2021), ndo apenas por suas contribui¢des cientificas na drea da matematica, mas
também pelo seu engajamento em projetos voltados a formacao de professores e a aproximacao
entre universidade com a Educagdo Basica, especialmente por meio de iniciativas que visavam
a formacgao de professores dos Anos Iniciais.

Finalmente, Célia Maria Carolino Pires, que nasceu em 15 de junho de 1948 e
faleceu em 18 de maio de 2017, aos 68 anos, em Sao Paulo. Sua atuacgao foi importante para a

consolida¢do de propostas curriculares voltadas a Educacdo Matematica nos Anos Iniciais
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corroborando com Britis, Godoy e Vianna (2019), especialmente pela sua contribui¢do na
elaboracdo de materiais que articulavam a formagdo continuada de professores com praticas
pedagdgicas inovadoras e fundamentadas no contexto escolar brasileiro. Participando da
elaboracdo curricular e de politicas publicas voltadas a educagao, incluindo sua participacao na
redacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Brasil (1997).

Utilizamos essa nomenclatura para diferenciar as falas de cada participante sem expor
suas identidades, permitindo uma andlise individual e comparativa das suas experiéncias e
dificuldades no ensino de matematica, seguindo principios éticos que asseguram a privacidade
dos sujeitos envolvidos no estudo.

A seguir apresentamos a primeira categoria de analise, intitulada "Concepcdo de
Letramento Matematico," que tem como objetivo compreender as percepgoes € vivéncias dos
professores participantes do estudo, sobre o conceito de Letramento Matematico (LM) em suas
praticas pedagdgicas. Essa categoria investiga como os docentes entrevistados definem o
conceito de LM, quais habilidades consideram necessarias para desenvolvé-lo, e de que forma
suas concepgoes influenciam no planejamento e na vivéncia de suas praticas pedagogicas no

contexto escolar em que atuam.

5.1 Categoria de Analise 1: Conceito de Letramento Matematico

Esta categoria de andlise busca compreender como os professores conceituam e
vivenciam o LM em sala de aula. A categoria apresentada, "Conceito de Letramento
Matematico", explora como os professores entrevistados associam o LM as suas praticas
pedagdgicas, bem como a relagdo entre o conceito de LM e sua formalizagao na BNCC (Brasil,
2017), subsidiada por uma revisdo integrativa e pelas respostas do roteiro de entrevista
semiestruturada.

Os professores entrevistados foram nomeados com os nomes das seguintes
educadoras matematicas do pais: Maria Laura, Eliza Maria, Ayda e Célia Maria, como forma
de garantir os principios éticos. A seguir, serdo apresentados trechos das entrevistas conforme
as respostas dos professores a seguintes perguntas do questionario de entrevista, que consta no
Apéndice B: Como vocé define Letramento Matemético? Quais sdo os principais objetivos que
vocé considera importantes ao desenvolver praticas de Letramento Matematico em sala de aula?

Iniciamos com Maria Laura que compartilha sua percep¢ao sobre o LM,
enfatizando a compreensdo dos contetidos matematicos pelos estudantes e as dificuldades

enfrentadas. Para Maria Laura, ser letrado matematicamente significa conhecer os numeros e
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realizar operagdes basicas, mas esse processo se torna dificil devido a falta de recursos e ao

pouco conhecimento prévio dos estudantes.

MARIA LAURA: Eu acho que o Letramento Matematico € a capacidade do
aluno entender o que a gente fala, compreender. Mas é muito dificil, porque
tem alunos que as vezes nao conhecem nem os numeros. [...] Para o professor
trabalhar esse letramento ¢ ainda mais dificil pela falta de material, pela falta
do ludico, de conseguir fazer projetos e planejar em cima disso. [...] Considero
que um aluno ¢ letrado matematicamente quando ele conhece os numeros pelo
menos de 1 a 100 e consegue comecar a fazer operagdes basicas como adigdo
e subtracgao.

Maria Laura expressa sua visdo sobre o LM a partir de sua experiéncia docente,
destacando as dificuldades enfrentadas pelos estudantes e professores no processo de ensino e
aprendizagem. Para Maria Laura, o LM esta diretamente ligado a capacidade do estudante de
compreender o que ¢ ensinado em sala de aula, embora reconheca que muitos iniciam o ano
letivo sem conhecer sequer os nimeros. Maria Laura enfatiza que a falta de materiais e de
abordagens ludicas dificulta o trabalho docente, tornando o desenvolvimento do LM um desafio
ainda maior. Além disso, Maria Laura define um estudante letrado matematicamente como
aquele que conhece os nimeros de 1 a 100 e consegue realizar operacdes basicas, como adi¢ao
e subtragao.

Nesse contexto, destacamos os dizeres de Maria Laura que valoriza a importancia
da alfabetizagdo matematica, fazendo algumas inferéncias de acordo com a entrevista, o
conceito de Letramento Matematico de Maria Laura parece se alinhar mais a alfabetizacao
matematica, conforme Danyluk (2015), em que ¢ vista como um aprendizado mais técnico,
focado no dominio dos elementos formais da matematica, esse processo inclui a habilidade de
escrever, o que contribui para a compreensdo e interpretacdo dos conceitos matematicos,

centrada na aquisicdo de niumeros e operagdes basicas.

MARIA LAURA: Letramento Matematico ¢ quando a crianga entende o que
esta sendo ensinado, mas isso € dificil, principalmente porque muitos alunos
chegam sem conhecer os numeros ou até sem saber escrever. E mais
complicado nas séries menores, como o no segundo e no terceiro ano. [...] Eles
nao t€m muito conhecimento, e quando conhecem, é muito limitado.
Essa visdo se distancia das abordagens defendidas por Kleiman (2006, 2007 e
2008), BNCC (Brasil, 2017), Santos (2020 e 2022), Prata (2023) e PISA 2022 (Brasil, 2023),
que enfatizam a aplicagdo da matematica em contextos sociais, a constru¢do de sentido ¢ a

participagdo ativa do estudante na resolu¢ao de problemas do mundo real. Isso evidencia a

necessidade de um aprofundamento conceitual sobre o tema entre os docentes, a fim de superar
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a visdo restritiva € promover um ensino que contribua para a vivéncia do LM conforme a BNCC
(Brasil, 2017).

Inferimos que Maria Laura entende o LM como uma habilidade inicial, mas enfatiza
a dificuldade de alcang¢a-lo devido a falta de recursos e ao nivel basico de conhecimento dos
estudantes. Para Maria Laura, o LM ¢ compreendido como a capacidade inicial do estudante
entender nimeros e realizar operagdes basicas, como adi¢do e subtracdo, essa visdo, estd
alinhada com o conceito de alfabetizagdo matematica a partir Danyluk (2015), os dizeres de
Maria Laura refletem ainda uma preocupacdo com as dificuldades estruturais e contextuais
enfrentadas na sala de aula, como a falta de recursos didaticos ¢ o nivel basico de conhecimento
dos estudantes.

Nos dizeres de Maria Laura, LM ¢é entendido como o dominio inicial de nimeros e
operacdes basicas, que ¢ influenciado por dificuldades estruturais e falta de recursos. Para
Santos (2020), a compreensdao de Maria Laura esta limitada ao dominio técnico do LM e ndo
alcanga a dimensdo critica e reflexiva alinhada com a BNCC (Brasil, 2017), que destaca o LM
como ferramenta para interpretar e atuar no mundo. Portanto, a concepcao de Maria Laura esta
centrada no desenvolvimento de habilidades técnicas fundamentais, mas ndo considera
plenamente a dimensdo critica e reflexiva que a BNCC (Brasil, 2017) atribui ao LM, como o
uso dos conceitos matematicos para interpretar € atuar no mundo.

A seguir analisamos trechos da entrevista de Eliza Maria, que apresenta uma visao
mais ampla sobre o LM, alinhada as habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2017), ao
enfatizar a vivéncia da matematica em contextos do dia a dia. Para Eliza Maria, o LM ndo se
limita a0 dominio de nimeros e operagdes, mas estd relacionado ao desenvolvimento do
raciocinio matematico e a capacidade do estudante de utilizar a matemadtica para resolver

problemas praticos, como nas compras do més ou no calculo do tempo de aula.

ELIZA MARIA: Eu enxergo o Letramento Matematico como uma forma da
crianga refletir para resolver os problemas da vida. [...] Por exemplo, quando
explico que a multiplicagdo ajuda no dia a dia, como nas compras do més, ou
para calcular o tempo de aula. E algo que a crianga precisa entender como 1til
para a vida dela. A crianga precisa aprender como usar a multiplicagdo para
resolver problemas do dia a dia. [...] Eu explico: A tia Eliza usa multiplicagdo
para fazer as compras do més e calcular o tempo de aula. Por isso, vocé
também vai usar.

O trecho da entrevista de Eliza Maria revela um conceito de LM que se aproxima
das ideias apresentadas por Santos (2020) e Prata (2023), enfatizando a aplicabilidade da

matematica no cotidiano e o desenvolvimento do raciocinio matematico. A fala de Eliza Maria
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converge com a definicdo da BNCC (Brasil, 2017), que trata o LM como uma competéncia
essencial para a vida dos estudantes. A BNCC (Brasil, 2017) destaca que a matematica deve ser
utilizada para resolver problemas reais, interpretar dados e tomar decisdes informadas, o que se
reflete na explicagdo de Eliza Maria sobre a importancia de ensinar a multiplicacdo para
resolver questdes praticas, como compras € organizacao do tempo.

A nogdo de que o estudante deve aprender a formular, aplicar e interpretar a
matematica para resolver problemas do mundo real também esta presente no relatério do PISA
2022 (Brasil, 2023). O trecho da entrevista sugere que Eliza Maria incentiva os estudantes a
compreenderem o papel da matemadtica em suas vidas, promovendo um uso funcional da
multiplicagdo e combatendo a visdo da matematica como algo abstrato e distante.

A perspectiva de Eliza Maria pode ser relacionada com os estudos de Kleiman
(2006, 2007, 2008) sobre Letramento, que enfatizam a importincia de contextualizar a
aprendizagem dentro de praticas sociais. Quando Eliza Maria ensina a multiplicagao a partir de
situacdes cotidianas, como compras e tempo de aula, Eliza Maria estd promovendo um
aprendizado situado, no qual os estudantes percebem a matematica como uma ferramenta util
em seus contextos.

Corroborando com Santos (2022) e Prata (2023), o LM envolve préaticas
socioculturais, inferimos que os dizeres de Eliza Maria dialogam com essa abordagem ao
considerar que o estudante precisa compreender a utilidade da matematica dentro de sua
realidade. O ensino baseado em exemplos do dia a dia, como indicado por Eliza Maria, valoriza
a relagdo entre o conhecimento matematico e o contexto social dos estudantes.

De acordo com a entrevista de Eliza Maria, é possivel identificar um conceito mais
amplo sobre o LM, apresentando convergéncias com a BNCC (Brasil, 2017). Nesse contexto,
inferimos que Eliza Maria aborda o LM como um conceito integrado aos aprendizados escolares
com o cotidiano, associando o LM ao desenvolvimento de raciocinio aplicado ao cotidiano.

Essa visdo valoriza o papel da matematica como fundamental para a vida dos
estudantes, enfatizando a sua utilidade para resolver problemas da vida didria, como calcular o
tempo ou gerenciar compras. Além disso, Eliza Maria busca desmistificar a matematica como
algo dificil, aproximando os conceitos escolares das experiéncias em diversos contextos dos
estudantes, conforme Eliza Maria “o Letramento Matematico ¢ essencial para demonstrar que
matematica ndo ¢ dificil. Eu digo sempre que a matematica estd presente desde a hora que
acordamos até¢ dormirmos”.

O conceito de LM de Eliza Maria alinha-se com o de Santos (2020) ao associar o

LM ao desenvolvimento do raciocinio matematico no cotidiano, mobilizando esses
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conhecimentos para a formaliza¢do dos conceitos matematicos. A autora enfatiza que o LM
deve ir além das aplicagdes praticas, promovendo a cidadania critica e o entendimento de
contextos diversos por meio da matematica.

A perspectiva de Eliza Maria esta alinhada a ideia de que o LM deve ir além do
ensino conteudista, relacionando os conceitos matematicos ao mundo real. Essa abordagem esta
alinhada com a BNCC (Brasil, 2017), que destaca a importancia de o estudante ser capaz de
raciocinar, representar ¢ comunicar matematicamente, utilizando esses conhecimentos para
resolver problemas em diferentes contextos.

Entendemos que Eliza Maria que considera o LM como uma ferramenta para
resolver problemas da vida cotidiana, destaca a necessidade de integrar a matematica ao
cotidiano dos estudantes. Essa perspectiva esta alinhada com os principios defendidos por Prata
(2023), que aponta a importadncia de um ensino contextualizado, capaz de desmistificar a
matematica como uma disciplina dificil e isolada. Para isso, é necessario que os professores
tenham acesso a uma formagdo continuada que os prepare para relacionar os conceitos
matematicos as praticas sociais dos estudantes.

A seguir, apresentamos um trecho da entrevista de Ayda sobre o seu entendimento
sobre o LM, inferimos que Ayda compreende o LM segundo a integracdo entre a linguagem
matematica com a resolu¢do de problemas cotidianos. Essa visdo destaca a importancia do

ensino de matematica contextualizado.

AYDA: O Letramento Matematico, para mim, € a relacdo das palavras e
conceitos da matematica com a resolugdo de problemas do cotidiano. [...] Por
exemplo, quando o aluno aprende a somar e subtrair usando dinheiro em um
supermercado, ou quando identifica a palavra 'troco' como um conceito
matematico aplicado. Eu vejo o Letramento Matematico como uma ponte
entre a linguagem matematica e o cotidiano do aluno. [...] Palavras como
juntar', 'diminuir', 'resto' sdo associadas as operacdes. Isso ajuda o aluno a
interpretar problemas e a aplicar o que aprende. Eu cito exemplos praticos,
como ir ao supermercado e calcular troco. Isso conecta a matematica ao que
eles realmente fazem.

Segundo Ayda a importancia da linguagem matematica e da contextualizagdo sdo
apontados necessarios para o LM, entendemos que para Ayda a linguagem matematica deve ser
socialmente significada a partir do cotidiano, Ayda entende o LM como a integragcdo da
linguagem matematica com a resolu¢do de problemas cotidianos. Essa visdo destaca a

importancia de contextualizar os conceitos matematicos, utilizando situa¢des vivenciadas pelos

estudantes, como compras no supermercado, para ensinar operagdes e conceitos.
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Os dizeres de Ayda estdo em consonancia com Santos (2020) e Prata (2023), que
discutem o LM como a habilidade de interpretar e atuar no mundo por meio da matematica,
enfatizando que a as praticas pedagogicas devem valorizar a realidade cultural e social dos
estudantes para construir uma aprendizagem critica e com significado.

Destacamos que Ayda também enfatiza o papel da linguagem matematica,

"nons

associando termos como "troco," "juntar," e "diminuir" as operagdes matematicas, o que ajuda
os estudantes a interpretar problemas e vivenciar os conceitos aprendidos, Ayda apresenta em
seu conceito de LM elementos de interdisciplinaridade e contextualizagdo, importantes para
tornar o ensino com mais significado para os estudantes.

O conceito de LM de Ayda segundo os elementos de interdisciplinaridade e
contextualizagdao dialogam com BNCC (Brasil, 2017), pois o documento orienta os curriculos
escolares para o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas, baseadas em praticas
interdisciplinares que valorizem o protagonismo estudantil e o contexto sociocultural

A énfase de Ayda na linguagem matematica e sua contextualizagdo dialoga com
Santos (2020), que aborda o LM como mediador das praticas socioculturais. Ayda em seus
dizeres, apontam uma proximidade da perspectiva ampla de LM descrita na BNCC (Brasil,
2017). Esses aspectos sdo importantes e conforme Prata (2023), as praticas pedagogicas
baseadas apenas na reprodugdo de técnicas desconsideram a complexidade do ensino da
matematica na perspectiva do LM, comprometendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nos dizeres de Célia Maria o conceito de LM inclui aspectos criticos e reflexivos
do LM. Isso se alinha a visdo de Santos (2020), que enfatiza o LM como processo que

transcende a decodificagdo de nimeros, permitindo a formulag¢ao de conjecturas e a solucao de

problemas em contextos diversos.

CELIA MARIA: Para mim, um aluno s6 ¢ letrado matematicamente quando
ele compreende as quatro operagdes, entende conceitos de geometria, algebra
e consegue aplicar isso conscientemente. [...] Nao adianta apenas copiar e
fazer na sorte; ele precisa entender o que faz. Para mim, ¢ essencial que ele
entenda as quatro operacdes, conceitos de geometria e até nogdes basicas de
algebra. E isso que da significado 2 matematica no dia a dia.

O trecho da entrevista de Célia Maria apresenta uma concepcao de LM baseado
na importancia dos conceitos matematicos, dentre estes, a entrevistada enfatizou o dominio de
operagdes matematicas basicas. Inferimos que os dizeres de Célia Maria demostram um
entendimento mais tradicional do LM, com destaque ao dominio das quatro operagdes,

conceitos geométricos € nogodes algébricas.
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No entanto, a BNCC (Brasil, 2017) define o LM como a capacidade de utilizar a
matematica para a formulacao e resolucdo de problemas matematicos a partir da mobilizagado
de conceitos, indo além do conhecimento de operagdes e conceitos formais. Enquanto Célia
Maria destaca a importancia do dominio dos contetidos, a BNCC (Brasil, 2017) enfatiza o uso
socialmente significado da matematica na vida dos estudantes.

A perspectiva de Célia, ao estabelecer que um estudante s6 ¢é letrado
matematicamente se compreender as quatro operagoes, geometria e algebra, adota um critério
mais conteudista, ndo correspondendo a dimensdo interpretativa e contextualizada proposta
pelo PISA 2022 (Brasil, 2023), que destaca a capacidade de formular, empregar e interpretar a
matematica em uma variedade de contextos, levando os estudantes a compreenderem o papel
da matematica no mundo.

Os estudos de Kleiman (2005, 2006, 2007, 2008) sobre Letramento mostram que a
matematica deve ser entendida dentro de praticas discursivas e sociais, ou seja, o aprendizado
matematico precisa ser inserido nos diversos contextos dos estudantes. O trecho de Célia
Maria, ao enfatizar a compreensao de conceitos formais, pode limitar a ideia de LM a um
processo cognitivo individual, sem considerar as interagcdes e praticas sociais em que a
matematica esta inserida.

Conforme Santos (2020), o LM envolve praticas socioculturais, ou seja, ndo se trata
apenas de conhecer operagdes e conceitos, mas de compreender e utilizar esse conhecimento
de forma critica no cotidiano. A fala de Célia Maria se aproxima dessa visdo ao enfatizar que
o estudante precisa "entender o que faz", mas ainda mantém um viés mais estruturado e
escolarizado, sem necessariamente considerar as realidades culturais e sociais dos estudantes.

Segundo Prata (2023), o LM esta além do dominio de conceitos, pois envolve a
forma com o estudante vivencia a matematica em seu contexto, moldando sua visdo de mundo.
Ao definir o LM como a compreensdo de operagdes, geometria e algebra, Célia Maria apresenta
um olhar mais tedrico e conteudista, que ndo converge com a visdo de Prata (2023) sobre o
papel da matematica para a formacao cidada, permitindo uma transformagao social.

Inferimos que Célia Maria enfatiza que a compreensdo dos conceitos matematicos,
principalmente que envolvem operagdes, garantem que o estudante ¢ letrado matematicamente.
Para Célia Maria, o LM ¢ uma habilidade que envolve a compreensdo das operagdes
matematicas, conceitos de geometria e algebra, e a capacidade de aplicar esse conhecimento
em situacgoes cotidianas.

Os diferentes conceitos de LM apresentadas pelos professores refletem as

dificuldades estruturais e contextuais do ensino de matematica nos Anos Iniciais. Para Prata
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(2023), essas dificuldades decorrem de lacunas na formacao inicial, além do desconhecimento
um uma metodologia de ensino como a SF, corroborando com autora, a partir dos depoimentos
dos docentes compreendemos que ha a auséncia de uma formacao continuada docente com
énfase na vivéncia do LM, emergindo uma m4 interpretagdo desse conceito segundo a BNCC
(Brasil, 2017) pelos docentes, influenciando suas praticas pedagdgicas.

A seguir, apresentamos a segunda categoria de analise, denominada "Dificuldades
dos Professores," que busca compreender as dificuldades relatadas pelos professores, incluindo
questdes como a falta de familiaridade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017), a caréncia de recursos pedagogicos analdgicos e digitais, além das limitagdes
estruturais e formativas. Por meio de uma analise baseada em uma revisdo bibliografica e nas
respostas obtidas no roteiro de entrevista semiestruturada, destacamos como essas dificuldades

influenciam o planejamento e o desenvolvimento das praticas pedagogicas docentes.

5.2 Categoria de Analise 2: Dificuldades dos Professores

Essa categoria de andlise estd centrada nas dificuldades enfrentados pelos
professores no ensino de matematica com énfase no LM. Tendo como fundamenta¢do uma
revisdo integrativa e as respostas do roteiro de entrevista semiestruturada. Em que os
professores destacaram que o conhecimento e familiaridade com a BNCC (Brasil, 2017),
podemos destacar que Maria Laura demonstra baixa familiaridade com a BNCC, priorizando a

DCRC (Ceara, 2019) como ferramenta de planejamento.

MARIA LAURA: O meu conhecimento da BNCC ¢ muito pouco. [...] Eu leio
mais a DCRC, que é o que usamos para planejar no contexto da SME. Na
pratica, eu nem sei se a BNCC esta na escola. Estudo bastante a DCRC porque
¢ mais acessivel e pratica para mim. [...] No inicio, dei uma lida, mas estudo
mesmo a DCRC porque ¢ o que usamos para planejar. Nem sei se temos a
BNCC na escola, mas usamos as habilidades e competéncias da DCRC.

Podemos inferir que a fala de Maria Laura evidencia uma lacuna no processo de
apropriagdo da BNCC (Brasil, 2017), possivelmente decorrente da auséncia de formagao
continuada especifica sobre esse documento. A priorizacdo do DCRC (Ceara, 2019) reflete nao
apenas uma escolha individual, mas um contexto mais amplo, em que a Secretaria Municipal
de Educagao de Fortaleza (SME) consolidou o DCRC (Ceara, 2019) como referéncia normativa
entre os anos de 2019 e 2023. Esse cenario pode ter gerado um distanciamento da BNCC

(Brasil, 2017), dificultando sua compreensao pelos professores.
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Além disso, a afirmagdo de Maria Laura de que "nem sabe se a BNCC esta na
escola" sugere ndo apenas um desconhecimento do documento, mas também uma possivel
limitagdo quanto a articulacao entre as politicas educacionais nacionais e sua efetivacdo no
contexto escolar. Nesse contexto, inferimos a necessidade de estratégias institucionais que
promovam formacgdes continuadas sobre a BNCC (Brasil, 2017), garantindo que os professores
compreendam sua estrutura e possam utilizar em suas praticas pedagogicas.

Portanto, os achados indicam que a predominancia do DCRC (Ceara, 2019) como
base de planejamento pode ter influenciado o alinhamento dos professores as diretrizes
nacionais previstas na BNCC (Brasil, 2017). Isso ressalta a importancia de iniciativas
formativas que articulem ambos os documentos, possibilitando uma pratica docente mais
integrada e alinhada as politicas educacionais vigentes.

Conforme os dizeres de Maria Laura, inferimos uma lacuna na formacao dos
professores no contexto da SME, esse aspecto também ¢ corroborado por Bezerra (2023), que
destaca essas lacunas formativas, que acabam perpetuando a inseguranga dos professores em
relagdo ao uso de novas metodologias que estejam alinhadas com a BNCC (Brasil, 2017).

O baixo conhecimento sobre a BNCC (Brasil, 2017) destacado por Maria Laura
pode comprometer a vivéncia do LM, uma vez que as competéncias relacionadas (como
raciocinar, comunicar, argumentar e representar matematicamente) sao elementos centrais do
documento nacional. Segundo Prata (2023), o desconhecimento do conceito de LM e sua
vivéncia nas praticas pedagdgicas ¢ um dos principais entraves para um ensino de matematica
mais reflexivo nos Anos Iniciais, segundo a autora a SF surge como uma possibilidade de
melhorar as praticas docentes, a partir de um ensino critico e reflexivo .

Inferimos que as dificuldades de Maria Laura, apontam a necessidade de uma
metodologia que contribua para as dificuldades didaticas dos professores, como a Sequéncia
Fedathi (SF). Conforme descrito por Sousa (2015) e Santos (2022), a SF organiza o ensino de
forma estruturada, com etapas (tomada de posi¢do, maturagdo, solugdo e prova), o que pode
contribuir para as praticas pedagogicas dos professores, realizando um entrelace com as
habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2017) para a vivéncia de praticas
contextualizadas. A SF, ao valorizar a interacdo colaborativa entre professor e estudante, pode
ajudar a transformar o ensino de matematica.

Quanto aos dizeres de Eliza Maria, apresentados a seguir, estes refletem a realidade
de muitos professores que reconhecem a importdncia da BNCC, mas enfrentam dificuldades

em contextualizar suas habilidades amplas para a pratica cotidiana. Inferimos que Eliza Maria
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revela um esfor¢o em estudar a BNCC, mas aponta que o documento ¢ "muito amplo," exigindo

adaptacdo para o contexto de sua sala de aula.

ELIZA MARIA: Eu estudo a BNCC em casa, nas formagdes estudamos o
DCRC, percebo que ambos os documentos sdo muito amplos. [...] Tento
adapta-los para o que faz sentido na minha sala. A BNCC ¢ um norteador, mas
a pratica depende muito da nossa criatividade para alcangar as habilidades
previstas.

A integracdo da BNCC (Brasil, 2017) ao ensino deve ser mediada por formagdes
continuadas que oferecam ferramentas praticas e estratégias pedagogicas claras, corroborando
com Santos (2022), que aponta oficinas pedagogicas e formagdes contextualizadas, como
estratégias para ajudar aos professores a alinharem suas praticas pedagogicas segundo as
habilidades e competéncias do documento normativo. Santos (2022) também ressalta que, sem
formagdes efetivas, os professores tendem a recorrer a praticas tradicionais, limitando o
potencial transformador dos documentos normativos.

Consideramos que a fala de Eliza Maria menciona a criatividade necessaria para
alcangar as habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2017), contribuindo para a vivéncia do LM,
a fala de Eliza Maria corrobora com Prata (2023) destaca que o LM depende de praticas
pedagdgicas que promovam a contextualizagdo dos conteudos e o desenvolvimento de
competéncias criticas e reflexivas. No entanto, a dificuldade de Eliza Maria em contextualizar
a BNCC (Brasil, 2017) indica que essa pratica nem sempre ¢ vidvel, indicando a necessidade
de metodologias inovadoras contribuam com os professores nesse processo.

A Sequéncia Fedathi (SF) pode contribuir para os professores como Eliza Maria,
para integrar as habilidades da BNCC (Brasil, 2017) ao planejamento pedagdgico. A
metodologia SF, conforme descrita por Santos (2017 e 2022), estruturada nos niveis preparagao,
vivéncia e analise, contribui para criatividade das praticas pedagogicas, mencionada por Eliza
Maria.

Na fase de maturagdo de uma vivéncia fedathiana, emerge uma maior autonomia
dos estudantes, pois eles sdo encorajados a explorar os problemas matematicos, enquanto na
fase de solugdo, promove o debate colaborativo em sala de aula. Essas praticas estdo alinhadas
ao esforco de Eliza Maria em "adaptar" a BNCC para sua pratica pedagdgica, entendemos que
a metodologia de ensino SF tem o potencial de contribuir com as vivéncias de LM, inferimos
que os professores sentem dificuldade em contextualizar as habilidades e competéncias do

documento norteador em sua pratica pedagogica.
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Nesse sentido, apresentamos a seguir os dizeres de Célia Maria, que destacam uma

lacuna entre a teoria prevista na BNCC (Brasil, 2017) e a realidade das escolas municipais.

CELIA MARIA: A gente usa a DCRC, que é um recorte da BNCC, mas nio
conseguimos seguir a risca. [...] Falta recurso para que a gente adeque as
praticas as habilidades exigidas. A DCRC ¢é nosso guia, mas a falta de recursos
dificulta seguir o que esta no documento. As habilidades da BNCC sao muito
amplas. A gente precisa fazer muitas adaptacdes para torna-las aplicaveis a
realidade.

Célia Maria aponta que a DCRC (Ceard, 2019), mesmo sendo um documento
derivado e adaptado conforme a BNCC (Brasil, 2017), ndo ¢ plenamente seguido devido as
limitagdes de recursos e as especificidades do contexto escolar. Isso evidencia uma dificuldade
recorrente na implementacao de politicas curriculares, o distanciamento entre o que € prescrito
nos documentos normativos e as condic¢oes reais de ensino.

Os dizeres de Célia Maria corroboram com Prata (2023), que observa que a
adaptacdo dos curriculos para a realidade local ¢ inevitavel, mas muitas vezes feita de forma
improvisada pelos professores, devido a falta de recursos pedagogicos e formagao continuada
especifica. A falta de recursos também compromete o desenvolvimento de praticas pedagogicas
contextualizadas e inovadoras, conforme observado por Prata (2023).

Em determinados momentos os professores acabam recorrendo a metodologias
tradicionais, que ndo dialogam com o conceito de LM e nem com as habilidades e competéncias
investigativas propostas pela BNCC (Brasil, 2017). A necessidade de adaptar as habilidades da
BNCC, a realidade escolar reflete um distanciamento do conceito de LM, que exige praticas
pedagdgicas criticas, reflexivas e contextualizadas.

Segundo Prata (2023), sem os recursos adequados e uma formagdo continuada
reflexiva, dificulta aos professores vivenciarem o LM em suas salas de aula. A auséncia de
recursos mencionada por Célia Maria também influencia no desenvolvimento das habilidades
e competéncias matematicas descritas na BNCC (Brasil, 2017), como raciocinar, representar,
argumentar € comunicar matematicamente.

A Sequéncia Fedathi (SF) surge como uma metodologia que pode contribuir para
os professores a superarem as dificuldades apontadas por Célia Maria. Conforme Santos (2022),
a SF valoriza a interacdo ativa entre professor e estudante e promovendo a criatividade e a
autonomia no processo de aprendizagem.

A formacao continuada e a falta de apoio institucional constituem outra dificuldade
apontada pelos professores entrevistados, conforme os dizeres de Maria Laura, ocorre um

distanciamento dos temas abordados nas formagdes oferecidas pela prefeitura com o contexto
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da sala de aula. Maria Laura destacou ainda a énfase excessiva em avaliagdes externas, como o
SPAECE: “As formagdes sdo importantes, mas sinto falta de mais atividades praticas e
sugestoes que realmente ajudem na sala de aula, quase sempre as formagdes sdo voltadas para
avaliagOes externas, como o SPAECE”.

Segundo Santos (2022), a formagdo docente deve integrar teoria e pratica de
maneira equilibrada, permitindo que os professores desenvolvam autonomia na construgdo de
estratégias didaticas que realmente contribuam para o aprendizado dos estudantes. Quando a
formacao se restringe a preparacdo para avaliacdes externas, hd um risco de "afunilamento do
curriculo”, tornando-o limitado a conteudos cobrados nesses exames e ignorando aspectos
essenciais do desenvolvimento integral dos estudantes.

O fendmeno do "afunilamento do curriculo" abordado por Santos (2022) constitui
uma implica¢do das politicas educacionais voltadas para avaliacdes externas. Ao invés de
promover uma formagao integral, as formagdes docentes frequentemente priorizam contetudos
que preparam os estudantes exclusivamente para essas provas, corroborando com Santos (2022)
e Prata (2023), desconsiderando a importancia de um ensino de matematica critico e reflexivo.
Essa pratica acaba restringindo o ensino a um conjunto especifico de habilidades e
competéncias avaliadas nessas avaliagdes, prejudicando o desenvolvimento do LM e de outras
competéncias essenciais para a formacao dos estudantes.

Podemos inferir que os dizeres de Eliza Maria a seguir criticam a
descontextualizagdo das formagdes docentes com as praticas pedagogicas vivenciadas, além do
esvaziamento curricular em detrimento das avaliagdes externas enfatizado por Santos (2022),
“as formagdes que temos sdo muito tedricas e baseadas em livros. [...] Eu sinto falta de mais
atividades praticas e de recursos que ajudem a despertar o interesse dos estudantes”.

Conforme Santos (2022) e Prata (2023), a formac¢do docente deve ser concebida
como um espago de reflex@o e transformacgdo, no qual o professor possa ressignificar as suas
praticas pedagogicas com os conhecimentos tedricos. Compreendemos a necessidade de
repensar os modelos tradicionais de formacao de professores, buscando metodologias de ensino
como a SF que valorizem a experimentagdo, a mediagdo do professor e a construgdo coletiva
do conhecimento.

Os dizeres de Eliza Maria convergem com a fala de Ayda, pois ¢ enfatizada a
necessidade de formagdes mais condizentes a realidade da sala de aula, sugerindo recursos os
quais os professores possam utilizar em suas praticas pedagdgicas, como jogos, materiais

didaticos e atividades que sejam vidveis para as condi¢des das escolas. Conforme os dizeres de
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Ayda, a seguir, ¢ destacada a descontextualizacdo das formagdes oferecidas com a realidade das
salas de aula.

AYDA: A formagao que a prefeitura oferece ¢ mensal, mas sinto que falta
melhorar. [...] Por exemplo, precisamos de mais sugestdes de jogos e materiais
que realmente possam ser usados em sala de aula. As formagdes nos déao boas
1deias, mas muitas vezes ndo sdo tdo necessarias a realidade de sala de aula.
[...] Precisamos de algo mais pratico para o cotidiano.

A fala de Ayda, evidencia uma lacuna na formacao continuada oferecida no contexto
da prefeitura municipal, embora as formagdes mensais tragam boas ideias, elas carecem de uma
contextualizagdo com a pratica. Essa dificuldade dialoga com as reflexdes de Prata (2023), que
destaca a necessidade de uma formacdo docente fundamentada na metodologia de ensino SF.
Segundo a autora, apenas o conceito de LM, isoladamente, ndo ¢ suficiente para atender as
habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2017).

Prata (2023) também ressalta que muitas iniciativas de formagdo continuada
procuram suprir lacunas da formagao inicial, mas sem necessariamente abordar metodologias
de ensino contextualizadas com a realidade das escolas. A autora argumenta que a formacao
precisa ocorrer em um movimento dialético entre teoria e pratica, para que os professores
tenham oportunidade de refletir criticamente sobre sua pratica pedagogica.

Nesse sentido, a fala de Célia Maria aponta que a formagao ofertada no ambito da
SME ainda segue um modelo tradicional e conteudista, sem necessariamente contribuir com
melhorias para as praticas pedagdgicas docentes. Para superar essa limitacdo, Prata (2023)
propde uma formagdo contextualizada que minimize as lacunas da formacdo inicial com a
vivéncia da metodologia de ensino SF.

Destacamos a importancia das sugestoes de jogos e materiais apontada por Ayda,
que reflete a necessidade de formagdes que explorem metodologias e recursos variados para
tornar o ensino mais atrativo e contextualizado para os estudantes. Ayda sinaliza que as
formagdes de professores deveriam oferecer mais possibilidades para inovar a pratica
pedagogica, indo além das habilidades presentes em avaliagdes externas. Segundo Santos
(2022) ¢ importante um planejamento didatico que respeite o nivel de conhecimento e contexto
dos estudantes.

Além disso, Santos (2022) destaca que a vivéncia de SD segundo a SF, com o uso
de materiais concretos, oportuniza aos docentes uma reflexao sobre a sua pratica pedagogica.
A autora destaca ainda a importancia de formagdes que integrem teoria e pratica, que atendam

as demandas dos professores e favorecam uma prdaxis reflexiva e transformadora.
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Segundo a autora, a prdxis no ensino da matematica deve ser compreendida como
um movimento continuo de acdo e reflexdo, no qual o professor ndo apenas transmite
conteudos, mas ressignifica sua pratica a partir das experiéncias e necessidades dos estudantes,
a praxis envolve a interdependéncia entre teoria e pratica.

A seguir, apresentamos os dizeres de Célia Maria, que revelam algumas criticas em
relacdo as formagdes docentes oferecidas atualmente. Podemos inferir que ocorre um
distanciamento entre as formagdes da prefeitura e as com a realidade escolar dos professores,
além da entrevistada revelar a necessidade de maior investimento em tecnologias e
metodologias para o ensino de matematica.

CELIA MARIA: J4 tivemos formagdes melhores no passado. [...] Hoje, as
formagdes sdo superficiais e ndo atendem a realidade das escolas municipais.
Eu sinto que a matematica, apesar de importante, ainda ¢ tratada com pouco
cuidado nas formagdes. As formagdes, especialmente em tecnologia, sdo
inexistentes. [...] As melhores formagdes que tive foram em 2012-2013. Hoje,
deixam muito a desejar.

De acordo com Célia Maria, hd a auséncia de formacdes em tecnologias
educacionais e a regressao na qualidade das formacdes atuais. Santos (2022) e Soares (2022)
defendem que a formacao continuada dos professores deve estar alinhada ao uso de tecnologias
como ferramenta de apoio ao ensino e a pratica docente, ambos destacam que € importante 0s
professores mediarem situagdes de ensino que integrem tecnologia e inovacao, transformando
a aprendizagem em uma experiéncia mais rica e contextualizada

As dificuldades enfrentadas na vivéncia das praticas de LM para Maria Laura, que
apresentamos a seguir, estdo relacionadas ao comportamento dos estudantes ¢ a habilidades
ainda ndo consolidadas em anos anteriores. Maria Laura destacou dificuldades didaticas,
inferimos que ao usar metodologias de ensino em que ndo despertem o interesse dos estudantes,
prejudica as praticas pedagogicas, o professor precisa despertar a motivacao dos estudantes, a
partir de uma atitude mediadora que impulsiona o processo investigativo, culminado em um

ensino colaborativo, que contribua para dirimir as dificuldades cognitivas dos estudantes.

MARIA LAURA: Eu vejo muita indisciplina e falta de atengdo nas aulas de
matematica, tanto no 2°, quanto no 5° ano. [...] Além disso, os alunos chegam
no 2° ano sem saber identificar os numeros o que torna dificil avangar no
conteudo. No 5° ano, ¢ mais critico, eles chegam sem consolidar as operagoes
basicas. [...] Eu comeco do zero: maio é para consolidar adicdo e subtracdo;
junho, multiplicagdo; e so6 depois, divisdo. Fra¢des acabam ficando de lado. A
indisciplina e as conversas paralelas dificultam muito. [...] E depois do recreio,
entdo, ¢ quase impossivel trabalhar com jogos.
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Os dizeres de Maria Laura relatam dificuldades com a ateng¢@o e o comportamento
dos estudantes, especialmente apds o recreio. Segundo Prata (2023), a aprendizagem
matematica deve ser reflexiva e socialmente significada, pois, quando os conteudos sao
apresentados de forma descontextualizada, os estudantes tendem a se distanciarem do processo
de aprendizagem.

Destacamos que Maria Laura enfrenta dificuldades didaticas e cognitivas que
dificultam o ensino, apontando desafios comuns enfrentados por professores no ensino da
matematica, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com Santos
(2022), as dificuldades didaticas e cognitivas sdo frequentemente agravadas por metodologias
tradicionais que ndo incentivam a participa¢do ativa e o desenvolvimento do raciocinio
matematico. A autora destaca que uma das principais dificuldades enfrentadas pelos professores
¢ a falta de metodologias contextualizadas que promovam a autonomia dos estudantes na
constru¢do do conhecimento matematico, emergindo uma transformacao da realidade.

Além disso, Santos (2022) aponta que a indisciplina e a falta de motivagdo dos
estudantes podem estar relacionadas a metodologia de ensino adotada. Muitas vezes, o ensino
da matematica permanece instrucional e mecanico, sem uma relacdo com a realidade dos
estudantes, o que prejudica o envolvimento e a aprendizagem. Como possibilidade
metodoldgica, a Sequéncia Fedathi (SF) é destacada pela autora, a SF pode modificar essa
realidade, pois propde um ensino baseado na investigagao, na experimentagao ¢ na mediacao
ativa do professor.

Nesse contexto, Prata (2023) também defende que a Sequéncia Fedathi (SF) pode
contribuir para estruturar melhor as aulas, pois promove um ambiente mais reflexivo e
investigativo, no qual o professor assume o papel de mediador e os estudantes sdo incentivados
a desenvolver autonomia em seu aprendizado.

Inferimos que os dizeres de Maria Laura revelam um ciclo de dificuldades que se
repete ano apos ano, em que os estudantes chegam com defasagem, um ensino focado na
repeticdo de operagdes basicas e a dificuldade em vivenciar metodologias alinhadas ao contexto
dos estudantes. Prata (2023) reforca os dizeres de Maria Laura, ao sugerir que a formacao
docente precisa superar o modelo tradicional e oferecer metodologias de ensino que contribuam
para a pratica pedagdgica dos professores. Assim, ¢ importante investir em formagdes que
abordem o ensino da matematica de forma contextualizada, investigativa e estruturada, para
que os professores consigam superar as dificuldades, reverberando melhorias no processo

ensino-aprendizagem.
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A seguir apresentamos os dizeres de Eliza Maria, que expressam sua inseguranga
em relagdo ao ensino de certos conceitos matematicos, especialmente a algebra, que passou a
ser introduzida nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Eliza Maria menciona que sua
formacdo em Pedagogia ndo o preparou adequadamente para desenvolver esse raciocinio com
os estudantes, levando-o a recorrer a materiais didaticos prontos, embora sinta que poderia

explorar melhor o contetdo se tivesse maior dominio.

ELIZA MARIA: As vezes, tenho inseguranca sobre a melhor forma de
ensinar certos conceitos. A algebra, por exemplo, agora ¢ introduzida desde os
Anos Iniciais, mas minha formagdo em pedagogia quanto a matematica, foi
superficial, ndo me preparou para desenvolver esse raciocinio com criangas
tao pequenas. Acabo recorrendo a materiais prontos, como os livros didaticos,
mas sinto que poderia explorar melhor se tivesse mais dominio do conteudo.

Inferimos a partir dos dizeres de Eliza Maria uma inseguranca comum entre
pedagogos no ensino da matematica, especialmente em relagdo a algebra, que passou a ser
introduzida nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir de uma unidade temaética
especifica na BNCC (Brasil, 2017). Conforme Bezerra (2023), muitos professores ndo recebem,
durante sua graduagio, uma formagio adequada para trabalhar com a Algebra, o que os leva a
reproduzir abordagens expositivas e baseadas na memorizagao de regras e formulas.

Por isso, tal lacuna formativa resulta em um ensino muitas vezes mecanico, com
pouca énfase na construcdo do pensamento algébrico por meio da exploracdo de padroes,
regularidades e generalizagdes. Além disso, Bezerra (2023) aponta que, diante dessa
inseguranga, muitos professores recorrem a materiais didaticos como suporte principal, o que
pode limitar a autonomia docente e restringir as possibilidades metodoldgicas. A dependéncia
de recursos prontos pode ndo contemplar plenamente a necessidade de adaptar o ensino ao
contexto e nivel cognitivo dos estudantes, tornando o aprendizado com menor significado.

Por outro lado, Bezerra (2023) aponta que metodologias como a SF, podem ajudar
aos professores em suas praticas pedagogicas, pois oferece uma abordagem investigativa, que
possibilita uma introdugdo mais acessivel e intuitiva da Algebra nos Anos Iniciais, reduzindo a
dependéncia de abordagens mecanicistas e favorecendo uma compreensao mais
contextualizada dos conceitos matematicos.

Segundo Santos (2022), essa dificuldade relatada por Eliza Maria esta relacionada
a formacao inicial dos professores, que muitas vezes ndo oferece a carga horaria necessaria nas
disciplinas de ensino de matematica nos cursos de pedagogia, dificultando a compreensdo sobre

o desenvolvimento do pensamento algébrico e sua didatica apropriada.
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O ensino de algebra nos Anos Iniciais deve priorizar padrdes e regularidades
conforme Santos (2022), permitindo que os estudantes desenvolvam a capacidade de
generalizar e estabelecer relacdes matematicas antes mesmo do uso de simbolos algébricos
formais, para isso, ¢ que importante o professor tenha seguranc¢a nos conceitos matematicos e
adote estratégias metodoldgicas investigativas, algo que muitas vezes ndo ¢ contemplado
durante as formagdes de professores.

Além disso, a dependéncia de materiais didaticos prontos, mencionada por Eliza
Maria, pode limitar a exploragdo do pensamento algébrico pelos estudantes. Santos (2022)
aponta que a formagdo continuada precisa enfatizar um ensino que valorize a construgdo ativa
do conhecimento, promovendo mudancgas na atitude docente.

Dessa forma, a fala de Eliza Maria ilustra um problema estrutural no ensino da
matematica nos Anos Iniciais, a necessidade de formagdes que preparem melhor os professores
para trabalhar conceitos abstratos de maneira critica e reflexiva, garantindo um ensino alinhado
a BNCC para o desenvolvimento do pensamento algébrico desde a infancia.

A seguir apresentamos os dizeres de Ayda, inferimos que ela apresenta dificuldades
didaticas e com relag@o ao conteudo da unidade teméatica probabilidade e estatistica, a partir do

seguinte trecho que apresentamos a seguir:

AYDA: Quando trabalho com tabelas e graficos, a dificuldade aumenta porque
exige interpretagdo. [...] Muitos alunos ainda ndo sabem ler bem, o que
complica tudo. Geometria ¢ mais facil porque eles identificam formas, mas
tratamento de informagdes exige muito esforgo.

Compreendemos que a fala de Ayda reflete desafios estruturais no ensino de
Probabilidade e Estatistica, que exigem ndo apenas um maior aprofundamento na formagao
docente, mas também metodologias de ensino como a SF, emergindo um o ensino investigativo
e colaborativo como uma possibilidade para superar essas dificuldades.

Corroborando com Santos (2022) a leitura e interpretacdo de graficos e tabelas sdo
competéncias fundamentais para o desenvolvimento do LM, permitindo que os estudantes
relacionem observagdes nos seus mais variados contextos, com representagdes matematicas, a
autora destaca ainda a clareza da importancia desses conceitos na formacgao cidada dos sujeitos.

A BNCC (Brasil, 2017) também enfatiza a importancia de garantir que 0s
estudantes desenvolvam essa capacidade, aplicando conceitos matematicos para resolver
problemas e interpretar solu¢des dentro de diferentes contextos.

Os dizeres de Célia Maria a seguir apontam a falta de apoio institucional, que

compromete ndo apenas o trabalho docente, mas também a aprendizagem dos estudantes que
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poderiam se beneficiar de recursos mais adequados reverberando em um ensino socialmente

significado.
CELIA MARIA: Uma grande dificuldade ¢ a falta de material concreto. [...]
Tudo que usamos precisa ser fabricado pelo professor, o que consome muito
tempo e energia. A maior dificuldade ¢ a falta de materiais concretos e
audiovisuais. [...] Eu mesma preciso criar recursos para as aulas. Algebra por
exemplo, € complicada porque nao faz parte da vivéncia cotidiana dos alunos,
ao contrario dos numeros, que eles usam todo dia.

Podemos inferir que Célia Maria aponta a caréncia de materiais pedagdgicos como
uma barreira para o desenvolvimento do LM. Destaca ainda que o desenvolvimento do
pensamento algébrico ndo estd relacionado a vivéncia dos estudantes. Corroborando com
Bezerra (2023) as praticas pedagdgicas docentes tendem a repetir o modelo pelo qual os
proprios professores foram formados, ou seja, um ensino focado em reproducdo e abstragao.
Tal abordagem negligencia a construgdo progressiva do conhecimento e a exploracdo de
conceitos como padrdes e regularidades, que poderiam facilitar a transi¢do para o pensamento
algébrico.

A fala de Célia Maria destaca a necessidade de politicas que garantam materiais
didaticos adequados para o ensino da matematica, os dizeres desta corroboram com Prata
(2023), ao destacar que a formagdo docente deve incluir estratégias para lidar com essa
realidade. Para a autora, a vivéncia do Letramento Matematico alinhado com a SF pode
contribuir para tornar a matematica mais concreta e acessivel aos estudantes.

A seguir apresentamos a terceira categoria de andlise, intitulada "Praticas
Pedagogicas e Metodologias" que investiga as estratégias de ensino adotadas pelos professores
e sua relagdo com a formacao docente para vivenciar o Letramento Matematico (LM) em sala
de aula. Essa categoria, fundamentada em uma revisdo bibliografica e nos depoimentos dos

professores obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas, busca compreender como os

professores vivenciam as metodologias de ensino em suas praticas pedagdgicas.

5.3 Categoria de Analise 3: Praticas Pedagdgicas e Metodologias

Enfatizamos o uso de recursos e materiais pedagogicos utilizados nas aulas,
apontados por Maria Laura, que destacou a importancia da utilizagdo de jogos no ensino de
matematica, nesse sentido, segundo os dizeres desta, sdo utilizados diferentes recursos em suas
praticas pedagdgicas, mas relata dificuldades devido a falta de suporte institucional, conforme

destacado abaixo.
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MARIA LAURA: Eu uso jogos como bingos, tabuadas e jogos que eu mesma
fago, como um de numeros para um aluno autista. [...] Os materiais ajudam,
mas a criagdo ¢ trabalhosa. [...] Recentemente, criei um jogo para um aluno
autista, que tem um acompanhamento especial nas aulas. O problema ¢ que a
criagdo de materiais depende muito de noés, professores. [...] Ndo temos apoio
e nem materiais suficientes para isso.

Os dizeres de Maria Laura evidenciam dificuldades na pratica pedagégica, quanto
a elaboragdo e o uso de materiais didaticos, como jogos, sem o devido suporte institucional,
inferimos que necessidade de produzir seus proprios materiais consome tempo € energia,
tornando o ensino de matematica mais desafiador.

Segundo Santos (2022), o uso de recursos variados ¢ importante para tornar o ensino
de matematica mais acessivel e contextualizado, principalmente para estudantes com
deficiéncia. No entanto, a falta de apoio por parte das institui¢des dificulta esse acesso,
sobrecarregando os professores.

A valorizagdo da pratica pedagdgica requer condigdes adequadas para o professor
desenvolver materiais inovadores e metodologias inovadoras. Nesse sentido, Santos (2022)
destaca que a educagdo matematica precisa ser pensada de forma coletiva, com suporte
institucional que possibilite ao professor experimentar novas estratégias sem que isso represente
um esfor¢o individual isolado. Conforme os dizeres de Célia Maria a seguir, em suas aulas sdo

explorados recursos diversos, mas relata a limitagdo destes, inferimos que esse aspecto afeta a

efetividade de praticas pedagdgicas.

CELIA MARIA: A unica coisa que temos sdo kits pequenos de material
dourado, mas isso ndo ¢ suficiente. [...] Precisariamos de mais materiais
concretos para complementar as aulas. Na escola, temos apenas kits de
material dourado, ¢ mesmo assim sdo poucos. [...] Isso ndo atende as
necessidades das aulas de matematica.

A seguir, destacamos os dizeres de Eliza Maria sobre a integra¢do de tecnologias

digitais ao ensino, em que a mesma expoe a precariedade tecnoldgica como uma dificuldade a
integracao das tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas.

ELIZA MARIA: Temos um laboratério de informatica, mas ¢ dificil agendar

0 uso. [...] A falta de Chromebooks nas salas prejudica a integragdo da

tecnologia ao ensino. [...] Gostaria de usar ferramentas como Wordwall, mas

a infraestrutura ndo permite. A tecnologia chama a atencao dos alunos, mas
ndo temos acesso suficiente a ela.

Eliza Maria destaca dificuldades relacionadas a infraestrutura tecnologica da escola

pesquisada, como o nimero reduzido de Chromebooks e a dificuldade de agendar o uso da sala



98

de inovacgao da escola. Essas limitagdes comprometem a utilizagdo desses recursos digitais que,
segundo a entrevistada, despertariam o interesse dos estudantes. Inferimos que a precariedade
tecnologica se configura como uma dificuldade a integragao plena das tecnologias digitais no
ensino de matematica.

Os dizeres de Eliza Maria destacam a dificuldade de acesso as tecnologias da
informagdo e comunicag¢do (TIC) na escola pesquisada, comprometendo a integragdo dessas
ferramentas no ensino, como uma possibilidade de ampliar o engajamento dos estudantes. Essa
realidade pode ser analisada a luz de Costa et al. (2022), que ressalta a importancia das TIC
para o desenvolvimento do LM, o estudo aponta ainda a falta de infraestrutura adequada e
formagao docente para o uso pedagogico dessas tecnologias.

A integracao das TIC para o ensino de matematica favorece o desenvolvimento das
habilidades e competéncias do LM conforme Costa et al. (2022), como a comunicagdo, a
representacdo, o raciocinio e a resolucdo de problemas. No entanto, o estudo também identifica
lacunas entre as competéncias da BNCC (Brasil, 2017), com relagdo a sua interpretagdo em
praticas docentes, dialogando com os dizeres de Eliza Maria, compreendemos que mesmo com
o reconhecimento da importancia das tecnologias, sua integracdo ainda enfrenta barreiras
estruturais e formativas.

Além disso, a BNCC (Brasil, 2017), em sua competéncia 5, orienta o uso de TIC
para modelar e resolver problemas matematicos, tornando o aprendizado mais contextualizado
ao cotidiano dos estudantes. No entanto, com poucos recursos tecnoldgicos, como
Chromebooks ou uma gestao eficiente da sala de inovacao, a escola limita as possibilidades de
inovacdo pedagogica ¢ a motivagdo dos estudantes, que demonstram interesse pelo uso da
tecnologia.

Eliza Maria menciona a inten¢do de utilizar ferramentas como Wordwall, que
permite a criacdo de jogos e atividades interativas, corroborando com Soares (2022), o uso de
softwares educativos melhora o engajamento ¢ a compreensao dos estudantes, especialmente
quando integrados a metodologias como a SF. A limitacao ao uso dessas plataformas indica que
a tecnologia, mesmo sendo reconhecida como uma aliada, ainda ndo esta plenamente integrada
ao ensino, restringindo a criatividade e a inovagao pedagogica.

Nesse contexto, ressaltamos a "vivéncia multilateral" proposta pela SF
corroborando com Soares (2022), que valoriza a interacao entre o professor, aluno, conteudo e
contexto. Compreendemos que a escassez de recursos tecnologicos reduz essa interagdo e,

portanto, limita as potencialidades da SF integrada aos recursos e tecnologias digitais, essa
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integracao favorece autonomia e o pensamento critico dos estudantes por meio da investigacao
e resolucao de problemas, que sdo competéncias do LM destacadas na BNCC (Brasil, 2017).
A seguir apresentamos os dizeres de Célia Maria, que também refletem sobre a

dificuldade dos professores em integrar as tecnologias digitais as suas praticas-pedagdgicas.

CELIA MARIA: Hoje, a tecnologia ¢ quase zero. [...] Usamos uma sala de
inovagao para varias turmas, € os recursos sao muito limitados. A tecnologia
estd quase ausente. [...] Temos uma sala de inovagao compartilhada por muitas
turmas. Isso dificulta o uso frequente. Eu uso meu celular como recurso, mas
¢ muito limitado. Precisariamos de algo mais estruturado.

Célia Maria também ressalta a dificuldade de acesso a tecnologia, mencionando
que a sala de inovagao ¢ compartilhada por varias turmas e que o uso de recursos como o celular
ndo ¢ suficiente para a integracdo das tecnologias digitais. Inferimos que a precariedade da
tecnologia reflete um cendrio que dificulta as praticas pedagogicas, portanto, ¢ necessario um
investimento em politicas de ampliagdo do acesso as tecnologias digitais, como a formacao
docente e integragdo da tecnologia ao curriculo de forma sistematica.

Os dizeres de Célia Maria destacam a tentativa de suprir essa caréncia com 0 uso
de celulares pessoais, o que reforca a desigualdade no acesso as TIC e a necessidade de mais
recursos para a integracdo desses recursos as praticas pedagdgicas. Segundo Costa et al. (2022),
a BNCC (Brasil, 2017) ja preveé a utilizagdo de tecnologias digitais para modelagem
matematica, resolucdo de problemas e desenvolvimento do raciocinio l6gico, mas a caréncia
desses recursos no ambiente escolar compromete a concretizagdo dessas orientagdes.

Mesmo onde ha disponibilidade de tecnologia, sua integracdo ao ensino ainda
enfrenta desafios metodologicos, formativos e estruturais, conforme Costa et al. (2022), como
o compartilhamento limitado de espacos e equipamentos. Essa realidade compromete o
potencial das TIC em tornar a matematica mais dinamica para os estudantes.

Portanto, a fala de Célia Maria reforca a necessidade de investimentos em
infraestrutura e formagao continuada para os docentes, de modo a viabilizar o uso pedagogico
das TIC de forma equitativa e frequente, permitindo que o LM seja vivenciado com a integragao
dos recursos e tecnologias digitais, conforme as competéncias da BNCC (Brasil, 2017).

Nesse contexto, Soares (2022) argumenta que as tecnologias digitais da informagao
e comunicagdo (TDIC) desempenham um papel importante na constru¢do do conhecimento
matematico. No entanto, Célia Maria relata que depende de seu celular por conta da caréncia
desses recursos, o que mostra que a responsabilidade pelo uso da tecnologia esta recaindo sobre

os docentes, e ndo sobre uma politica institucional. Isso corrobora a necessidade apontada por
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Soares (2022) de formagao de professores especifica para a utilizagao dessas tecnologias, além
da ampliag¢do do suporte institucional.

A BNCC (Brasil, 2017) enfatiza o uso de tecnologias para o ensino de Matematica,
destacando a necessidade de desenvolver o pensamento computacional e habilidades analiticas
nos estudantes. Soares (2022) amplia esse aspecto ao afirmar que a interagdo com softwares
matematicos dinamiza o ensino e favorece a constru¢do do raciocinio légico e espacial. No
entanto, a fala de Célia Maria indica que a falta de acesso a esses recursos restringe essa
possibilidade, tornando o ensino da matematica mais abstrato € menos interativo, o que pode
dificultar a vivéncia do LM.

Nesse contexto, Soares (2022) sugere que a inser¢do da tecnologia na educacao
deve ser planejada e estruturada, garantindo acessibilidade a todos os estudantes e professores.
A experiéncia relatada por Célia Maria mostra que a desigualdade no acesso as tecnologias
ainda ¢ um problema recorrente, destacando a necessidade de investimentos em equipamentos,
internet ¢ formacdo continuada que incentive a integragdo das tecnologias ao ensino de
matematica.

A SF exige uma postura mediadora do professor, aliada as tecnologias como
ferramentas podem ampliar o desenvolvimento de habilidades cognitivas e de investigagao dos
estudantes. A falta de recursos e o uso limitado da tecnologia dificultam a realiza¢do dessa
mudanca de atitude docente, j& que o professor se vé restrito a praticas que nao favorecem a
autonomia e o pensamento critico dos estudantes.

Nos dizeres de Eliza Maria e Célia Maria apontamos convergéncias, nestas
podemos inferir que a escassez de infraestrutura tecnoldgica compromete o uso de tecnologias
digitais no ensino, pode ser entendida a luz do conceito de "vivéncia multilateral" presente na
metodologia da Sequéncia Fedathi (SF), conforme apontado por Soares (2022).

Ao confrontarmos os depoimentos de Eliza Maria e Célia Maria com os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da SF, podemos concluir que a infraestrutura tecnoldgica
contribui para a vivéncia da SF, segundo Soares (2022). A tecnologia nao deve ser apenas um
recurso adicional, mas um recurso que favorece a “vivéncia multilateral” e a mudanga de
postura docente, ampliando as possibilidades do processo ensino-aprendizagem.

Conforme Ayda, a contextualizacdo com a realidade dos estudantes ¢ um aspecto
importante para as praticas pedagdgicas, de acordo com os dizeres a seguir.

AYDA: Eu gosto de usar encartes de supermercado e situagdes do dia a dia,

como o sistema monetario. [...] Isso facilita o entendimento e aproxima a
matematica da realidade deles. Eu sempre tento trazer exemplos do cotidiano,
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como encartes de supermercado para ensinar o sistema monetario. Quando
trabalhamos com situagdes que fazem parte da vida deles, como medir ou
pesar objetos, o aprendizado € mais significativo.

Inferimos que Ayda demonstra criatividade a partir do uso de recursos simples, ao
contextualizar o conteudo com exemplos praticos do cotidiano dos estudantes, ela busca incluir
as experiéncias vivenciadas em suas praticas pedagogicas, como uso de encartes de
supermercado. Ayda reconhece a importancia de contextualizar o ensino da matematica para
tornd-lo mais reflexivo e socialmente significado para os estudantes.

O uso de encartes de supermercado e de atividades que envolvem medidas sao
estratégias que fazem um entrelace entre os conteudos matematicos do contexto dos estudantes,
facilitando a compreensdo. Esse pensamento dialoga com Prata (2023), que compreende a
importancia de o ensino da matematica estar inserido em praticas sociais e situacdes do
cotidiano, favorecendo a vivéncia do LM e superando uma abordagem meramente conteudista.

Ayda mostra que, mesmo com a escassez de materiais concretos, ¢ possivel utilizar
recursos acessiveis, como encartes de supermercado, para ensinar conceitos matematicos de
forma contextualizada. Prata (2023) ressalta que a criatividade do professor ¢ importante para
garantir um ensino de qualidade, mas também destaca a necessidade de politicas educacionais
que fornecam recursos adequados as escolas.

A seguir, apresentamos os dizeres de Ayda, que enfatiza as dificuldades
relacionadas ao contexto heterogéneo das salas de aula, a partir das dificuldades relacionadas a
diversidade cultural e linguistica, enfrentadas por um estudante venezuelano, conforme o trecho

destacado a seguir.

AYDA: No ano de 2024, eu tive o desafio de um menino que veio da
Venezuela. A linguagem para mim era muito dificil e, para ele também, porque
ele ndo entendia algumas coisas de termos regionais que a gente falava e
algumas palavras da matematica que ele ndo tinha estudado em anos
anteriores. Ele comegou no segundo ano e teve muita dificuldade até no
posicionamento correto dos nimeros, na sequéncia ¢ no formato de alguns
numeros, que ele escrevia espelhados. Isso foi um desafio muito grande para
minhas praticas em sala de aula. [...] No inicio, ele ndo sabia nem escrever ou
copiar as coisas da lousa, nem localizar as paginas do livro. Mas, com o tempo,
conseguimos superar essas dificuldades, [...] no final ele conseguiu trabalhar
bem com os numeros.

No relato acima, Ayda fala sobre as dificuldades relacionadas a inclusdo de um
estudante imigrante e suas dificuldades no ensino da matematica, seus dizeres dialogam com
Mantoan e Lanuti, 2021 ao destacarem as barreiras atitudinais e/ou comunicacionais que devem

ser quebradas promovendo a participagdo dos estudantes em igualdade de condigdes,
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enfatizando que as barreiras estdo no meio, e ndo no estudante. A entrevistada ressalta que a
adaptacdo inicial do estudante venezuelano foi dificil, afetando desde a identificacdo de
numeros até¢ o reconhecimento de simbolos matemadticos € que ainda ndo reconhecia a
orienta¢do correta dos niumeros.

Ao analisarmos os dizeres de Ayda segundo Kleiman (2005), podemos partir da
concepcao de Letramento apresentada pela autora, que discute o Letramento como um
fendmeno social e cultural que vai além da alfabetizacdo, enfatizando que aprender a ler e
escrever deve estar vinculado a préaticas sociais significativas e situadas. Destacamos também
a necessidade de um ensino inclusivo, que corroborando com Sousa Neta (2024, p.117) “este
deve ser pautado na valorizagao do saber do aluno, na resolug¢@o de problemas, na pesquisa, na
mediacdo, na diversificagdo de materiais, nas decisdes compartilhadas, enfim na mudanga de
postura do professor”.

No depoimento de Ayda, o estudante enfrenta dificuldades ndo apenas com a lingua
portuguesa, mas também com conceitos matematicos € a organizagdo espacial dos nimeros.
Esses aspectos demonstram que o LM nao € apenas o dominio dos conceitos, mas envolve a
participagcdo ativa em praticas sociais de leitura e escrita matemadtica, envolvendo uma
perspectiva socio-historico-cultural apontada segundo Prata (2023).

O professor tem a necessidade de criar um ambiente “inclusivo e acolhedor”
segundo Aratjo e Santos (2024), “A diversidade cultural traz consigo uma riqueza de
perspectivas e experiéncias que podem enriquecer a aprendizagem matematica” (Araujo e
Santos, 2024, p.27), o estudante ndo dominava as conveng¢des matematicas ensinadas na sua
nova escola, o que dificultou sua compreensdo e inser¢ao nesse contexto escolar. Contudo, a
professora Ayda, ao quebrar uma barreira atitudinal, ampliou o potencial desse estudante, ao
perceber que a sala de aula ndo ¢ um ambiente homogéneo, onde nem todos os estudantes
precisam realizar “a mesma li¢do, na mesma hora, que estd pronta na apostila e num livro
didatico. Assim, percebe-se que o problema ¢ que ndo mudou a direcdo do ensino, ou seja, o
ensino ¢ direcionado para uniformizagao da aprendizagem” (Sousa Neta, 2024, p.43).

Além disso, Kleiman (2005) destaca que o Letramento deve ser compreendido
como uma pratica situada, ou seja, fortemente influenciada pelo contexto cultural e social em
que ocorre. A experiéncia de Ayda ao lidar com um estudante imigrante evidencia a necessidade
de metodologias de ensino como a SF, que estimula um aprendizado colaborativo, considerando
essa diversidade cultural e linguistica da turma, um ensino investigativo contribui para uma

aprendizagem socialmente transformadora.
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Por fim, Kleiman (2005) sugere que a formagdo docente deve estar atenta as
diferentes praticas de Letramento, o relato de Ayda refor¢a a importancia de um ensino que va
além da simples transmissdao de conteudo, mas ¢ fundamental a mediacdo do professor e
acolhimento para garantir a inclusdo e o desenvolvimento do LM dos estudantes em contextos
diversos.

Esse contexto dialoga diretamente com as reflexdes de Prata (2023) e Aratjo e
Santos (2024), que destacam considerar e refletir sobre a diversidade cultural escolar, em que
os professores precisam reconhecer que existem as diferentes formas de aprendizado dos
estudantes, reiteramos a importancia da formagao docente para lidar com a diversidade em sala
de aula, especialmente no que se refere ao LM e as metodologias de ensino que contribuam
para a aprendizagem dos estudantes. O LM nao se restringe ao dominio das operagcdes, mas
também envolve a compreensdo dos significados por trds dos simbolos e conceitos
matematicos, conforme Prata (2023).

Em seu depoimento, Ayda revela ainda dificuldades no ensino de matematica para
a estruturagdo do pensamento matematico. O ensino de matematica deve considerar a
diversidade cultural dos estudantes, garantindo que a aprendizagem ocorra de forma acessivel,
conforme Araujo e Santos (2024) e Santos (2022). Para os autores, a matematica ndo pode ser
ensinada de forma descontextualizada, pois a interpretagdo, a comunicagdo e a constru¢ao do
conhecimento matematico dependem da interacdo do estudante com os simbolos e
representagdes numeéricas.

E importante estimular a interagdo com colegas e atividades coletivas, mediadas
pelo professor por meio de perguntas e contraexemplos, a metodologia SF contribui para
melhorias no aprendizado dos estudantes, pois a socializagdo matematica ajuda a compreender
os significados por tras dos numeros e operagoes.

As dificuldades na escrita numérica, como o espelhamento de numeros e a confusao
na sequéncia, sdo comuns em estudantes ainda em processo de alfabetizacdo matematica em
sua lingua materna, para superar dessas dificuldades de acordo com Santos (2022), ¢ importante
vivenciar metodologias que valorizem a experimentacdo e a constru¢cdo do conhecimento de
maneira colaborativa, respeitando o tempo de cada estudante.

A seguir exploramos os dizeres de Ayda, que evidenciam um esfor¢o em promover
um ensino contextualizado, utilizando materiais concretos e situagdes do cotidiano para engajar

os estudantes e facilitar a compreensdo de conceitos matematicos.
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AYDA: Sempre trago exemplos como medir os alunos na sala para ensinar
grandezas e medidas. [...] Trabalhar apenas com o livro € inviavel; precisamos
de materiais concretos. [...] Por exemplo, uso o reldgio analdégico que trouxe
de casa para ensinar horas, coloquei na parede da sala. Eles perguntam: 'Tia,
quanto tempo falta para o recreio?' E eu aproveito para ensinar.

A importancia de um ensino da matematica a partir de situagdes cotidianas e
materiais concretos para tornar os conceitos mais acessiveis aos estudantes ¢ destacada por
Ayda, no entanto compreendemos que muitos professores ainda apresentam dificuldades para
vivenciar praticas pedagogicas inclusivas e inovadoras, corroborando com Sousa Neta (2023).

A estratégia de Ayda ao usar perguntas de rotina dos estudantes sobre o recreio para
ensinar o conceito de tempo demonstra como o ensino pode ser introduzido a partir das
situacdes da sala de aula. Essa atitude dialoga com Prata (2023), que defende que a matematica
ndo pode ser ensinada apenas por meio de livros didaticos, mas sim explorada a partir de
situagdes concretas e investigativas, garantindo um aprendizado critico e reflexivo por meio do
LM.

Ayda enfatiza que apenas o livro didatico ndo ¢ suficiente para ensinar conceitos
como grandezas e medidas e sugere a importancia de metodologias como a SF, que envolvam
os estudantes na constru¢ao do conhecimento, seu depoimento corrobora com Prata (2023), que
argumenta que o LM deve ir além dos conteudos dos livros, mas que os estudantes precisam
vivenciar experiéncias concretas, para que consigam relacionar com os conceitos matematicos.

Ao contextualizar o ensino, Ayda utiliza exemplos didrios dos estudantes (como
medir, comparar pesos e calcular o tempo) esse aspecto melhora compreensao matematica,
conforme afirma a docente: “Grandezas e medidas sdo mais dificeis porque exigem materiais
concretos” e em “Trouxe uma balanga para utilizar com os estudantes e usamos isso para
trabalhar pesos e fazer comparagoes."

Podemos inferir que a atitude de Ayda demonstra que reconhece a necessidade de
relacionar os conteudos matemadticos a realidade dos estudantes tornando o aprendizado
socialmente significado. Essa pratica dialoga com a ideia de prdxis pedagdgica, defendida por
Santos (2022) e Prata (2023), que consideram que o ensino da matematica deve ir além de
exercicios abstratos e se ancorar na realidade socio-historico-cultural dos estudantes para o
processo de constru¢do do conhecimento. Nos dizeres de Ayda ¢ evidenciada a importancia da
contextualizagdo como estratégia para superar a abstracdo dos conteudos matematicos.

Apresentamos os dizeres de Célia Maria a seguir, que enfatizam a importancia da
contextualizagdo e da vivéncia do LM desde cedo: “ A matematica desde a Educacao Infantil

faz toda a diferenga. “[...] quando a crianca tem contato com o Letramento Matematico cedo,
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as dificuldades sdao menores”. Ela aponta a necessidade de um ensino de matematica na
perspectiva do LM que comece desde a Educacdo Infantil, respeitando o desenvolvimento das
criangas ¢ utilizando situag¢des do cotidiano.

A fala de Célia Maria esta alinhada com a BNCC (Brasil, 2017), e, conforme o
documento, a Educagdo Infantil deve garantir que as criangas desenvolvam experiéncias
matematicas significativas, promovendo o reconhecimento de padrdes, a contagem ¢ a
resolucao de pequenos problemas do cotidiano.

Célia Maria destaca que a contextualizagdo faz toda a diferenga, esse aspecto
dialoga com a ideia de Prata (2023) de que a matematica deve estar inserida em praticas sociais
e situagdes do dia a dia para que os estudantes compreendam sua aplicabilidade e relevancia
dos conceitos matematicos.

Segundo Santos (2022), o desenvolvimento do LM deve ocorrer desde os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, favorecendo a leitura e a interpretacao de textos matematicos
e promovendo o raciocinio, a representacdo, a comunicacao € a argumentagdo matematica além
disso, a autora destaca que o LM nao deve ser tratado de forma isolada, mas sim integrado ao
cotidiano, permitindo que os estudantes reconhecam a matematica como uma ferramenta para
compreender a realidade e resolver problemas concretos.

Compreendemos que a auséncia desse contato inicial pode resultar em dificuldades
posteriores na abstracdo de conceitos matematicos, destacando a necessidade de um ensino que
valorize a significacdo e a contextualizacao desde a infancia.

Com base na andlise das entrevistas com professores do 22 ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal de Fortaleza, os principais achados da pesquisa
revelam diferentes compreensdes sobre o conceito de LM. Observamos que alguns docentes,
como Maria Laura, ainda associam o LM a alfabetizacdo matematica, entendendo-o como a
habilidade de reconhecer niimeros e realizar operacdes bdsicas, muitas vezes limitada por
dificuldades estruturais, como a auséncia de recursos didaticos e o baixo conhecimento prévio
dos estudantes.

Por outro lado, outros professores, como Eliza Maria, apresentam uma concepgao
mais ampla e alinhada a BNCC (Brasil, 2017), percebendo o LM como a capacidade do
estudante de aplicar conhecimentos matematicos em situacdes cotidianas, desenvolvendo o
raciocinio légico e a resolucdo de problemas em seu cotidiano. Esses achados evidenciam a
coexisténcia de visdes distintas entre os docentes, apontando para a necessidade de formagoes

continuadas que promovam uma compreensao mais critica, contextualizada e interdisciplinar
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do LM, em consonancia com a BNCC e com os principios da metodologia de ensino SF, no
intuito de favorecer praticas pedagdgicas mais socialmente significadas.

Na préxima secdo, abordaremos o planejamento e a apresentagdo do Produto
Educacional (PE) desenvolvido a partir dos achados dessa pesquisa, que consiste em um e-book
estruturado como um material textual didatico. Este produto tem como objetivo contribuir para
as praticas pedagogicas de Letramento Matematico (LM), oferecendo aos professores do 22 ano
do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, um recurso tedrico-metodolégico fundamentado nas
cinco unidades tematicas da matematica segundo a BNCC, como uma proposta a ser vivenciada

pelos docentes.
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6 PLANEJAMENTO E APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Nesta secdo, descrevemos o livro em formato digital (e-book) como produto
educacional (PE) do tipo material textual, que contribui como recurso didatico metodoldgico
para praticas de Letramento Matematico (LM), em que apresentamos o desenvolvimento das
Sessoes Didaticas (SD) fundamentadas a partir das cinco Unidades Tematicas da BNCC (Brasil,
2017) para o ensino de matemadtica, que constituem o e-book intitulado: Letramento
Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC.

A elaboragdo dessas SD foi norteada segundo pressupostos tedricos e
metodoldgicos da Sequéncia Fedathi (SF), para que possam ser vivenciadas pelos professores
do 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, contribuindo para a vivéncia de praticas
reflexivas, colaborativas e alinhadas as demandas do ensino contemporaneo.

Esse material textual constitui um recurso didatico-metodoldégico para préticas de
Letramento Matemadtico (LM), conforme a Capes (Brasil, 2020), constitui um material
didatico/instrucional estruturado a partir das cinco Unidades Tematicas da BNCC (Brasil,
2017). A proposta do e-book surgiu da necessidade de apresentar aos professores do 22 ano do
Ensino Fundamental, Anos Iniciais, um recurso pratico e tedrico para o ensino de matematica,
alinhado as diretrizes curriculares nacionais e fundamentado segundo a Metodologia de Ensino
Sequéncia Fedathi (SF).

O objetivo principal material ¢ proporcionar experiéncias didaticas socialmente
significadas, incentivando um ensino investigativo e participativo que favoreca o
desenvolvimento das habilidades e competéncias matematicas dos estudantes em consonancia
com a BNCC (Brasil, 2017).

O e-book ¢ composto por dois capitulos introdutorios tedricos e cinco Sessdes
Didaticas (SD), cada uma correspondendo a uma Unidade Tematica da BNCC (Brasil, 2017),
sdo elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas ¢ Medidas, e Probabilidade e Estatistica,
cada SD ¢ organizada em etapas bem definidas, que seguem os fundamentos da metodologia
SF: Analise Teorica, a partir da contextualizagdo do tema e conceitos fundamentais para o
professor ¢ a Analise Ambiental, em que ocorre a identificacdo dos recursos didaticos
necessarios para a vivéncia da SD.

O acordo didatico, outro principio da SF, deve ser construido antes da situacdo
problema, reitera Sousa (2015), ele consiste nas regras de convivéncia na sala de aula e

combinados entre professor e¢ estudantes para garantir um melhor ensino-aprendizagem. E
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plateau, que ¢ a identificagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e os conceitos que
precisam conhecer, para a ampliar sua relagcdo os conteudos que serdo ensinados.

Ja a vivéncia fedathiana ¢ estruturada em quatro fases: tomada de posi¢do, em que
acontece a proposi¢do de problemas compativeis com o nivel cognitivo e cultural dos
estudantes. A fase maturagdo que favorece o desenvolvimento do protagonismo estudantil em
um processo investigativo. A fase solucdo, em que ocorre a apresentacdo das resolucdes
construidas pelos estudantes. E a fase prova, acontece a sistematizacdo dos conhecimentos
adquiridos. E finalmente a avaliagdo, em que culmina na reflexdo sobre a pratica realizada,
considerando as percep¢des do professor e dos estudantes.

O PE foi desenvolvido com uma linguagem objetiva, utilizando personagens
criados para ilustrar cada unidade temdatica da matematica na BNCC (Brasil, 2017), esses
personagens podem ser apresentados aos estudantes, como uma possibilidade para despertar a
atencdo e ampliar a compreensao dos conceitos matematicos. Dentre os recursos apresentados
no e-book, destacam-se materiais manipulaveis, tecnologias digitais, jogos educativos e a
realidade aumentada (RA), favorecendo a criagao de um ambiente dindmico e interativo para o
ensino da matematica.

A proposta metodoldgica do e-book € estruturada segundo a SF, que destaca o papel
do professor como mediador do processo ensino-aprendizagem, incentivando praticas
pedagdgicas que promovam a autonomia e a atitude investigativa dos estudantes. Dessa forma,
o material ndo apenas apresenta propostas didaticas, mas também inspira aos docentes a
adaptarem esse recurso de acordo com as necessidades e especificidades do seu contexto
escolar.

O e-book Letramento Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC, representa
uma contribui¢do para as praticas docentes, oferecendo um recurso para a vivéncia de praticas
de LM alinhadas a BNCC (Brasil, 2017). Além disso, ao apresentar a SF como aporte
metodoldgico, o PE favorece um ensino de matematica que respeita o processo investigativo e
reflexivo dos estudantes.

Na Figura 9 apresentamos a capa do e-book intitulado Letramento Matematico:

Vivéncias Fedathianas com a BNCC, que constitui o PE desenvolvido durante a pesquisa.
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Figura 9 - Capa do e-book Letramento Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC
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Autora: Marcilia Cavalcante Viana
Orientadora: Maria José Costa dos Santos
llustrador: Roberto da Rocha Miranda

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao longo desta se¢do, descreveremos o processo de elaboragao das SD, que foram
cuidadosamente pensadas para contribuir com as praticas pedagogicas docentes, possibilitando
um ensino investigativo e reflexivo que favorece o desenvolvimento das habilidades e

competéncias matematicas dos estudantes de forma socialmente significada.
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6.1 As Sessoes Didaticas (SD) a luz das cinco unidades tematicas da BNCC

Na pesquisa, optamos por desenvolver um livro em formato digital (e-book) como
produto educacional constituido por Sessdes Didaticas (SD) voltadas para o ensino de
Matematica, a luz das cinco Unidades Tematicas da BNCC (Brasil, 2017), metodologicamente
pensadas a partir dos pressupostos da SF.

As SD foram elaboradas a partir de um estudo bibliografico e de uma pesquisa de
campo realizada com professores que ensinam matematica no 22 ano do Ensino Fundamental,
Anos Iniciais. Assim, o PE emerge ndo apenas em uma perspectiva tedrica, mas também a
pratica vivenciada no contexto escolar. E importante ressaltar que, de acordo com Freitas
(2021), que o PE tem como objetivo contribuir com o ensino e deve ser apresentado de forma
que possa ser utilizado pelos professores.

A elaboragdo das SD a luz das cinco unidades teméaticas da BNCC (Brasil, 2017)
envolveu uma pesquisa para a escolha de recursos, que pudessem oportunizar aos professores
pedagogos, para a realizagdo de aulas mais dinamicas, aliadas a metodologia de ensino SF,
criando um ambiente investigativo em sala de aula, com estudantes solucionadores de
problemas.

Os professores enfrentam dificuldades em atender as necessidades de uma
heterogeneidade de estudantes, com diferentes niveis e experiéncias em matematica, durante a
pesquisa de campo os professores expressaram dificuldades em alinhar suas praticas
pedagdgicas em conformidade com a BNCC (Brasil, 2017), devido a sua falta de
contextualizagdo pratica.

Nesse sentido, o PE ajudara a tornar as habilidades e competéncias mais palpaveis
e aplicaveis ao cotidiano das salas de aula. Além disso, como o produto foi desenvolvido com
base nos pressupostos da Sequéncia Fedathi (SF), metodologia que integra aspectos da
matematica contextualizados, com o plateau dos estudantes.

A elaboracao das Sessdes Didaticas (SD) também considerou as dificuldades
relatadas pelos professores durante as entrevistas, tais como a falta de materiais concretos e
tecnologicos, a insuficiéncia de formagdes pedagogicas continuas, € a heterogeneidade das
turmas. O e-book foi estruturado para atender a essa diversidade, com atividades que podem ser
adaptadas conforme o nivel de conhecimento e experiéncia dos estudantes.

Além disso, a vivéncia da SD segundo a SF, constitui uma abordagem investigativa
e a utilizagdo de recursos diversificados visam tornar o ambiente de aprendizagem mais

inclusivo, respeitando o nivel cognitivo e as especificidades de cada estudante.
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Ao alavancar as contribui¢des da SF na vivéncia do LM, o e-book ndo apenas
contribui para praticas pedagodgicas mais socialmente significadas, mas também busca
contribuir para a superagao das dificuldades do contexto da sala de aula. A énfase na mudanga
de postura docente e na postura de pesquisador dos estudantes, por meio de atividades praticas
favorece um ensino investigativo e contextualizado, que sdo elementos-chave para o sucesso
do PE.

Acreditamos que a vivéncia das SD deste PE pode contribuir para o planejamento
pedagdgico dos professores e para a aprendizagem dos estudantes. Ao apresentar esse material
em forma de digital acessivel, com base nas Unidades Tematicas da BNCC (Brasil, 2017) e na
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi (SF), o e-book tem potencial de melhorar a pratica
docente, apoiar a superagao das dificuldades dos professores e contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino de Matematica no 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

As SD que constituem o e-book foram planejadas conforme os pontos identificados
como relevantes durante a pesquisa de mestrado, sendo apresentado um aporte teorico:
Sequéncia Fedathi (SF): pressupostos tedricos-metodoldgicos, e Letramento Matematico (LM):
conceito e defini¢des e cinco SD praticas, nomeadas de acordo com as unidades tematicas da
matematica a partir da BNCC (Brasil, 2017) e elaboradas segundo a vivéncia fedathiana, sdo
elas: Numeros, Algebra, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica e Geometria. As
cinco Unidades Tematicas organizam os Objetos de Conhecimento (contetidos, conceitos e
processos) relacionados as suas respectivas habilidades (aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares).

O referencial tedrico sobre a SF, apresenta uma abordagem sobre as caracteristicas
dessa metodologia de ensino, contribuindo para que os professores possam compreender os
niveis e etapas da SF, vivenciadas durante as SD, que utilizam as perguntas como instrumento
de mediag@o docente para reflexdes e o uso de contraexemplos, seguindo os pressupostos desta
metodologia de ensino.

O referencial tedrico sobre LM, foi elaborado segundo a BNCC (Brasil, 2017), onde
0 LM ¢ definido como a capacidade de compreender, analisar ¢ utilizar a linguagem matematica
de forma critica e reflexiva em diferentes contextos. E conforme Prata (2023), em que o LM ¢
entendido como uma concepgdo baseada em aspectos soOcio-historico-culturais, em que a
perspectiva de mundo do sujeito, apds experiéncias escolares ou ndo escolares, ¢ moldada e
influenciada um conjunto de praticas matematicas.

De acordo com os quatro professores entrevistados muitos estudantes chegam ao 22

ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, sem dominio da leitura, escrita e sem identificar
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numeros. Isso dificulta o avango para habilidades como composi¢do e decomposicdo de
nimeros e operagdes matematicas. A dificuldade em consolidar adigdo, subtracdo e,
posteriormente, multiplicacdo e divisao impede o progresso para conceitos como fragdes que
deve ser introduzido no 52 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, conforme o depoimento
de um dos professores entrevistados.

Além disso os sujeitos do estudo destacaram que o conteudo do 29 ano ¢ extenso e
esse aspecto dificulta a finalizacdo de alguns conceitos durante o ano letivo, gerando lacunas
no aprendizado. Um dos professores entrevistados apontou que o ensino da Algebra, é mais
dificil de contextualizar, relatando ser desafiador associar conceitos abstratos, como sequéncias
e padrdes, a vivéncia dos estudantes. Segundo os professores entrevistados, ocorre a falta de
recursos analogicos e digitais, a auséncia de materiais manipulaveis que dificulta o ensino de
regularidades e sequéncias de forma visual e pratica. A seguir apresentamos a SD Numeros.

A SD da unidade tematica Numeros, ilustrada a partir da personagem Continha, no
Ensino Fundamental, Anos Iniciais conforme a BNCC (Brasil, 2017), os estudantes precisam
aprender a ler, escrever e ordenar numeros naturais e racionais, compreendendo o sistema de

numeragao decimal posicional e as operagdes fundamentais.

Figura 10 - Apresentacdo da SD Numeros do e-book Letramento Matematico: Vivéncias
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Fonte: Elaborada pela autora.

A SD Numeros, apresenta uma proposta que busca contribuir para o aprendizado

de conceitos basicos de leitura, escrita € compreensdo de numeros a exploracao de conceitos
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como adi¢ao, subtragdo, a partir de uma perspectiva que aborda a interdisciplinaridade por meio
do género textual fabula, favorece a vivéncia de uma experiéncia socialmente significada. A
seguir abordamos a estrutura da SD Algebra.

A SD Algebra, que ¢ representada pelo personagem Algebrix, aborda o
desenvolvimento do pensamento algébrico, nos Anos Iniciais, segundo a BNCC (Brasil, 2017)
essa unidade tematica aborda regularidade, padrdes e propriedades da igualdade. Nessa SD
estruturada a partir de uma vivéncia fedathiana, sugerimos aos professores o uso de tampinhas
como um recurso acessivel que pode favorecer a compreensdo de padrdes e regularidades pelos

estudantes.

Figura 11 - Apresentagdao da SD Numeros do e-book Letramento Matematico:

Vivéncias Fedathianas com a BNCC

\| s que faremos juntest Freparados pere
. ©plrwr o focemwe mnd da

@=

Fonte: Elaborada pela autora.

A SD Algebra, foi elaborada a partir das dificuldades apontadas nas entrevistas com
os professores, como a contextualizacdo de sequéncias e padrdes, apresenta atividades que
visam a constru¢do de regularidades, oferecendo possibilidades para que os estudantes
compreendam os conceitos matematicos com recursos manipuldveis e de forma colaborativa.
A seguir abordamos a SD Geometria.

A SD Geometria, ¢ ilustrada com a personagem Geometrina, nos Anos Iniciais
conforme a BNCC (Brasil, 2017), os estudantes devem aprender a localizar ¢ movimentar
objetos no espago, identificar formas geométricas e explorar simetrias. A SD Geometria,
apresenta atividades com recursos digitais como o aplicativo sélidos RA, para identificar os

solidos e figuras geométricas e suas propriedades, bem como a constru¢ao de nogdes espaciais.
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Figura 12 - Apresentagdo da SD Geometria do e-book Letramento

Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC
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Fonte: Elaborada pela autora.

Na SD Geometria apresentamos uma vivéncia com as planificagdes dos sélidos
geométricos, para a compreensao e estudo das figuras planas com o uso da realidade aumentada
(RA). Em conformidade com a BNCC (Brasil, 2017, p. 271), a Geometria enfatiza que “estudar
posi¢ao e deslocamentos no espago, formas e relagcdes entre elementos de figuras planas e
espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos alunos”. A seguir, abordamos a
organiza¢do da SD Grandezas e Medidas.

A SD Grandezas e Medidas, ¢ ilustrada com o personagem Medidor, esta foi
desenvolvida para que estudantes refletir sobre as medidas do mundo fisico, compreendendo
essas relagdes que estdo presentes em suas vidas cotidianas. No Ensino Fundamental, Anos
Iniciais, conforme a BNCC (Brasil, 2017), os estudantes devem aprender a medir e resolver
problemas relacionados a comprimento, massa, tempo, temperatura, area ¢ volume, muitas
vezes utilizando unidades ndo convencionais.

Nessa SD estruturada em uma vivéncia fedathiana, os estudantes sdo encorajados a
vivenciar situagdes a partir de medidas padronizadas e ndo padronizadas, favorecendo o
desenvolvimento de comparagdes, além de possibilitar compreensdo do conceito de medida e

destacando a interdisciplinaridade entre a matematica com outras areas de conhecimento.
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Figura 13 - Apresenta¢do da SD Grandezas e Medidas do e-book Letramento
Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC
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Fonte: Elaborada pela autora.

A SD Grandezas e Medidas, propde atividades praticas que abordam o uso de
unidades de medida no cotidiano, superando a falta de abordagem concreta sobre medidas de
peso, capacidade, comprimento e tempo. A seguir apresentamos a SD Probabilidade e
Estatistica.

Quanto a SD Probabilidade e Estatistica, que ¢ representada pelo personagem
Estatistico, apresenta a incerteza e o tratamento de dados. Nos Anos Iniciais, os estudantes
desenvolvem a nocdo de aleatoriedade e comecam a compreender eventos provaveis e
improvaveis.

A SD Probabilidade e Estatistica, foi elaborada a partir da dificuldade apontada
pelos professores entrevistados ao trabalhar com graficos, tabelas e a interpretacao de dados de
forma contextualizada, propde atividades que proporcionam a construgdo de um raciocinio mais
reflexivo e investigativo, abordando a aleatoriedade e as estatisticas simples, relacionando o
fazer com o saber matemadtico no contexto dos Anos Iniciais, propondo o uso de recursos e

tecnologias digitais, tornando a vivéncia mais interativa.
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Figura 14 - Apresentacdo da SD Probabilidade e Estatistica do e-book Letramento

Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC
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Fonte: Elaborada pela autora.

Em conformidade com a BNCC (Brasil, 2017) a unidade teméatica Probabilidade e
Estatistica, compreende “que todos os cidadaos precisam desenvolver habilidades para coletar,
organizar, representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos” (Brasil,
2017, p. 274).

O e-book Letramento Matematico: Vivéncias Fedathianas com a BNCC configura-
se como um PE com potencial formativo e pedagogico, direcionado ao ensino de Matematica
no 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais. Estruturado com base na metodologia de
ensino SF e alinhado as cinco Unidades Tematicas da BNCC (Brasil, 2017), o material oferece
propostas de SD organizadas em fases bem definidas, respeitando os tempos de investigagao e
reflexdo do estudante.

Destacamos seus principais diferenciais, que consistem na utilizacao de linguagem
acessivel e instigante, o uso de personagens ludicos, recursos tecnoldgicos e de realidade
aumentada (RA), bem como a valoriza¢do de um ensino colaborativo e socialmente significado,
por meio de atividades que estimulam o raciocinio légico, a resolugdo de problemas ¢ a
aprendizagem contextualizada.

Além disso, o e-book foi concebido a partir dos achados da pesquisa de campo,
respondendo as dificuldades docentes para a vivéncia do LM, especialmente no que tange a
caréncia de materiais concretos, a formagao continuada e ao enfrentamento das dificuldades no

trabalho com turmas heterogéneas. Dessa forma, o PE contribui ndo apenas para o
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desenvolvimento do LM, mas também para a ressignificagdo da pratica docente em consonancia
com as habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2017) e com os pressupostos da educacao
inclusiva e de qualidade.

Na proxima secdo, intitulada "Consideragdes Finais", apresentamos uma analise
critica sobre os resultados obtidos ao longo da pesquisa, que teve como objeto de estudo as
dificuldades enfrentadas pelos professores do 22 ano do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais
para a vivéncia do LM conforme a BNCC (Brasil, 2017). Buscando compreender de que
maneira a metodologia de ensino SF pode ser integrada as praticas pedagogicas voltadas ao

LM, visando promover melhorias no ensino da matematica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas andlises desenvolvidas ao longo desta pesquisa, evidencia-se a
importancia de repensar o ensino da matematica nos Anos Iniciais a partir de uma perspectiva
transformadora, que reconheg¢a o Letramento Matematico (LM) como eixo estruturante do
processo de ensino-aprendizagem, conforme orienta a BNCC (Brasil, 2017). As dificuldades
enfrentadas pelos professores do 22 ano, reveladas no estudo de campo, apontam para lacunas
na formacao docente, que comprometem o desenvolvimento das habilidades e competéncias
previstas no documento normativo.

A pesquisa teve como pergunta norteadora: Quais sdo as dificuldades dos
professores pedagogos, do 22 ano, Anos Iniciais para o planejamento e vivéncia de praticas
pedagogicas para o0 LM segundo a BNCC?

Nesse contexto identificamos como a metodologia Sequéncia Fedathi (SF) pode ser
vivenciada nas praticas pedagogicas dos professores para promover melhorias ao ensino de
matematica. A pesquisa foi conduzida com base na andlise das entrevistas de quatro professores
dos Anos Iniciais, dialogando com um referencial tedrico que abrange as dimensdes do LM, da
BNCC e da SF.

A trajetoria metodologica foi organizada em trés etapas: (1) levantamento
bibliografico; (2) pesquisa de campo, com coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas; e (3) elaboracdo do relatorio de dissertacdo. A partir dessa estrutura, foi
possivel identificar, discutir e analisar as categorias emergentes das falas dos professores,
destacando as dificuldades enfrentadas na pratica docente, segundo os designios do LM e as
contribuigdes da SF para o ensino de matematica.

Os resultados revelaram uma perspectiva sobre as dificuldades enfrentadas pelos
professores, sdo recorrentes lacunas na formacdo inicial e continuada, a persisténcia de
metodologias tradicionais centradas na memorizagdo, o desconhecimento do conceito de LM
em sua dimensdo mais ampla, além das limitagdes na infraestrutura escolar, incluindo recursos
tecnoldgicos e materiais pedagogicos. Compreendemos que essas dificuldades influenciam as
praticas pedagodgicas dos professores, limitando, muitas vezes, o potencial transformador do
ensino de matematica, em possibilitar aos estudantes a compreensao do mundo por meio dos
conhecimentos matematicos.

Diante das dificuldades relatadas pelos docentes durante as entrevistas, enfatizamos
a necessidade de superar as praticas tradicionais € em repensar o ensino de matematica nos

Anos Iniciais para que contribua com a transformagao social dos estudantes, favorecendo o
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pensamento critico € a contextualizagdo dos conceitos matematicos. Nesse sentido, a SF
demonstra ser uma metodologia de ensino promissora, ao possibilitar um ambiente de
aprendizagem colaborativa, em que o estudante ¢ instigado a agir como investigador,
desenvolvendo habilidades criticas e reflexivas.

Os professores t€ém concepgdes diversas sobre o LM, variando entre habilidades
basicas, que estdo alinhadas com o conceito de alfabetizacdo matematica ¢ a importancia da
vivéncia do LM a partir de situagcdes do cotidiano dos estudantes. A falta de recursos, a
formacdo continuada insuficiente, que acaba ndo abordando o conceito de LM e dificuldades
quanto aos aspectos didaticos, sdo dificuldades recorrentes reveladas nesse estudo. Conforme
os depoimentos dos docentes entrevistados, estes se esforcam para vivenciar praticas
pedagdgicas contextualizadas as realidades dos estudantes, mas essas praticas sao limitadas
devido a falta de apoio institucional.

Os dados da pesquisa de campo indicaram que, embora existam diferentes
compreensdes sobre o LM, contemplando desde as habilidades bésicas, e algumas voltadas a
relacdo com os contextos socioculturais dos estudantes, ha consenso sobre a necessidade de
repensar o ensino de matemadtica. Préticas criativas e elaboradas a partir do cotidiano dos
estudantes, foram destacadas como estratégias promissoras para contextualizar os conceitos
matematicos com realidade dos estudantes. No entanto, essas praticas ainda sdo pontuais e
muitas vezes nao ocorrem pela caréncia de recursos e aspectos estruturais recorrentes na escola
pesquisada.

Os dados da pesquisa apontam para a necessidade de se investir em formacdes
continuadas que ultrapassem a mera atualiza¢ao de contetidos e promovam espagos de reflexao
critica sobre a pratica docente, incentivando a ado¢ao de metodologias que integrem recursos
concretos, digitais e uma postura docente mediadora e investigativa. E necessario, ainda, que
politicas publicas assegurem melhores condigdes de ensino, com ampliacdo do acesso as
tecnologias e ao apoio pedagogico, para que os professores possam vivenciar metodologias
inovadoras como a SF. Isso se mostra especialmente relevante diante das dificuldades,
apresentadas pelos docentes entrevistados, como a dificuldade em ensinar conceitos abstratos
como Algebra e a necessidade de tornar a matematica uma disciplina mais concreta e aplicada
ao dia a dia dos estudantes.

Os relatos dos professores mostraram que praticas pedagogicas contextualizadas a
partir de recursos variados, como o uso de encartes de supermercado, contribui com préticas de
LM a partir de situagdes do cotidiano dos estudantes, emergindo uma maior compreensao dos

conceitos matematicos. Estas praticas reforcam a importancia da utilizacdo de materiais
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concretos e recursos digitais e tecnoldgicos em praticas de LM, bem como a possibilidade de
vivenciar a metodologia de ensino SF para estimular a postura investigativa dos estudantes.

Esses achados corroboram que um ensino de matematica baseado em praticas
sociais e experiéncias contextualizadas que contribui para a compreensdo dos conteudos e para
a construcdo de um pensamento matematico critico e autdbnomo. Para que essa transformacao
ocorra, ¢ importante investir em formagdes continuadas de professores que ndo apenas
apresentem a metodologia de ensino SF, mas também proporcionem espacos de reflexao critica
sobre a pratica docente. A superagdo das visdes negativas sobre a matematica, associadas a
praticas descontextualizadas, requer mudangas nas concepgdes dos professores, tanto na
formagao inicial quanto ao longo de sua carreira profissional.

Concluimos, portanto, que as praticas pedagdgicas para a vivéncia do LM precisam
ser repensadas a partir de uma postura fedathiana, em que ocorre um ensino colaborativo.
Espera-se que este estudo contribua para reflexdes sobre a importancia de vivenciar o LM por
meio de praticas contextualizadas fomentando um ensino da matematica que promova uma
transformacao social.

Sugere-se que futuras pesquisas abordem a relag¢do entre o uso de recursos variados
e tecnologias digitais para a vivéncia do LM. E importante a ampliagdo de politicas publicas no
ambito do municipio de Fortaleza que garantam maior acesso as tecnologias digitais e a
formagdo continuada para que os professores possam utilizar de forma mais efetiva esses
recursos em suas aulas.

Como contribui¢do pratica, a pesquisa resultou na elaboragdo de um e-book,
composto por cinco SD planejadas segundo a metodologia de ensino SF e alinhadas as unidades
tematicas da BNCC (Brasil, 2017). Este PE visa subsidiar os professores para a vivéncia de
praticas pedagdgicas de LM que integrem os conceitos matemadticos as praticas sociais dos
estudantes, ampliando a abstragdo desses conhecimentos.

A pesquisa reafirma a importancia do LM como eixo estruturante para o ensino de
Matematica nos Anos Iniciais, destacando que a integracao da metodologia de ensino SF as
praticas pedagdgicas pode contribuir para tornar o ensino mais contextualizado, para que essa
transformagao ocorra, ¢ importante investir na formacao de professores, na amplia¢ao do acesso
a recursos didaticos e tecnoldgicos e na construcdo de um ambiente escolar que valorize o
pensamento critico e investigativo durante o ensino- aprendizagem da Matematica.

Este estudo também propde desdobramentos futuros, como a realizagdo de
formagdes continuadas a partir da vivéncia das SD elaboradas, ampliando a integracao da SF e

do LM no contexto escolar. Concluimos esta pesquisa segundo o resultado de que a integracao
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da BNCC, do LM e da SF pode contribuir com o ensino de matematica nos Anos Iniciais,
possibilitando aos professores um papel central como mediadores do conhecimento. Essa
integracao contribui para o desenvolvimento de habilidades e competéncias do LM, ao mesmo
tempo em que promove o engajamento cidaddo e reflexivo dos estudantes.

O Produto Educacional (PE) emerge como uma possiblidade de formagado
continuada, a partir da vivéncia das Sessdes Didaticas (SD) elaboradas a partir dos pressupostos
da Sequéncia Fedathi (SF) representa um avango para formagao de professores, pois vai além
da exposicdo tedrica da metodologia e se ancora na experiéncia pratica e reflexiva.
Contribuindo para a reconstrucdo das concepgdes docentes sobre o ensino de matematica,
alinhando-as a BNCC (Brasil, 2017) e ao Letramento Matematico (LM).

Essas vivéncias formativas podem atuar em dois eixos principais: 1- (Re)
Significacdo da Pratica Docente: Ao experienciar as SD, os professores tém a oportunidade de
refletir sobre suas praticas pedagogicas e se apropriar de estratégias que promovam um ensino
mais ativo, contextualizado e centrado no estudante. 2-Consolidacdo do Letramento
Matematico como Eixo Estruturante: Ao integrar o LM as préaticas escolares, por meio da SF,
os docentes passam a reconhecer a matematica ndo apenas como um conjunto de operagoes e
regras, mas como uma linguagem para interpretar o mundo. Contribuindo com
desenvolvimento de habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2017), promovendo um
ensino-aprendizagem socialmente significado.

Este estudo representa um avanco na area do ensino de matematica, especialmente
no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, ao trazer contribui¢des inovadoras para trés dimensdes:
Metodologica: ao propor a integragdo da SF com os pressupostos do LM e da BNCC;
Formativa: ao apontar caminhos vidveis para a dirimir as dificuldades docentes, por meio de
uma proposta que contribui para a reflexdo e ag¢do e Pratica: ao disponibilizar um e-book como
PE, contendo SD que podem ser vivenciadas em sala de aula.

Além das contribui¢des para o campo educacional, esta pesquisa representou um
processo formativo transformador para a pesquisadora, que, atuando como professora do 22 ano
do Ensino Fundamental, Anos Iniciais, vivenciou as Sessdes Didaticas (SD) elaboradas no
Produto Educacional (PE). A pratica reflexiva proporcionada pela vivéncia dessas SD
possibilitou o fortalecimento de sua identidade docente e melhorias em suas praticas
pedagogicas, especialmente no que diz respeito a articulagdo entre teoria e pratica, a valorizagao
da atitude investigativa dos estudantes e a ressignificagdo do ensino de Matematica com base

no LM e na SF.



122

Essas vivéncias influenciaram também a produ¢do académica da pesquisadora,
resultando na apresentacdo desses estudos em eventos de educacdo matematica em ambito
local, estadual, nacional e internacional, além da publicagao de artigos cientificos e capitulos
de livro que disseminam os achados dessa pesquisa e contribuem para o debate sobre a formacao
de professores e as contribui¢des da postura fedathiana para o ensino de matemética nos Anos
Iniciais. Assim, o percurso da pesquisa reafirma a importancia da formagao continuada e da
investigacdo como caminho de crescimento profissional, pessoal e coletivo no contexto da
Educacao Basica.

Compreendemos que as discussdes apresentadas nesta pesquisa possam inspirar
educadores, formadores e pesquisadores a repensarem suas praticas pedagdgicas, fomentando
a criagdo de ambientes de ensino mais investigativos e socialmente significados. A jornada
trilhada nesta dissertacdo reforga a relevancia de compreender e contribuir para a superacao das
dificuldades no ensino de matematica para avangar em dire¢do a uma educagdo que fomente a
criticidade, a autonomia ¢ a transformacao social, por meio do Letramento Matematico, como

saber desalienante.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica

Linha de pesquisa: Formacao do professor que ensina matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado pela pesquisadora MARCILIA CAVALCANTE VIANA
como participante da pesquisa intitulada, "LETRAMENTO MATEMATICO NO 2° DOS
ANOS INICIAIS: CONTRIBUICOES FEDATHIANAS PARA AS DIFICULDADES
DOS PROFESSORES A LUZ DA BNCC «.

Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informagdes
abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa
sejam esclarecidos. Esta pesquisa tem como objetivo: Analisar as dificuldades dos professores
pedagogos que atuam no 22 ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais em uma escola da rede
municipal de Fortaleza-Ceard em praticas educacionais para o desenvolvimento do conceito
de Letramento Matematico segundo as unidades temdaticas da BNCC. Para este estudo
adotaremos os seguintes procedimentos:

1. Entrevistas semiestruturadas com professores pedagogos do 22 ano de Ensino

Fundamental, Anos Iniciais de uma escola da rede Municipal de Fortaleza, Ceara, que
serdo gravadas e transcritas para fundamentar a dissertacao;

2. Analise dessas entrevistas realizadas pelos professores pedagogos do 22 ano do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais de uma escola da rede Municipal de Fortaleza, Ceara.

3. Desenvolver um e-book com propostas de Sessdes Didaticas, elaboradas
metodologicamente em conformidade com a Sequéncia Fedathi, para a vivéncia de
habilidades e competéncias do Letramento Matematico, conforme a BNCC, elaboradas
numa perspectiva de contribuir com a superagao das dificuldades apresentados pelos
professores dos pedagogos, do 22 ano de Ensino Fundamental, Anos Iniciais de uma
escola da rede Municipal de Fortaleza, Ceara.

A participagdo nessa pesquisa ndo ¢ obrigatéria e, a qualquer momento, o(a)

pesquisado(a) podera desistir da participagdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relagdo
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com o pesquisador ou com a instituicdo em que ele estuda. Tudo foi planejado para minimizar
0s riscos na participacao desta pesquisa. Dentre os riscos temos o cansaco ou aborrecimento
ao responder questiondarios e o desconforto, constrangimento ou alteracdes de comportamento
durante gravacdes de dudio da entrevista. Entretanto, esse risco deve ser minimizado através
do respeito entre os envolvidos no processo de pesquisa, como também no atendimento a
vontade de participar ou ndo desta pesquisa.

Informo ainda que o(a) participante ndo receberd nenhum pagamento pela
participacdo na pesquisa. A participagdo dele(a) podera contribuir em uma andlise critica
e reflexiva sobre a vivéncia do conceito de Letramento Matematico no contexto escolar e da

metodologia de ensino Sequéncia Fedathi para as praticas pedagogicas dos pedagogos que

ensinam matematica no Ensino Fundamental, Anos iniciais.

As suas respostas ndo serdao divulgadas de forma a possibilitar a identificacdo, exceto aos
responsaveis pela pesquisa, a divulgacdo das mencionadas informagdes so serd feita entre os

profissionais estudiosos do assunto.

O questionario de entrevista contard com 10 questdes e terd uma duragdo média de 15 a 30
minutos. Agradecemos desde ja pela sua disponibilidade e contribui¢do para esta pesquisa.

O(a) participante desta pesquisa receberd uma via deste termo.

Nome: MARCILIA CAVALCANTE VIANA

Instituicao: Universidade Federal do Ceara
Enderec¢o: Rua Waldery Uchoa, 01 - Benfica
Telefones para contato: XXXXXXXXXXX

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracio ou duvida, sobre a sua participagdo
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ
— Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344/46. (Horario:
08:00- 12:00 horas de segunda a sexta-feira).O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da
Universidade Federal do Ceard responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Enderego do responsavel pela pesquisa

O abaixo assinado

anos, RG: , declara que ¢ de livre e espontanea
vontade que estd como participante desta pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive a oportunidade de
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fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre a pesquisa, e recebi explicacdes
que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via

assinada deste termo.

Fortaleza, / /
/ /
Nome do(a) participante da pesquisa Data Assinatura
/ /
Nome do pesquisador Data Assinatura
/ /
Data Assinatura

Nome do profissional
que aplicou o TCLE
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APENDICE B —- ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

OBS.: Antes de iniciar a entrevista realizar a leitura do TCLE e solicitar a autorizacdo para
relacdo da entrevista com a gravacao das falas para posterior analise.

Data da entrevista: / /

IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)
Nome:

Formagao académica:

Escola que atua:

Disciplina que leciona:

PERGUNTAS

1-H4 quanto tempo vocé ensina matematica?
2-Qual ¢ o seu nivel de familiaridade com a BNCC e sua vivéncia em sala de aula?
3-Como vocé define Letramento Matematico?

4- Quais sdo os principais objetivos que vocé considera importantes ao desenvolver praticas de
Letramento Matematico em sala de aula?

5-Quais sao as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao desenvolver praticas de Letramento
Matematico em suas aulas?

6-Vocé poderia compartilhar exemplos especificos de dificuldades que enfrentou ao vivenciar
tais praticas?

7-Que recursos vocé considera necessarios para superar essas dificuldades em praticas de
Letramento Matematico?

8-Existe algum tipo de recurso ou formacdo que vocé acredita que possa colaborar nesse
processo?

9-Como vocé percebe a relagdo entre as praticas de Letramento Matemaético e as habilidades da
BNCC? De que forma vocé integra as competéncias da BNCC em suas praticas de ensino de
matematica?

10-Como acontece a escolha dos contetidos € metodologias para suas aulas? Que influéncias ou
dificuldades definem essas escolhas?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO s PlabaRorma
CEARA PROPESQ - UFC %@l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO MATEMATICO NO ENSING FUNDAMENTAL ANCS IMICIAIS: AS
CONTRIBUIGOES DA SEQUEMNCIA FEDATHI PARA AS DIFICULDADES DOS
PROFESSORES A LUZ DA BNCC

Pesquisador: Marcéis Cavalcanie Viana

Area Tematica:

Versgo: 2

CAAE: 85582524 4 00005054

Instituigio Proponente: Mestrade Profizsional em Ensino de Ciéncias e Matemadtica
Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 7.501.023

Apresentagdo do Projeto:

As dificuidades enfrentadss pelos professores de matematica do Ensing Fundamentad, Anoe iniciais reguer
uma gbordagem gque se amplie além do dominio dos conteddos matematicos, para tanto & imporiante
vivenciar praticas gue envolvam o Letramento Matematico- LM. A pesguise tem como objeto de estudo as
dificuldades dos professores pedagogos gue siuam no 2° ano do Ensino Fundamental, em uma escoda da
rede Municipsl de Fortalezs, Ceard, para o dessnvohvimento do Letraments Matematico (LM) segundo a
Base Macional Comum Cumcular - BNCC. Sera realizado um estudo qualifativo utillizando a analise de
contaddo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetiwo Pramsano:

-fnalisar as dificuldades dos professores pedagogos gue atuam no 2° eno do Ensino Fundamentsl, Anos
Inicigis em uma escola da rede municipal de Fortaleza Ceard em praticas educacionais para o
desenvaolvimento do conceito de letramenic mailematico segundo &8s wunidades tematicas da
BMHLCC.

Objativo Secundario:

-ldentificar as dificuldades dos professores pedagogos. que ensinam matematica no 2° do Ensino
Fundamental, Ancs Inicigis, no planejamsanic e vivéncias de praticas pedagdgicas para o

Enderego:  Fusa Cel. Munes de Meio, 1000

Bairmo:  Acddfo Tesdlo CEP: {04303
UF:- CE Municipio: FORTALEZA
Tolofome:  (B5ANH.EY84 E-maill: comepefiufc.br

Pagrm 31 o TN
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO _#~ Plabaforma
CEARA PROPESQ - UFC %orl

Consniassy oo Parecer: 7.500 523

LM, tendo como aporte tedrco g BMCC:2 Apontar 85 possiveis contrnbuigies da metododogia Sequéncia
Fedathi em vivéncias de Letrameanio Matematico nas praticas pedagoégicas no Ensino Fundamental, Anos
Inscizis ;3 Apresentar um e-boock com Sesstes Diddticas a partir das unidades tematicas ds BMCC com os
pressuposios metododdgicos da Seguéncia Fedathi para 8 vivéncia do Letramento Matematico.

Awvalisgdo dos Riscos e Beneficios:

Risoos:

Dentre os riscos temos o canssago ouw aborrecimento 8o responder guestiondrios e o desconforio,
congtrangiments ou alteragdes de comportamento durante gravacbes de dudio da sntrevisia. Entretanto,
©E58 rsco deve ser minimizado através do respeito entre os envoldos NO Processo de PESQUIES.
Beneficios:

A participaglo podera contmbuir em uma analise critica & reflexiva sobre a vivéncia do conceito de
Latramento Matematico no contexto escolar e da mefodologia de ensino Seguéncia Fedathi para as prabicas
pedagdgicas dos pedagogos que ensinam Matematca no Ensing Fundamental @ Ancs iniciais.

Comeantarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

0 projeto em questio est3 com a escrita razogvel. Porém, de boa leitura e entendimento. Esta incluido
desenho do estudo, Introdugic, objetivos, metodologia, cronograma de atividades, orgaments e outroa. A
documentagde exigida pela RESOLUCAD 468/2012/CHS/MS que regulamenta os estudos aplicados aos
seres humanos estd incluida.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:

O termos de apresentacao do trabalho est&o coerentes com o tema abordado & o rigor da

&tica em pesguisa.

Recomendagdes:

0 projeto de pesquise estd devidaments instruido para que o mesmo seja executados. Ha uma sugestso de
melhoria da fundamentag8o tedrica. mas estd eticamenis cometo. Portanto o parecer & favordvel & sua
APROVACAOD.

Conclustes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Consideracdes Finals a critério do CEP:

Endorego:  Pusa Cel. Mumes da Melo, 1000

Bairro:  Rodalfo Teddlo CEP: H0.430-278
LF: CE Municiplo:  FORTALEZA,
Tolofoos:  (85EN56-8344 E-mail:  nomepeifiufo.br

Pigeram 1T dm B3
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Ol il e 5 P o 7500

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

CEARA PROPESQ

23

- UFC

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixno relacicnados:

Tipo Documento Arguinng Postsgem Aubor Stuagan
Informaches Basicas|FE | il | DO | ZT01E0es Acaito
do abo ROJETO 2433064 pdf 21:35:54 -

Projeto Detalhado /! | PROJETO. pdf 270172025 |Marcilia Cavalcante Acaito

Brochura 21:34:21  |viana

Inuest r

TCLE/ Termos de | TCLE pdf 210172025 [Marcilla Cavakcante | Aceito

AssenBmento ! 21:33:04 | Viana

Justificatva de

| Auséncia

Declaragao de DECLARACADESTRUTURA pdf 10002024 | Marcilia Cavaicante Acaito

Instifuicso & 12:58:48 |\Viana

Outros TERMO_DE_COMPROMISSO.pdf OB/10i2024 |Marcilia Cavaicante | Acsito
24:56:30 | Viana

Solictagfo Assinada | CARTA_APRECIACAD pdf 0BMO2024 |Marcilia Cavalcants Arcaito

peio Pesguisedor 24:56:50 |Viana

Responsdval

Orcamenio DECLARACAD DE ORCAMEWTO pdf | 0BMOM2024 Warcilia Cavaicanie Aosibo
21:28:30  |Viana

Cronograma CROMOGRAMA doc 08102024 | Marcilia Cavalcante Acaito
21:-208:01 \iana

Declaragho de DECLARACAL DOS _PESGUISALORE 4 |Marcilia Levalcante | ACETD

Pesguisadores 5. paif _ 20:30:28 | Viana

Folha de Rosto fothaleRosio pdf DaMO2024 | Marcilia Cavalcante Acaito
2000327 \Viana

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da COMEP:

Mao

FORTALEZA, 11 de Abril de 20256

Endowepa: Risa Cel. Numes da Mela, 1000

Baimo:  Fedaofo Tecdlo
- CE

Tolefone: (BEIMH.E8S

Assinado por:
FERMNANDD ANTOMNIO FROTA BEZERRA
({Coordenador{a))
CEP:  &0.430.375
Municipie;  FORTALERA
E-madi:

oomapeijulc. br

Prprm dldn X
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Fortaleza

PREFEITURA
Educacao
TERMO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA ACADEMICA

Pelo presente TERMO DE AUTORIZACAD PARA PESQUISA ACADEMICA que entre S
celebram, de um lado a Secretana Municipal da Educacio, pesson juridica de direito phblico,
mscrita no CNPI n® (49190814 -89, localirzadn a Awv. Desembargador Moreire, 2HTS,
Dhonisio Torres, Fortaleza - CE, representada por sus Scoretana, Antonia Dalila Saldanha
de Freitas, brasileira, casada, portadora da Cedula de ldentidade n® 205913390 S5P CE, e
CPEMF n®* 510.472.503-06, residente ¢ domicilinda nesta capital, agu denominada SME; e
de outro lado, Marcilia Cavaleante Viana, alena de mestrado Profissional em Ensino de
Citncias e Matematicn da Unmiversidade Federal do Ceara (UFC), devidamente auptonzedo
pela Institmgdo de Estudo, consoante os termos do processo admimistrativo n® P413125/2024,
o gual pretende pesquisar, com a finalidade de elaborar o trabalho de mestrado mtitulado
“Letramento Matematico no ensing fundamental, anos iniciais: as contribuicies da
Sequincia Fedathi para as dificoldades dos professores 4 loz da BNCOC”, conforme as
clausulas ¢ condigdes gue seguem.

CLAUSULA PRIMEIRA. A Sccretaria Municipal da Educagiio autonza o pesquisadora
Muarcilia Cavaleante Viana a realizar o coleta de dodos da pesquisa mtiiulada “Letramento
Matemuitico oo ensinog  fundamental, asnos iniciais: 85 contriboicdes da Seguéncia
Fedathi para as dificuldades dos professores 4 luz da BNOC”, conforme termo da
FaculdadeUnsversidade.

CLAUSULA SEGUNDA. A produgio/reprodugio/veiculagio de fotos efou videos do
contexto escolar somente poderd ser realizada mediante termo de autonizagio assinado pelo
envolvido e, no caso de crianga e adolescente, pelo responsavel legal.

CLAUSULA TERCEIRA. O pesquisador deve apresentar as{d) professoria) regenle seus
plancjamentos das atividades a serem desenvolvides com a(s) cnsnga(s) dursnte o seo
trabaltho ecadémico. =¢ for o caso.

CLAUSULA QUARTA. Os trabalhos desenvolvidos nas instituicies municipais de ensino
devemn ser entregues no protocolo dn SME pars conhecimento dos resultados ¢ estudos
elaborados, objetivando o aprimoramento das sgies pedagogicas, se for o caso.

CLAUSULA QUINTA. A SME nio fornecerd nenhum material, sendo da responsabilidade
do pesgumsador adguin-lo por conta propnia.

CLAUSULA SEXTA. A sutonizacio para ingressar na mstitmgio ¢ exclusiva para o
pesquisador, sendo vedado o acesso a terceiros.

Fossnicly Depembaegador Monssa, 3575 & Daonitio Torres & CEP G0L 170002 = Fomalaza, Caard, Brasil Tel.: 85 3459.5500

Esin donumento ¢ op@ do onginal @ assinado digiaimente sob o rimem CHEY UMY
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CLAUSULA SETIMA. O pesquisador deve respeitor todas ns normas da instituigio de
ensine ¢ as diretrizes da direcio ds unidade.

SUBCLAUSULA UNICA. O pesquisador deverd estar vestido adequadamente. e usar de
tratamento respeitost com os funcioninos ¢ alunos das unidades escolanss.

CLAUSULA OITAVA. O descumprimento de qualquer clausula deste instrumento por parte
do pesquizador acarretamd o rescisio medisi deste termo de aotorizogio de pesquisa
acadeémica, sem o necessidade de comunicagio prévia,

CLAUSULA NONA. E competente para dirimir qualquer hitigio resultante deste Termo o
foro de Fonalera, com prévia reniinciz de ambas as partes a qualquer outro foro, por mats
privilegiado que seja. E, por estarem assim, justos e compromussados, levram, datam e
assinam o presente mstrumento., em 02 (duas) vias de gl teor ¢ formae, para que surta seus
devidos e legais cfeitos.

Fortaleza-CE, data da assinatura digtal.

Antonia Dalila Saldanha de Freitas
Secretana Mumicipal da Edwcagido
(mszsinado digitalmente

Muarcilia Cavalcante Viana

il Dirmnbugidw Borera, 2ETS o Dvoninio Torres = CEF B0 170002 « Fortalora, Ceard, Brasil. el B85 34535500

Ess documenio & oipla do origingd @ asisinada diglaimente ol o ndmam CHE YWY




139

gl

Fortaleza

PREFLITURA

Esle documenio & cop@ o0 onginal & assinado digiaimens sob o namen CHEYLIRX
#ara conlenr o onginal, acesse o ske hilps-lassnen sepog. orialera oo gov bralidandoosmanto, imorme o malole 3P36056 & oddigo CHEY UMY

ASSINADG POR:

Ammrunio poi- ANTONLE DSLILE BALLSWHS OF FRETTAS e 221 TIGETE
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