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“Tudo depende... As sementes nao brotarao
se sobre elas houver uma pedra”
(Rubem Alves).

Avaliar &, antes de tudo, um ato pedagdgico, ético e sensivel. Muito além de
mensurar resultados, a avaliagdo deve servir como um espelho do processo de
ensino-aprendizagem, um recurso de reflexdo e de desenvolvimento continuo dos
saberes. A obra Avaliagdao por Competéncias: um novo olhar, convida o leitor a
revisitar o papel da avaliagdo da aprendizagem na escola contemporanea, sobretudo
no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em que o pedagogo assume o
papel central de formador das bases do conhecimento cientifico e humano. Ao abordar
a avaliacdo por competéncias, o texto amplia o debate sobre a necessidade de
desenvolver métodos avaliativos justos, sensiveis e coerentes com a formacéao
integral do estudante. Em tempos em que a educacédo € desafiada a promover
autonomia, pensamento critico e protagonismo, torna-se urgente repensar o modo
como avaliamos o saber, deslocando o foco do resultado para o processo, da
memorizagao para a compreensao, da resposta pronta para o desenvolvimento do
conhecimento. A obra encontra sua forga na articulacdo entre competéncias,
metodologias ativas e a Sequéncia Fedathi, uma proposta metodolégica que
transforma a postura docente, ressignificando a relagdo professor-aluno. Nessa
perspectiva, o professor € mediador, adota a postura “m&o no bolso” e orienta o
estudante a descoberta, promovendo a investigagdo, a curiosidade e o raciocinio.
Nesse caso, a avaliagado deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser parte
fundamental do processo ensino-aprendizagem. Inspirada nos principios da
aprendizagem significativa, esta proposta compreende que aprender implica o
estabelecimento de relagdes entre o novo e o ja conhecido, gerando sentido e
permanéncia. Quando essa concepg¢ao se entrelaga a Base Nacional Comum

Curricular-BNCC, o conceito de “vivéncias significativas” ganha centralidade,



orientando tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto os modos de avaliar. O
livro também evidencia uma importante lacuna na literatura educacional brasileira,
destaca a escassez de pesquisas sobre avaliacdo por competéncias no ensino de
Ciéncias, especialmente quando realizada por professores pedagogos nos anos
iniciais. Essa auséncia legitima a relevancia desta obra e reforga sua contribuicdo ao
oferecer um olhar inovador, fundamentado e obtuso sobre o tema. A obra contribui
com uma proposta de avaliagdo da aprendizagem baseada em competéncias,
vivenciada e validada tanto na Educacgao Basica quanto no Ensino Superior, a luz da
metodologia Fedathi e dos pressupostos da aprendizagem significativa. E um convite
a reflexao e a acao, ao refletir sobre a avaliagdo como um caminho de aprendizagem,
um espaco de dialogo e desalienagdo. Mais do que um estudo tedrico, esta obra € um
chamado a pratica transformadora, a docéncia investigativa e a formacgédo de
educadores capazes de compreender que avaliar € também cuidar, orientar e fazer
florescer o aprender. Que este novo olhar para a avaliagédo por competéncias inspire
professores, pesquisadores, estudantes de pedagogia e comunidade académica a
ressignificar a avaliagao, tornando-a um gesto de confianga na potencialidade de cada
aprendiz. Reitero o convite a leitura desta obra, que estimula o olhar investigativo do
educador, promove reflexdes criticas sobre o ato de avaliar e propde caminhos para
ressignificar a avaliagcdo como pratica de escuta, acolhimento e desenvolvimento de

competéncias.

Maria José Costa dos Santos
Fortaleza, 23 de outubro de 2025.
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1 INTRODUGAO

O ato de avaliar faz parte da nossa rotina, € uma acéo cultural que
realizamos rotineiramente para qualificar ou desqualificar um acontecimento, um
objeto, uma pessoa, um lugar, dentre outros. Ou seja, avaliar € um ato inerente ao
ser, esta intrinseco as nossas acgoes.

Dentro do contexto educacional o ato de avaliar ndo pode ser baseado no
Senso comum, essa agao precisa ser permeada por um rigor tedrico. A avaliagdo no
contexto escolar faz parte do trabalho pedagdgico do professor, como também de todo
0 processo de ensino-aprendizagem, sendo assim € permeado por objetivos escolares
implicitos e explicitos refletindo os valores e normas culturais. Sendo assim, avaliar é
um ato politico, pois ele pode favorecer a manutencao ou a transformacéao social.

A avaliagao € imprescindivel para o sistema educacional, servindo como
um indicador no qual pondera o progresso dos alunos. E importante desenvolver
métodos de avaliacdo que sejam justos, humanos e respeitem a dignidade dos
estudantes, considerando a formacéo integral do ser.

Adicionalmente, observa-se uma resisténcia entre docentes a incorporagao
de instrumentos avaliativos diversificados. A avaliacdo formativa, enquanto
modalidade de avaliagdo que acompanha o progresso do aluno ao longo do processo
de ensino-aprendizagem, provendo feedback continuo e oportunidades para
aprimoramento, pode ser negligenciada em detrimento de outras modalidades. A
adocao de praticas de avaliagao formativa possibilita ao educador identificar e intervir
em dificuldades de aprendizado de maneira mais eficaz

A avaliagdo escolar, no caso a verificagdo do rendimento escolar é
garantida e norteada por dois documentos: o primeiro, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDBEN), n° 9.394/96, artigo 24, inciso V. que trata dos critérios
da verificagdo do rendimento escolar. O segundo documento é a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), que explicita que o objetivo nao é verificar
a quantidade de conteudo apreendido, mas sim averiguar o percurso dos alunos no
desenvolvimento de habilidades e competéncias.
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A partir da implementagao da BNCC (Brasil, 2017), onde o principio é a
formacgao integral do ser a partir do desenvolvimento de habilidades e de dez (10)
competéncias gerais, € que surgem algumas inquietagcdées quanto a forma que se vem
avaliando os estudantes. De acordo com Matos (2021), o processo avaliativo nas
escolas realmente gera bastante debate e controvérsia. A avaliagdo somativa, que se
concentra em notas e resultados de provas bimestrais ou semestrais, tem sido o
meétodo predominante em muitas instituigdes.

A avaliagdo somativa tende a privilegiar uma visdo limitada do aprendizado,
muitas vezes desconsiderando aspectos importantes, como o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, a criatividade e o pensamento critico.

O objeto de estudo desta pesquisa consiste na avaliagdo por competéncia
utilizada pelos professores pedagogos que ensinam ciéncias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola da Rede Municipal de Fortaleza e professor do
Ensino Superior, curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Ceara - UFC.

O envolvimento da pesquisadora com o tema evidencia-se em varias
dimensdes: pessoal, académica e social. Iniciarei com um breve histérico sobre minha
formacdo académica e experiéncia profissional. Licenciada em Pedagogia, pela
Universidade Estadual do Ceara — UEVA, 2009. Especialista em Gestao Escolar (Lato
Sensu), pela Universidade Estadual do Ceara — UECE, 2020.

Quanto a trajetéria profissional, iniciei na docéncia no ano de 2007, além
da docéncia tive a oportunidade de exercer as fungbes de formadora e coordenadora
pedagdgica, na Rede Municipal de Ensino de Fortaleza. Atualmente, sou professora
do 4° ano do Ensino Fundamental. Vale salientar que participo do grupo de pesquisa
da Universidade Federal do Ceara, voltado a formagao do professor, contribuindo
ativamente com as seguintes atividades: Grupo de estudo, participacao em eventos e
escrita de artigos académicos.

A relagao do projeto de pesquisa e o interesse pelo tema se deu a partir
das minhas experiéncias profissionais. Diante dessa busca constante para
compreender a praxis do ensino a partir dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
interesse fluiu, inicialmente, diante das vivéncias pedagdgicas observadas em sala de

aula; com acesso aos dados das avaliacbes externas promovidas pelo MEC; as
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Avaliagdes Diagnosticas da Rede — ADR, promovidas mensalmente, pela Secretaria
de Educacdo do Municipio de Fortaleza — SME; as formagdes continuadas, ofertada
pela SME; bem como, a vivéncia como formadora e coordenadora pedagogica da
Rede Municipal de Fortaleza.

Essa conexao entre a experiéncia profissional e o tema da pesquisa nao é
fortuita. Ela se desenvolve a partir de uma analise do contexto educacional atual, onde
a implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) ganha
destaque, trazendo consigo novas diretrizes e desafios para a pratica avaliativa, o que,
por sua vez, ressalta a relevancia desta investigacdo no cenario educacional
contemporaneo.

A relevancia desta pesquisa se manifesta no contexto contemporaneo de
implementagdo da BNCC (Brasil, 2017), um documento normativo fundamental que
visa garantir aos estudantes o direito a aprendizagem de um conjunto essencial de
conhecimentos estruturados em competéncias. Nesse cenario, emerge uma
preocupacao critica acerca das praticas avaliativas docentes, uma vez que a
avaliacdo somativa tradicional ndo se alinha com a proposta da BNCC (Brasil, 2017),
que prioriza o desenvolvimento de habilidades e competéncias em detrimento da mera
memorizacao de conteudo. Assim, torna-se imperativo identificar os desafios
enfrentados pelos professores ao tentar romper com as modalidades avaliativas
somativas e desenvolver instrumentos de avaliagdo, como rubricas, que possibilitem
a avaliacdo dos alunos por competéncias, em consonancia com as diretrizes da
BNCC.

Um levantamento inicial realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes, utilizando os descritores 'avaliacdo por competéncias', 'ensino de
ciéncias' e 'instrumento avaliativo', ndo revelou resultados pertinentes. Similarmente,
uma pesquisa na base de dados dos Periédicos CAPES e Scielo identificou onze
artigos sobre avaliagdo formativa, contudo, apenas quatro trabalhos abordavam a
avaliagao por competéncias no contexto do ensino, dos quais trés se concentravam
no ensino superior € um no ensino de geografia nos anos Finais do Ensino

Fundamental. Esse levantamento de literatura, também demonstrou uma escassez de
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publica¢des que tratassem especificamente da avaliagdo por competéncias no ensino
de ciéncias, reforcando a identificagdo de uma lacuna na literatura académica

E nesse cenario, no qual encontramos uma escassez de pesquisas sobre
avaliacdo por competéncia, validado por esse levantamento bibliografico, que
justificamos a importancia desta pesquisa, tornando-a relevante, pois direciona um
olhar para uma lacuna de pesquisa, no caso, auséncia de pesquisas sobre avaliaciao
por competéncias no ensino de ciéncias.

E fundamental que as escolas promovam uma reflexdo profunda e continua
sobre a finalidade da avaliacao, distanciando-se de uma mera formalidade burocratica
e aproximando-se de uma pratica pedagogica significativa. Essa reflexao implica
analisar criticamente como os processos e instrumentos avaliativos podem impactar
os resultados de aprendizagem dos alunos, tanto em termos cognitivos quanto
socioemocionais.

Como afirma Hoffman (1993, p. 15): A avaliacdo é uma reflexao
permanente sobre a realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na
sua trajetoria de construgdo de conhecimento.

A finalidade da avaliacdo, nesse contexto, deve ser, acima de tudo, o
aprendizado genuino e o desenvolvimento integral dos estudantes, e ndo apenas a
atribuicdo de notas ou a classificacdo. Na presente dissertagdo, essa premissa €
central, pois busca-se analisar como a avaliagdo por competéncias, aliada a
metodologia ativa da Sequéncia Fedathi, pode contribuir para uma experiéncia de
aprendizagem mais engajadora, relevante e formativa no ensino de Ciéncias.
Segundo Luckesi (2005, p. 87), o papel da avaliagdo é diagnosticar a situagéo da
aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de decisdo para a melhoria da
qualidade do desempenho do educando.

Ao invés de se concentrar apenas na memorizacdo de conteudos, a
avaliacao deve se voltar para a mobilizagao de conhecimentos, habilidades e atitudes,
de forma a preparar os alunos para os desafios do século XXI e para o exercicio pleno
da cidadania. Conforme defende Perrenoud (1998, p.35), as competéncias sao a
capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de

situacgao.

15



Nesse sentido, a presente pesquisa propée um olhar diferenciado para a
avaliacdo, explorando o potencial das fichas avaliativas como instrumentos que
valorizam o percurso avaliativo e promovem uma reflexdo mais significativa sobre a
aprendizagem, tanto no ensino basico quanto no ensino superior, especificamente no
curso de Pedagogia da UFC.

Para alcangar uma avaliagcdo que promova o aprendizado genuino e o
desenvolvimento integral dos estudantes, é fundamental que os educadores se
disponham a adotar novas formas de avaliar. Estas devem considerar a
individualidade de cada estudante e valorizar tanto o processo de aprendizagem
quanto o resultado final.

Consequentemente, nessa direcdo, compreende-se que um instrumento
que valorize o percurso avaliativo, especialmente quando vivenciado pelos futuros
professores na academia e pelos alunos na escola, possui um potencial significativo
para promover uma reflexdo mais profunda e significativa sobre a avaliagdo da
aprendizagem. Tendo em vista que essa tematica representa uma reflexdo crucial
sobre os processos avaliativos da aprendizagem de conteudos de Ciéncias tanto na
escola quanto na universidade.

Diante desse contexto, surge a pergunta principal da pesquisa: Quais as
contribuicdes de um instrumento de avaliacdo, nas aulas de ciéncias dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e na disciplina de ensino de ciéncias do curso de Pedagogia
que vise a avaliagao da aprendizagem baseada em competéncias?

No intuito de responder essa questao central, langa-se a seguinte hipotese:
A avaliagdo por competéncias, aliada a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi,
pode favorecer a formacéo integral do estudante provocando uma agéao disruptiva no
processo de ensino-aprendizagem.

Pretendendo responder a pergunta de pesquisa elaboramos o objetivo
geral, e a partir do objetivo geral, propomos trés objetivos especificos elencados

abaixo.
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Objetivo Geral:

Contribuir com uma proposta de avaliagdo da aprendizagem baseada em
competéncias vivenciadas na Educagao Basica e no Ensino Superior fundamentada
nos pressupostos da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi a luz da avaliagéo por

competéncias.

Objetivos Especificos:

a) Elaborar sessdes didaticas utilizando metodologias ativas em aulas de
ciéncias da educacao basica e do ensino superior, especialmente, para
alunos do curso de Pedagogia e alunos do 4° e 5 ° anos do Ensino
Fundamental;

b) Vivenciar as sessdes didaticas Fedathianas em salas de aula, com
alunos do Curso de Pedagogia e alunos do 4° e 5 ° anos do ensino
fundamental, por meio de fichas avaliativas e rubricas baseadas na
avaliacdo da aprendizagem por competéncias;

c) Desenvolver um Produto Educacional (PE), que oriente os professores
a partir de rubricas de avaliagao por competéncias, visando melhorias

no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias.

Esta pesquisa se fundamenta em diversas bases tedricas que sustentam a
andlise da avaliagcdo da aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias,
utilizando a Sequéncia Fedathi e as metodologias ativas.

No campo da avaliagao da aprendizagem, Luckesi (2005) e Hoffman (1993)
séo referéncias essenciais, com seus trabalhos sobre a fun¢ao diagnéstica e reflexiva
da avaliagao, respectivamente. No que concerne a avaliagao por competéncias,
Perrenoud (1998) e Scallén (2009) oferecem arcaboucgos tedricos para entender as
competéncias como mobilizagdo de recursos cognitivos e a avaliagdo como processo
complexo e multidimensional.

As metodologias ativas sdo exploradas a partir da perspectiva de Bacich e
Moran (2018), que discutem a centralidade do aluno no processo de aprendizagem,

enquanto a Metodologia de Ensino Sequéncias Fedathi € abordada com base nos
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estudos de Santos (2018) e Borges Neto (2017), com foco na mudancga de postura do
professor e na autonomia do aluno. Por fim, a aprendizagem significativa, de Ausubel
(1982), é utilizada para entender como o novo conhecimento se relaciona com o pré-
existente, promovendo uma aprendizagem mais profunda e duradoura.

A presente dissertacdo adota uma abordagem qualitativa, de natureza
basica e carater exploratério, utilizando a pesquisa participante como método
principal. O procedimento de coleta de dados envolveu a aplicacdo de sessdes
didaticas baseadas na Sequéncia Fedathi, observagao participante e a utilizagdo de
fichas avaliativas como instrumento. A anadlise dos dados coletados foi realizada
através da técnica de analise de conteudo, seguindo as etapas de pré-analise,
exploragdo do material e tratamento dos resultados com inferéncia e interpretagéao,
conforme proposto por Bardin (2016).

Diante deste panorama complexo e desafiador, a presente dissertagcao
busca analisar as contribuigdes de um instrumento de avaliagdo baseado em
competéncias nas aulas de ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
disciplina de ensino de ciéncias do curso de Pedagogia. Almeja-se, assim, oferecer
subsidios para praticas avaliativas mais alinhadas as diretrizes da BNCC e a formacéao
integral dos estudantes.

Para tanto, este trabalho esta estruturado em seis secdes. Na secéo 1, a
presente introducdo, situamos o tema da avaliagdo por competéncias no contexto
educacional atual, delineamos a problematica da pesquisa, justificamos a sua
relevancia e explicitamos os objetivos que norteiam este estudo. A secéo 2, intitulado
Panorama Tedrico: Avaliagao da Aprendizagem, Competéncias, Metodologias Ativas
e a Sequéncia Fedathi como Elementos Centrais do Ensino de Ciéncias, apresenta
as bases tedricas que fundamentam esta pesquisa, explorando as diferentes
concepgodes de avaliacdo, as dimensdes das competéncias, as metodologias ativas e
a especificidade da Sequéncia Fedathi como metodologia de ensino. A segédo 3
detalha a metodologia da pesquisa, descrevendo a abordagem, o tipo de estudo, os
procedimentos de coleta de dados, os instrumentos utilizados e os aspectos éticos
considerados. Na secdo 4, intitulado, Tratamento e Analise de Dados, sao

apresentados e analisados os dados coletados durante as sessbdes didaticas,
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revelando as dinamicas observadas, a participagao dos alunos e as percepgdes sobre
a avaliacdo por competéncias. Este capitulo culmina com a proposta do Produto
Educacional (PE). A secdo 5 traz uma discusséo aprofundada dos resultados,
relacionando-os com a literatura e os objetivos da pesquisa, e analisando a hipotese
formulada. Por fim, A secdo 6 apresenta as consideragdes finais, retomando os
principais achados e contribuicdbes da pesquisa, discutindo suas limitagdes e
sugerindo dire¢des para futuras investigagdes, consolidando, assim, as conclusées
deste estudo para o campo da educagao em ciéncias e a avaliagdo da aprendizagem.

Diante do exposto, esta pesquisa busca avaliar as contribuigbes de um
instrumento de avaliagdo baseado em competéncias para o ensino de Ciéncias, tanto
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental quanto no curso de Pedagogia. Para
fundamentar essa investigacéo, a proxima segao 2 Panorama Tedrico: Avaliagao da
Aprendizagem, Competéncias, Metodologias Ativas e a Sequéncia Fedathi como
Elementos Centrais do Ensino de Ciéncias, apresentara as bases tedricas que
sustentam este estudo, explorando as diferentes concepcbes de avaliacao,

competéncias, metodologias ativas e a Sequéncia Fedathi.
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2 PANORAMA TEORICO: AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM, COMPETENCIAS,
METODOLOGIAS ATIVAS E A SEQUENCIA FEDATHI COMO ELEMENTOS
CENTRAIS DO ENSINO DE CIENCIAS

Esta secdo apresenta a base tedrico que fundamentam essa pesquisa,
veja-se a seguir uma discussao sobre as metodologias ativas (Bacich; Moran, 2018),
metodologia de ensino sequéncia Fedathi (Santos, 2018, Borges Neto, 2017),
Avaliagcdo da aprendizagem (Luckesi, 2005; Hoffman,1993; Fernandes, 2009)
avaliacdo por competéncia (Perrenoud,1998; Scallén, 2009) e aprendizagem
significativa (Ausubel, 1982).

2.1 Metodologia ativa

Presencia-se no inicio do século XXI, uma importante discussdo sobre a
tematica metodologia ativa, diferente do que muitos pensam, essa tematica ndo é algo
novo, de acordo com Silva (2020), no Brasil, nos remete a conceitos da Escola Nova,
de Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, do inicio do século passado, tendo na
realizacao de atividades como fundamento da edificacao pedagogica.

Mas, o que € a metodologia ativa? Nessa perspectiva o foco do processo
de aprendizagem € o aluno, onde ele € o autor desse processo, de forma autbnoma
trilha seu percurso de aprendizagem. Para Moran (2015), as metodologias ativas sao
pontos de partida para avangar para processos mais avangados de reflexdo, de
integragcéo cognitiva, de generalizagao, de reelaboragao de novas praticas. Assim, o

mesmo autor continua a definir a tematica no contexto do ensino hibrido:

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagéo
efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo
conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos,
com muitas possiveis combinagdes. A jungdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢des importantes para o desenho
de solugdes atuais para os aprendizes de hoje (Moran, 2015, p. 41).
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Diante dessas definicdes concorda-se que essa metodologia € uma nova
maneira de repensar o ensino tradicional e quebrar esse paradigma, onde o aluno no
processo de ensino e aprendizagem, assumia um papel passivo, absorvendo
informacdes e mais informacdes de forma acritica, Freire (1987), nomeia como
educacao bancaria, onde o aluno é um receptaculo de informagdes.

As metodologias ativas sdo estratégias didaticas na qual o processo de
ensino e aprendizagem esta centrado no discente, este participa de modo ativo,
flexivel e hibrido na obtengdo do conhecimento. Indo de encontro ao ensino
tradicional, que é centrado quase que unicamente no professor, sendo assim o unico
detentor do conhecimento transmitido aos alunos (Bachic; Moran, 2018). Assim, a
proposta das metodologias ativas € dar lugar de destaque ao aluno, tornando este
protagonista na constru¢cdo da aprendizagem, uma aprendizagem que proporcione a
efetivagcdo do conhecimento em parametros criticos e reflexivos, que transpassam a
superficialidade e configure-se na legitimidade do conhecimento.

Portanto, as metodologias ativas, percebe o aluno como responsavel pela
efetividade da aprendizagem, tirando este da parcialidade, colocando no centro do
processo que esta centrado no proprio estudo. Moran (2015), descreve que as
metodologias ativas incorporam a participagao ativa dos alunos no seu aprendizado
de modo hibrido, isto é, as metodologias ativas sdo implica¢cdes de dois ou mais
elementos de aprendizagem, que possibilitam uma maior participagao.

Assim, estratégias de ensino sdo tao significativas quanto os préprios
conteudos de aprendizagem. Deste modo, as metodologias tradicionais transitam
como parte dos intentos tedricos ndo s6 da area da Educacdo, mas de toda a
comunidade intelectual que procuram identificar suas deficiéncias propondo
inovacdes metodolodgicas de ensino-aprendizagem (Paiva et al., 2016).

Sabe-se que no modelo tradicional, o aluno € marcado como ouvinte,
receptivo e passivo, que aprende sem interrogar, enquanto o professor apresenta-se
em sua verdade absoluta, autoritario, tratando seus alunos com uniformidade
(Behens, 2005). Esse paradigma cartesiano, ou classico, regeu nossa cultura por
muitos anos, ao longo dos quais modelou a sociedade ocidental. A influéncia do
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paradigma cartesiano sobre as ciéncias da saude procedeu no chamado modelo
biomédico que constitui o alicerce conceitual da ciéncia moderna (Silva, 2011).

Nesta perspectiva, ha necessidade de os docentes buscarem novas
estratégias metodoldgicas para a efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem
que tenha como premissa o protagonismo do educando, com condi¢gbes motivadoras
para a efetivagdo da aprendizagem (Berbel, 2011; 2018).

Assim, as metodologias ativas surgem sobre a oética da contraversao as
concepgdes tradicionais de ensino em que ha a figura do professor como detentor do
saber absoluto, por estratégias em que o aluno ocupa lugar de destaque das agdes
educativas para a construgdo de seu proprio conhecimento, em condigdes
colaborativas.

Ao encontro das ideias principais das metodologias ativas, em que o
estudante € o protagonista, apresenta-se a sequéncia Fedathi que compreende a
importancia do aluno no processo de ensino-aprendizagem e valoriza a formacgao do
professor, a qual deve ser para além a do aluno, e ainda destaca que a avaliacao é
processual, e assim sendo, ndo se preocupa em classificar, mas formar (Santos,
2022).

Em sintese, a exploragcdo das Metodologias Ativas revela um panorama
diversificado de abordagens pedagdgicas que compartiiham o objetivo central de
promover o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem. Ao romper com
modelos tradicionais de ensino, as metodologias ativas incentivam a participacao
ativa, a colaboracgao, a resolugcao de problemas e o desenvolvimento do pensamento
critico. A adogao dessas estratégias, portanto, ndo apenas dinamiza o ambiente de
sala de aula, mas também contribui para a formagao integral dos estudantes,
preparando-os para os desafios do século XXI e para o exercicio pleno da cidadania.

Tendo compreendido a relevancia e o impacto das Metodologias Ativas na
educacéo, é fundamental agora direcionar o foco para uma abordagem especifica que
se destaca por sua estruturacéo e potencial inovador, a Sequéncia Fedathi dedica a
exploracéo detalhada dessa metodologia, buscando entender seus principios, etapas
e o papel do professor como mediador nesse processo.
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2.2 Sequéncia Fedathi

A referida metodologia de ensino vem sendo experimentada e aperfeicoada
com base nos estudos de Borges Neto (2017). Inicialmente, foi aplicada no ensino da
Matematica, mas, com a difusdo da pesquisa ela migrou para areas como Pedagogia,
Fisica, Engenharia etc. Segundo Borges Neto apud Souza (2013, p. 18).

A metodologia de ensino sequéncia Fedathi propbée que ao deparar um
problema novo, o aluno deve reproduzir os passos que um matematico realiza quando
se debruga sobre seus ensaios: aborda os dados da questdo, experimenta varios
caminhos que possam levar a solugao, analisa possiveis erros, busca conhecimentos
para constituir a solugao, testa os resultados para saber se errou e onde errou, corrige-
se e monta um modelo.

A Sequéncia Fedathi tem como objetivo promover uma mudanga de
postura do professor, e consequentemente, despertar a autonomia do aluno,
possibilitando ao mesmo a elaboragéao significativa de conceitos, mediante a solugao
de problemas, cujas produgdes seréo o objeto sobre o qual o professor vai conduzir a
mediacao, a fim de leva-lo a constituir o conhecimento em jogo.

Portanto, a Sequéncia Fedathi representa um elo entre aluno, professor e
o saber, em que o desafio e a mediagao proporcionam a interagdo dos componentes
do grupo. E uma proposta de metodologia que propde a mudanga na conducéo da
aula pelo professor.

Observe-se a seguir a figura 1, trata-se de um mapa mental (Santos, 2017)
que contempla todas as fases e fundamentos da metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi, elaborado pela pesquisadora dessa metodologia, a professora Maria José
Costa dos Santos, sobre a qual a referida professora, representa de forma didatica o
desenvolvimento da metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, mostrando todo o
processo antes, durante e apos uma vivéncia, e destacando em seu bojo a relevancia
processual da metodologia, bem como sua preocupagao na trilha da avaliagdo da
aprendizagem, embora ndo exatamente explicito, mas nas entrelinhas dos principios

dessa metodologia.
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Figura 1 — Metodologia Sequéncia Fedathi

| Metodologia Sequéncia Fedathi |
\

ol -

Analise amfiental/ Fases Wﬁ

Tomadadeposicdo |¢— | Maturagdo » Solucio [* Proya
VAN IV L\
Pl Tempo Perguntas Respostasda Matematizagao
Acordo didatico k investigacdo /
didaticn Situagao- \ Avaliacao

problema Contraexemplo

Reinvestimento

em caso de erro

Fonte: Santos (2017, p. 88)

De acordo com a figura 1, o professor ao iniciar a aula baseada na
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, deve ter feito inicialmente a analise
ambiental e a analise tedérica que compreendem: 1) a analise do Plateau (nivel de
conhecimento e experiéncia do aluno); 2) campo conceitual necessario a
compreensao do conteudo a ser trabalhado; 3) escolha da melhor forma de apresentar
a pergunta inicial de formas e visdes distintas, escolhas do material, /6cus, dentre
outras (Santos, 2017).

Vale evidenciar um dos momentos citado anteriormente denominado de
Plateau, que se caracteriza como o nivel minimo de conhecimento para que o aluno
acompanhe o desenvolvimento do conteudo. O professor deve realizar uma
investigacdo para saber em que grau de conhecimento estdo os alunos, e a partir
dessa agao, trabalhar as dificuldades dos alunos para que consigam avangar no
conteudo a ser ensinado.

E importante ressaltar que o inicio da vivéncia pelo professor deve ser uma
situagdo generalizavel, compreendida e entendida pelos alunos, tomando como

referéncia o Plateau, definida por Menezes (2018), assim:
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Plateau € um nivel em que o aluno precisa de uma base de conhecimento
minima para avangar no contetido com tranquilidade e seguranca. Tal desafio
nem pode ser tdo facil de modo que os alunos bons se sintam infantilizados
nem tao dificil de maneira que os que sentem maior dificuldade se achem
incapazes de resolver (Menezes, 2018, p.40).

Esse momento, que antecede as etapas da Sequéncia Fedathi, é essencial
para o sucesso da vivéncia da sessao didatica, pois € nesse momento que o professor
tem a oportunidade em conhecer seu aluno e a sua leitura de mundo, baseado nessas
informacdes, o professor podera elaborar uma sessao didatica que corresponda ao
nivel de conhecimento desse aluno e, assim, promover uma situacdo de
aprendizagem favoravel ao aluno.

Logo apds esse primeiro momento, iniciam-se assim as fases da SF, vale
ressaltar que elas estdo em constante movimento didatico, e podem mudar de lugar,
a depender do professor e aluno, e do modelo didatico em pauta (Santos, 2017). E
composta por quatro etapas sequenciais e interdependentes, assim denominadas e
descritas a seguir de acordo com Souza (2013), Tomada de Posi¢gdo, Maturagéo,
Solugao e Prova.

Tomada de posicao: Apresentagao do Problema. Nessa etapa o professor
exibe o problema para o aluno, partindo de uma situagao generalizavel, ou seja, de
uma circunstancia possivel de ser abstraida de seu contexto particular, para um
modelo matematico genérico.

Maturacdao: compreensdo e identificacdo das variaveis envolvidas no
problema. Esta etapa é destinada a discussao entre o professor e os alunos a respeito
da situagao problema apresentada; os alunos devem buscar compreender o problema
e tentar identificar os possiveis caminhos que possam leva-lo a uma solugao.

Solugdo: representagdo e organizagdo de esquema. Nessa etapa, os
alunos devem organizar e apresentar modelos que possam conduzi-los a encontrar o
que esta sendo solicitado pelo problema; esses modelos podem ser escritos em
linguagem escrita/matematica, ou simplesmente por intermédio de desenhos,
graficos, esquemas e até mesmo de verbalizagdes.

Prova: apresentacgao e formalizagdo do modelo matematico a ser ensinado.

ApOs as discussoes realizadas a respeito das solugdes dos alunos, o professor devera
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apresentar o novo conhecimento como meio pratico e otimizado para conduzir a
resposta do problema.

Apos essa reflexdo pode-se inferir que a SF é uma metodologia de ensino
que foi pensada, inicialmente, para ser vivenciada num contexto de sala de aula, em
que o foco é a mudanga de postura do professor, mas a partir da ampliagao do aporte
tedrico resultado de pesquisas realizadas com diversos temas e pesquisadores de
outras areas, e ainda, pelo surgimento de problematicas relacionadas a avaliagao da
aprendizagem, formag&o docente, aprendizagem ativa, percebe-se que o campo de
abrangéncia da SF, modifica-se e transversalizar outras perspectivas metodoldgicas,
indo ao encontro da tematica dessa pesquisa sobre avaliagéo por competéncias. Para
visualizacdo da importancia desse processo da SF no antes, durante e depois, como

destaca Santos (2007), € importante que se observe o quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Vivéncias e pressupostos da SF

Vivéncia metodoldgica a partir dos pressupostos da Sequéncia Fedathi

Nivel 0: Preparagao — Organizacdo didatica do professor, com analise ambiental, analise tedrica (Plateau) e
elaboragdo da sessdo didatica — a aula.

Nivel 1: Vivéncia — Desenvolvimento e execugio da 1.7 etapa: Tomada de Posicéo — Definicdo do Acordo
sessao didatica na sala de aula. Didatico e apresentagdo de uma situag&o desafiadora.

2.? etapa: Maturagéo — resolugdo do problema pelos
Nivel 2: Labor — Desenvolvimento e execucgao da sessac | alunos, com a mediagao do professor por meio de
didatica na sala de aula (fazer junlo). perguntas do lipo: esclarecedoras, desafiadoras,
estimuladoras.

Nivel 3: Produgao — exposigao do conhecimento 37 etapa: Solugdo — socializacao e confronto dos

construido que deve ser suficientements complexo para resultados encontrados pelos alunos. Uso de
favorecer a discussao entre alunc-aluno, alunos-grupos, contraexemplos e coniraperguntas para subsidiar acertos

alunos-professor. € possivels erros.

Nivel 4: Analise — postura docente e postura discente 47 etapa: Prova - o professor faz a formalizagZo e/ou
diante da culminancia dos processos de ensino e generalizacdo do modelo matematico construido pelo
aprendizagem. aluno.

Nivel 5: Avaliagdo — deve ser vista pelo professor como um ato inclusivo e acclhedor. Processo de reinvestimento na
aprendizagem, que ocorre continuamente visando a transformacao discente.

Fonte: Santos (2022, p. 22)

Para a SF, a sala de aula torna-se o espaco de reflexées de aprendizagens

entre professor e alunos, em que o professor é o inovador desse processo. A seguir,
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aborda-se uma discussao sobre os modelos de avaliagcdo somativa da aprendizagem
e avaliagao por competéncias.

Em suma, a Metodologia de ensino Sequéncia Fedathi apresenta-se como
uma abordagem pedagdgica inovadora, que visa promover a autonomia do aluno e o
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico por meio da mudanga de
postura do professor como mediador. A vivéncia dessa metodologia, com a postura
"mao no bolso", refere-se a postura do professor que evita dar respostas diretas ou
solugdes prontas aos alunos. Em vez disso, o professor atua como um mediador,
incentivando os alunos a descobrirem as respostas por si mesmos, por meio de
perguntas, reflexdes e debates. O uso estratégico de perguntas e contraexemplos, e
a valorizagado da tomada de deciséo dos alunos, revela um potencial significativo para
transformar a dindmica da sala de aula, incentivando uma aprendizagem mais ativa e
engajadora, em consonancia com as atuais demandas da educagao em ciéncias e
com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)."

Tendo explorado a Metodologia Sequéncia Fedathi e suas nuances, torna-
se fundamental agora direcionar o olhar para um conceito intrinsecamente ligado a
ela: a aprendizagem significativa. O proximo tépico abordara a teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, buscando compreender como a
conexdao entre o novo conhecimento e os saberes prévios dos alunos pode
potencializar o processo de aprendizagem, promovendo uma internalizacdo mais
profunda e duradoura dos conteudos de Ciéncias, elemento essencial para a

efetivacao da proposta metodoldgica discutida até o momento.

2.3 Avaliagdo de Aprendizagem por Competéncias e a promogado da

aprendizagem significativa

Antes de adentrarmos na especificidade da avaliagdo da aprendizagem por
competéncias, é fundamental abordarmos a avaliagdo da aprendizagem em um
ambito mais geral. A avaliagdo da aprendizagem constitui-se como o instrumento
principal pelo qual professores e instituicdes de ensino medem e analisam o

desempenho e o progresso dos estudantes. Este processo abrangente pode envolver
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uma variedade de métodos, tais como provas, trabalhos, projetos, participagdo em
aula e outras atividades pedagogicas, que, em conjunto, permitem acompanhar a
evolugao do aluno em relagéo aos objetivos educacionais estabelecidos.

No cenario contemporaneo, o ensino de Ciéncias enfrenta o desafio de se
reinventar, buscando formar cidadaos criticos e engajados com o mundo ao seu redor.
Nesse contexto, a avaliagdo por competéncias emerge como uma abordagem
promissora, transcendendo a mera memorizacdo de conteudos. Nesta pesquisa,
entendemos competéncia como a capacidade de mobilizar conhecimentos,
habilidades e atitudes para resolver problemas complexos e tomar decisGes
conscientes. Documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
corroboram essa visao, enfatizando a necessidade de desenvolver competéncias
gerais e especificas nos alunos.

Importante comecgar essa discussao apresentando uma reflexao sobre o
que diz Borralho (2015, p. 12) sobre a avaliacdo, que “E essencial que a avaliagdo
esteja a servigo das aprendizagens. O curriculo orienta, mas a avaliagdo acompanha
as aprendizagens. Portanto é necessario que a avaliagdo esteja alinhada as
exigéncias curriculares atuais e, sobretudo, que as praticas docentes estejam
coerentes com elas”.

Desde a promulgacéo da LDB (2016), o tema sobre avaliagdo vem sendo
discutido, no entanto, vem ganhando for¢ca com a implementagédo da BNCC (Brasil,
2017), quando traz um novo olhar para a avaliagao, na perspectiva da avaliagao por
competéncias.

Avaliagdo da aprendizagem ¢é o instrumento pelo qual os professores e
instituicbes de ensino medem e analisam o desempenho e a aprendizagem dos
estudantes. Esse processo pode envolver diferentes métodos como provas, trabalhos,
projetos, participacdo em aula e outras atividades que permitam acompanhar a
evolucdo do aluno em relagao aos objetivos educacionais estabelecidos.

Autores como Luckesi e Hoffman vem ha décadas refletindo e discutindo
sobre o tema da avaliagdo. De acordo com Luckesi (2005) o papel da avaliagao é
diagnosticar a situacdo da aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de

decisdo para a melhoria da qualidade do desempenho do educando. Para Hoffman
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(1993) “A avaliacdo € uma reflexdo permanente sobre a realidade, e
acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua trajetoria de construgcéo de
conhecimento”.

O curriculo orienta, mas a avaliagdo acompanha as aprendizagens.
Portanto, € necessario que a avaliagado esteja alinhada as exigéncias curriculares
atuais e, sobretudo, que as praticas docentes estejam aliadas com elas.

O objetivo da avaliagao da aprendizagem é verificar se os estudantes estao
adquirindo os conhecimentos, habilidades e competéncias esperadas em cada etapa
do ensino. Além de medir o aprendizado, a avaliagdao também pode servir para
identificar dificuldades, orientar intervencbes pedagdgicas, ajustar o ensino as

necessidades dos alunos, e promover o desenvolvimento integral do estudante.

2.4 Avaliagao de Aprendizagem por Competéncias

Trabalhar na perspectiva da avaliagéo por competéncias exige romper com
praticas avaliativas somativas e classificatorias. Santos e Ortigdo (2016) revelam que
as avaliagdes com viés classificatério, acaba por revelar as desigualdades que
permeiam os sistemas educativos, e acabam por evidenciar um processo pautado
apenas numa visao estreita e reduzida do sentido de “qualidade” e distorcem para
uma padronizagao produtivista do curriculo escolar.

As autoras enfatizam que em muitas escolas, o que ocorre € um
‘treinamento’ dos alunos, visando uma ranqueamento, em que esses alunos passam
arealizar ao longo do ano escolar a ser avaliado, simulados, objetivando os conteudos
curriculares que serdo cobrados nas avaliacbes externas, promovendo um
esvaziamento da qualidade da aprendizagem e do sentido da escola para eles.

Avaliagao somativa, segundo Fernandes (2021) ocorre apds o fim de um
conteudo ou unidade didatica, prevista no calendario escolar. Para a superacao desse
caos avaliativos, destaca-se a relevancia de uma avaliacido por competéncias, que
atenda aos pressupostos de uma avaliagdo formativa, em que o feedback tem uma
acao basilar no processo de ensino-aprendizagem, pois 0s alunos iniciam o

desenvolvimento de suas competéncias refletindo sobre seu processo de avaliagao.
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Reforgca-se que nesse cenario os instrumentos avaliativos, tem sua
relevancia, mas ndo € apenas um instrumento que fara com que a avaliagdo seja uma
avaliacdo por competéncias, é importante que o professor saiba como vai trabalhar o
processo e o que fara com os resultados da avaliagdo. E importante que professor e
alunos dialoguem sobre esses resultados percebendo como o aluno se sente sobre
esse processo avaliativo.

Nesse paralelismo, entre a avaliagcdo por competéncias e a avaliagao
classificatoria, destaca-se as competéncias que a BNCC (2017) aponta como
essenciais para uma aprendizagem mais significativa, e uma avaliacdo mais
equitativa. Esse documento normativo destaca que ao longo da Educagao Basica,
que as aprendizagens essenciais definidas para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento devem atender a dez competéncias gerais, que fomentam o trabalho
pedagogico, apoiam os direitos de aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito
integral. Assim, destaca-se no quadro 2 essas competéncias propostas para a toda
Educacao Basica, reverberando na formacao de professores que deve ser adequada

para uso dessas competéncias que subsidiam o fazer didatico-pedagdgico.

Quadro 2 — Competéncias gerais da BNCC (2017)

COMPETENCIAS GERAIS

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
1 fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢gao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagao, a reflexao, a analise critica, a imaginacao e a

2 criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
3 mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
4 linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
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as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
6 do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
7 promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
8 compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com

9 acolhimento e valorizac&o da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
10 resiliéncia e determinacéo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC (Brasil, 2017, p.10)

Na BNCC (2017, p. 10), competéncia é “a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”, assim, é importante destacar que
essas competéncias subsidiam as avaliacdes por competéncias e o desenvolvimento
das habilidades no caso, em destaque neste estudo as habilidade trabalhadas durante
as sessoOes didaticas, que serao apresentadas na se¢ao da metodologia e analises de
resultados.

Apoia a avaliagdo por competéncias, a concepg¢ado de aprendizagem
significativa, na perspectiva de Ausubel (1982) quando na BNCC (Brasil, 2017), tem-
se como aporte as vivéncias significativas, as situagdes significativas, aprender de
forma significativa, experiéncias significativas, compreendendo que cada um desses
elementos exige diferentes abordagens e graus de complexidade para que se tornem

relevantes e significativos para o processo de avaliacao.
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2.4.1 Aprendizagem significativa

A Teoria da aprendizagem significativa, foi idealizada por David P. Ausubel,
que nasceu em 1918 e faleceu em 2008. Foi médico, psicologo, psiquiatra, educador,
escritor e professor destas areas. Filho de judeus, cresceu insatisfeito com a educagéo
que recebera. Dizia que a educacéao € violenta e a escola, uma prisdo. Era contra a
aprendizagem mecanica, ao ensino de cunho tradicional e dedicou-se a encontrar
uma educacao fundamentada na estrutura cognitiva.

Ele criticava, principalmente, a forma que a educacgéao era proposta, numa
perspectiva onde o aluno nao é visto como um construtor do conhecimento, e o
professor trabalhava basicamente com a transmisséo de informacgdes. Os problemas
tém uma resposta, geralmente unica ou um unico caminho, aquele que deve ser
seguido. O professor ndao aceita outras respostas. Assim, percebe-se que a SF
também dialoga nesse sentido, pois permite que o aluno nas fases da Maturagéo e
Solugéo revele suas estratégias de respostas, permitindo nesse momento que o
professor identifique suas habilidades e o avalie por suas competéncias, € ndo apenas
por um teste somativo.

Assim, Ausbubel (1982), critica esse ensino que direciona o ensino para
raciocinios e demonstragdes ja aceitas. Induz a memorizagdo de definicdes,
enunciados, férmulas, leis, resumos. O professor “da aulas” e cobra a devolugdo em
provas fechadas. Diante disso, estudar a teoria da Aprendizagem Significativa
respalda nossa pesquisa, quando defendemos uma avaliacdo por competéncias,
privilegiando a formacgéo integral do ser, e promovendo uma agéo disruptiva com a
avaliagao que atende, apenas, a demanda de um ensino tradicional.

A teoria de aprendizagem significativa de Ausubel fornece uma estrutura
muito necessaria para experiéncias de ensino e aprendizagem ponderadas. Seus
insights foram essenciais na criagédo de um ambiente de compreenséao e aplicagdo em
espacos de aprendizagem educacional. Nessa perspectiva, contribui para a nossa

pesquisa ao romper com uma abordagem instrucional.
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Ao abordar a maneira pela qual um professor pode melhor transmitir
conhecimento aos alunos, a aprendizagem significativa de Ausubel (1982)
transformou a maneira como os educadores ensinam. Dessa forma, a aprendizagem
significativa € uma teoria que propdée uma metodologia de aprendizagem que se
concentra em como os professores podem ajudar seus alunos a aprenderem de forma
significativa, conectando o que eles ja sabem a novos conhecimentos e promovendo
a geragao de modelos mentais.

Percebe-se que a teoria da aprendizagem significativa dialoga nessa
pesquisa com a Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi, ao considerar o
conhecimento minimo, no caso da Metodologia Sequéncia Fedathi, o Plateau, e a
partir desse momento, o conhecimento que esse aluno ja detém é considerado nesse
processo de aprendizagem, no caso da aprendizagem significativa, o conhecimento
novo interage constantemente com o saber pré- existente e o estado inicial do
conhecimento prévio sofre uma mudanga a medida que acontece o processo de
ancoragem do conhecimento pré-existente ao novo conhecimento, nesse processo a
aprendizagem se torna significativa ao aluno.

Nessa conjuntura, a obtencao do conhecimento envolve a participagao do
individuo em um processo de aprendizado continuo por meio da experiéncia vivida,
que pode ocorrer em diferentes espagos e momentos ao longo da vida. Assim, o
aprendizado ocorre desde o0 nascimento e se estende a todas as fases do
desenvolvimento humano, que é descrito como um processo permanente (Ausubel,
1982)

A Teoria da aprendizagem significativa de Ausubel mostra um olhar distinto
sobre a educacao, proporcionando aos professores uma nova forma de pensar sobre
a melhor forma de transmitir conhecimentos e habilidades aos seus alunos. Sugere
que os educadores devem planejar sua pratica pedagdgica voltado ao conhecimento
prévio, usar métodos de ensino que se concentrem em formar conexdes significativas
entre conceitos e envolver ativamente os alunos em suas proprias descobertas
significativas.

Nesse cenario, a aprendizagem significativa rompe com o modelo de

ensino baseado na memorizagao, na aprendizagem mecanica e descontextualizada

34



da realidade do aluno, nesse sentido, se ocorre uma mudanga no processo de ensino
— aprendizado, o processo avaliativo precisa acompanhar esse movimento e de forma
coerente avaliar o aluno num contexto que dialogue com a metodologia proposta, com
o curriculo vigente.

No caso, dessa pesquisa o documento vigente € a BNCC (Brasil, 2017) que
sugere uma formacao humana de forma integral, baseado em dez competéncias.

A seguir apresenta-se a metodologia desse estudo, reforgando a relevancia
das tematicas abordadas e consolidadas a partir de um método cientifico de analise

de dados fundamentando as reflexdes ora expostas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O caminho percorrido na pesquisa para efetivarmos nosso estudo sobre o
tema, “Avaliacdo da aprendizagem por competéncias no ensino de ciéncias: a
Sequéncia Fedathi e as metodologias ativas”, foi a de um método que melhor pudesse
oferecer dados para analise daquela realidade. Para tanto, utilizamos a pesquisa de
natureza basica e carater exploratério e como estratégia de pesquisa a abordagem
qualitativa, do tipo pesquisa participativa. E importante ressaltar que compreendemos
a pesquisa ndo como um ato solitario, mas como um elemento carregado de
coletividade. O pesquisador ao se langar em campo aproxima seu olhar de outros
olhares e, assim, nos esforcamos para fazer.

Nas subsecbes a seguir aborda-se a natureza da pesquisa, o tipo de
pesquisa, /ocus da pesquisa, sujeitos da pesquisa dentre outros elementos que
compreendem a metodologia de pesquisa, fundamentados em autores como: Minayo
(2007), André e Ludke (1986:11), Gil, (2002) dentre outros.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

Elegemos a abordagem qualitativa, de natureza basica, do tipo de pesquisa
exploratdria, pesquisa participante e para o inicio da pesquisa realizamos um estudo
bibliografico sobre a avaliagao por competéncia — base de dados — Scielo; Google
Académico e peridédicos CAPES;

Para Minayo (2007), apenas uma pesquisa qualitativa podera evidenciar os
diversos aspectos dos objetos das ciéncias sociais marcados por subjetividade,
historicidade e valores presentes na prépria relagcado existente entre sujeito e objeto.

Para André e Ludke (1986, p.11), a pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como fonte de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; os
dados coletados sdo predominantemente descritivos.

Quanto aos procedimentos técnicos, esta pesquisa se caracteriza como
participante (Gil, 2002, p. 55). O pesquisador atuara ativamente na pesquisa, desde a

producao das fichas avaliativas, a constru¢ao das sessdes didaticas, juntamente, aos
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académicos em Pedagogia, assim como vivenciara essas sessdes didaticas com os
alunos do 4° e 5° do Ensino Fundamental, Anos Iniciais. O pesquisador analisara a
execucgao das sessdes didaticas seguindo um roteiro de observagao e registrando em
um diario de campo, como analisara os resultados da aplicagao das fichas avaliativas

com os alunos.

3.2 Locus da pesquisa: Caracterizagcao das instituicoes

sera apresentado o contexto em que esta pesquisa se desenvolveu. Serao
detalhadas as caracteristicas e a missdo da Escola Municipal de Fortaleza, onde as
sessodes didaticas com os alunos do Ensino Fundamental foram realizadas, bem como
um breve histdrico e a estrutura da Faculdade de Educacgao da Universidade Federal
do Ceara (FACED/UFC), local das atividades com os alunos do curso de Pedagogia.
A descricdo destes locais € fundamental para compreender o ambiente e as

particularidades que influenciaram a coleta e analise dos dados desta dissertacio.

3.2.1 Campo de pesquisa: Escola Municipal de Fortaleza

A Escola Municipal de Fortaleza, I6cus dessa pesquisa, tem como missao
primar pela qualidade do ensino, contribuindo para a formagdo do homem novo para
a sociedade nova.

De um espaco humilde, extremamente limitado, porém aconchegante e
acolhedor, essa escola nasceu de uma extensdo de uma escola patrimonial, uma
escola por exceléncia que assumiu 0 compromisso com o ensino de qualidade.

Pela urgéncia e necessidade de ampliar o espaco para atender a demanda
da comunidade educativa, em 2009, o Governo Estadual e Municipal negociaram, de
forma consensual, um espaco com estrutura para acolher o maior numero de alunos.
Em margo de 2009 iniciaram a transferéncia de sede, ainda com alguns reparos sendo
executados pela SER I. O ano letivo comegou em 14 de abril do mesmo ano.

A escola oferece os seguintes niveis de ensino: Anos Iniciais e Anos Finais

do Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos. Funciona nos turnos
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manha, tarde e noite (EJA) e possui um total de 689 alunos, 50 professores e 9

funcionarios terceirizados.

3.2.2 Faculdade de Educagao - FACED

A Faculdade de Educagao (FACED) desliga-se da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e é criada a Faculdade de Educacéo, em 16/12/1968, funcionando
a principio com um departamento — Teoria e Fundamentos — e depois com dois
departamentos — Teoria e Fundamentos e Método e Técnicas. O primeiro Diretor da
Faculdade de Educacao foi o prof. Antdnio Gomes Pereira e os departamentos foram
chefiados pelos professores. Padre José Maria da Frota e Liréda Faco,
respectivamente.

Vale ressaltar a énfase dada nesse periodo a qualificagcdo docente,
facilitada pelos acordos MEC/USAID e o Projeto-Piloto da CAPES, sendo a Faculdade
de Educacao escolhida como pdlo responsavel pela coordenacdo dos cursos de
Metodologia do Ensino Superior, para serem ministrados em todas as universidades
brasileiras situadas no litoral. Essa escolha se deu em razdo do grande numero de
professores-mestres que a Faculdade possuia na época.

Em 1973, a Faculdade de Educacao é desfeita, para tornar-se novamente
Departamento de Educacdo integrado do CESA (Centro de Estudos Sociais
Aplicados), como consequéncia da nova estrutura da UFC, dentro do modelo da
Reforma Universitaria. Destaco, ainda, a criacdo do Curso de Mestrado em Educacao,
em 1976, resultado de uma longa discussdo na comunidade universitaria da
Faculdade.

No terceiro “momento pedagdgico”, influenciado pela abertura politica e,
principalmente, pelo movimento docente em nivel nacional, impulsionado por
questionamentos sobre a Educacao e o papel do educador na sociedade, o Curso de
Pedagogia da UFC comega a ter uma nova perspectiva para a formagdo de um
educador mais critico e mais voltado para a problematica socio-politico-econémica da
realidade brasileira. Este periodo, que se inicia na década de 80, caracteriza-se pela
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recuperacado de um referencial tedrico globalizante (desgastado pela formagao
especialista), critico e comprometido com a educagao popular.

Em 1984, é extinto o CESA e é novamente criada a Faculdade de
Educacao, cuja direcao foi assumida pelo prof. Anténio Carlos de Aimeida Machado e
constituida de trés departamentos: Fundamentos da Educacéo, Teoria e Pratica de
Ensino e Estudos Especializados.

O grande debate posterior girou em torno da formacao plural e critica do
educador centrado na docéncia, com a competéncia técnico-politica, implicando na
superagao das especializagdes o que esta explicitado na nova proposta curricular do
Curso, implementada a partir de 1987/2. Essa formacgdo exige um repensar da
estrutura departamental da Faculdade e da UFC como um todo, que compartimenta o
saber, fragmentando a formagdo do educador. Este é o desafio da histéria da

Faculdade de Educagao que ainda continua atual.

3.3 Colaboradores da pesquisa e critério de escolha

O objeto de estudo dessa pesquisa se constituira dos alunos das séries
Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola Publica municipal de Fortaleza e doze
(12) alunos do curso de Pedagogia, que cursam a disciplina de Ensino de Ciéncias,
na universidade federal do Ceara -UFC.

A selecao dos participantes desta pesquisa foi realizada seguindo critérios
especificos, divididos em dois grupos principais: o primeiro grupo foi composto por 58
estudantes do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Fortaleza, sendo 30
alunos do 4° ano e 28 alunos do 5° ano, cuja participagdo foi condicionada a
autorizacao dos pais ou responsaveis; 0 segundo grupo consistiu em alunos do curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC) regularmente matriculados na
disciplina de Ensino de Ciéncias, que manifestaram interesse voluntario em participar
da pesquisa.

Neste contato inicial, orientamos e explicamos aos sujeitos participantes a
sistematica da pesquisa e, caso tivessem interesse em participar, esses alunos

interessados assinavam um termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), no
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caso do aluno menor de idade, foi realizado uma reunido com os responsaveis para a
apresentacao da pesquisa e sua sistematica, e posteriormente a assinatura do termo
de autorizagao de participagao do menor.

Ressalta-se que a introdugado de sessbes didaticas e as metodologias
ativas nao implicaram alteragées do funcionamento tradicional da disciplina, de forma
que a disciplina manteve as caracteristicas de horarios, local de ensino, plano de
ensino, distribuigdo de aulas e avaliagdes, bibliografia, recursos didaticos e estratégias

pedagogicas basicas para abordagem dos conteudos.

3.4 Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada em dois momentos distintos, o primeiro momento
ocorreu em uma escola publica de Fortaleza, e o segundo momento na Faculdade de
Educacao — FACED/Universidade Federal do Ceara — UFC. Realizamos um primeiro
encontro com o primeiro grupo de pesquisa e segundo grupo, a gestao da escola e
professores que participaram da pesquisa na escola municipal de Fortaleza e os pais
e responsaveis pelo menor, no caso, somente o primeiro grupo contou com a
participacao dos responsaveis do menor que participou da pesquisa. Nesse momento,
explicamos o projeto e solicitamos a autorizagdo para a realizagdo da pesquisa
naquela instituicdo, apresentamos o TCLE e a importancia da ética na pesquisa.

ApoOs a primeira reunidao para a apresentacdo da pesquisa nas suas
respectivas instituicdes, ocorreu o segundo momento, onde iniciamos o levantamento
do numero de alunos, do material pedagogico utilizado pelos professores e analise
dos cadernos de planejamentos para serem analisadas pelo pesquisador. A partir de
entdo, foram alinhados as fichas de avaliagdo para a utilizagdo das rubricas de
avaliagéo.

Foram realizados quatro encontros com os sujeitos escolhidos, onde apés
vivenciarmos a sessao didatica referente a tematica do dia, durante a aula, foram
realizadas as aplicagdes das fichas avaliativas, em sala de aula.

As analises, tratamentos e categorizacdo dos materiais selecionados, e

catalogagao ocorreram a medida que esses dados coletados foram tratados. E ao
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concluir essa etapa, com os dados finalizados, iniciamos a producédo escrita das

qualificacdes, e consequentemente da dissertacao.

3.5 Aspectos éticos

Com o intuito de resguardar os principios da ética na pesquisa, ressaltamos
que a realizacdo desta pesquisa foi pautada com o consentimento do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da UFC, o projeto foi submetido para apreciagdo ética,
aguardando a aprovacgao. Segundo Simons e Piper, “os principios e parametros éticos
tendem a ocupar de proteger os participantes contra prejuizos ou, em alguns casos,
a conferir-lhe poder” (2015, p. 59).

Além disso, asseguramos em conformidade com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ver apéndice 2) a garantia do anonimato
dos participantes. Em conformidade com a resolugdo supracitada, todas as
informacdes necessarias sobre a pesquisa estdo presentes no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que serdo devidamente assinados por
todos os pesquisados de forma espontanea e voluntaria. Para realizagao da pesquisa
na instituicdo, o pesquisador realizou a solicitagdo dos responsaveis por meio da
autorizacado do Termo de Anuéncia.

A seguir discorre-se sobre a forma de tratamento dos dados, zelando pela
cientificidade das analises de cada informacédo colhida, visando uma melhor
interpretacédo dos dados coletados, e destaca-se, assim, a técnica na analise de

conteudo.
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4 TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

O pesquisador precisa se apoiar teoricamente em autores que dé suporte
para analisar criticamente cada informacao colhida, na busca de uma melhor
interpretacdo desse dado. Para tanto, adota-se como técnica a analise de conteudo.
Bardin (2016, p 4) define como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagoes, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgao-recepgao (variaveis
inferidas) das mensagens”.

Realizou-se a analise dos dados apds o tratamento realizado nos dados
colhidos pelos instrumentos de pesquisa aqui ja citados, tendo como base o objeto de
estudo, formulando categorias e subcategorias para o processo de analise.

Para a compreensdo do material coletado, foram utilizadas a analise de
conteudo, Bardin (2016) define como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagoes, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgéo-recepgao (variaveis
inferidas) das mensagens”.

A técnica de pesquisa Analise de Conteudo defendida por Bardin (2011) se
estrutura em trés fases:1) Pré-analise; 2) Exploragdo do material; e, 3) Tratamento

dos resultados. Veja a figura 2.
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Figura 2 — Fases do procedimento de analise dos dados

D oo SN Exploragao Tratamento dos
Pré-analise - do Material - Resultados

l I I

Analise qualitativa
Analise de enunciacdo

e Organizagao dos dados em
categorias por meio da
analise tematica

e Escolha dos documentos

e Elaboragado de indicadores Inferéncia

Interpretagdao

Fonte: Adaptado de Andrade (2022)

A Pré-Analise é a primeira etapa da organizagcado da Analise de Conteudo.
E por meio dela que o pesquisador comeca a organizar o material para que se torne
util & pesquisa.

No caso, iniciamos a fase de procedimentos de analise dos dados com as
analises de documentos como a BNCC, e instrumentos como os modelos de sessdes
didaticas e modelos de fichas avaliativas, nesta fase foram criadas as categorias de
pesquisa.

Na sequéncia, tem-se a exploracao do material, fase que tem por finalidade
a categorizagdo ou codificagcdo no estudo. como ressalta Bardin (2016, p. 131)
“consiste essencialmente em operacbes de codificagdo, decodificagdo ou
enumeragao, em funcao de regras previamente formuladas”. Nesta fase organizamos
os dados investigados nas categorias previamente elaboradas na fase anterior.

Apos a organizagao dos dados nas suas respectivas categorias, por meio
da analise tematica, procedemos com a proxima fase de analise, o tratamento dos
resultados.

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacao. Esta fase € a “operacao logica, pela qual se admite uma proposi¢cao em
virtude da sua ligagdo com outras proposi¢des ja aceitas como verdadeiras” (Bardin,
2016, p. 41).
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A pesquisa foi concluida, com a realizagao das observagodes, das vivéncias
das sessdes didaticas e da aplicacdo da ficha de avaliagdo por competéncias. Vale
ressaltar, que estamos na fase final da pesquisa de campo e no tratamento de dados
coletados pelo pesquisador.

Sobre as fichas, destaca-se a seguir as habilidades vivenciadas nas
sessdes didaticas, tanto com alunos do Curso de Pedagogia, quanto com os alunos

do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

Quadro: Habilidades vivenciadas nas sessodes didaticas

Habilidades de Ciéncias 3°e 4° ano

Habilidades de Ciéncias 5° ano

(EF04CI06) — Relacionar a participacao de
fungos e bactérias no processo de
decomposic¢ao, reconhecendo a
importancia ambiental desse processo.

(EFO05CI06) — Selecionar argumentos que
justifiquem por que os sistemas digestorio
e respiratério sao considerados
correspondentes pelo processo de nutrigdo
do organismo, com base na identificacdo
das funcdes desses sistemas.

(EF04CI07) — Verificar a participagao de
microrganismos na producéo de alimentos,
combustiveis, medicamentos, entre outros.

(EFO05CI07) — Justificar a relagao entre o
funcionamento do sistema circulatério, a
distribuigdo dos nutrientes pelo organismo
e a eliminagao dos residuos produzidos.

(EF04CI08) — Propor, a partir do
conhecimento das formas de transmissao
de alguns microrganismos (virus, bactérias
e protozoario), atitudes e medidas
adequadas para prevencao de doencas a
eles associados.

(EF05CI08) — Organizar um cardapio
equilibrado com base nas caracteristicas
dos grupos alimentares (nutrientes e
calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo etc.)
para a manutencao da saude do
organismo.

(EF03CI05) — Descrever e comunicar as
alteragdes que ocorrem desde o
nascimento em animais de diferentes
meios terrestres ou aquaticos, inclusive o
homem.

(EF03CI09) — Discutir a ocorréncia de
disturbios nutricionais (como obesidade,
subnutricao etc.) entre criangas e jovens a
partir da analise de seus habitos (tipos e
quantidade de alimento ingerido, pratica de
atividade fisica etc.).

Fonte: Brasil (2017), p. 331,335,337,339




As habilidades selecionadas nao foram aleatdrias, busca-se atender a
ementa da disciplina Ensino de Ciéncias que formam os académicos do curso de

Pedagogia para lecionar na Educagao Basica.

4.1 As vivéncias das Sessdes didaticas no Curso de Pedagogia: disciplina

ensino de Ciéncias

Nesta sec¢ao destinamos a apresentagcédo dos dados coletados, a realizagao
de uma analise qualitativa de pesquisa e propomos uma discussao sobre os dados
obtidos por meio dos instrumentos de coleta de dados e das atividades realizadas na
pesquisa.

Os dados coletados neste trabalho estdo em categorias, e fundamenta-se
nos procedimentos de analise de conteudo de Bardin (2016). Para a autora, a analise
de conteudo é um conjunto de técnicas de analises visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens indicadores que
permitem inferir conhecimentos relativos as condigdes de produgao (Bardin, 2016,
p.50).

Para tal estudo, a seguir sera detalhado de que forma se realizou a coleta
e a analise dos dados, analisando com rigor as informacgdes. E para isso, organizamos
as categorias em trés unidades de analise pretendendo o alcance do objetivo geral
desta pesquisa, que consiste em “Contribuir com uma proposta de avaliacdo da
aprendizagem baseada em competéncias vivenciadas, na Educacéo Basica e no
Ensino Superior fundamentada nos pressupostos da metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi a luz da avaliacdo por competéncias”. E, para esse propoésito,
organizamos as categorias em trés (3) unidades de analises que se relacionam aos
objetivos especificos da pesquisa.

Veja o Quadro 3, a seguir:
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Quadro 3 — Relagéo dos objetivos com as unidades de analises

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

UNIDADE DE
ANALISES

Contribuir com uma proposta
de avaliagdo da
aprendizagem baseada em
competéncias vivenciadas,
vivenciada na Educacéao
Basica e no Ensino Superior
fundamentada nos
pressupostos da
metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi a luz da
avaliacido por competéncias.

1. Elaborar sessoées didaticas
utilizando metodologias ativas em
aulas de ciéncias da educacéao
basica e do ensino superior,
especialmente, para alunos do
curso de Pedagogia e alunos do 4°
e 5 ° anos do ensino fundamental;

1.Sequéncia Fedathi;

2.Vivenciar as sessoes didaticas
fedathianas em salas de aula, com
alunos do Curso de Pedagogia e
alunos do 4° e 5 ° anos do ensino
fundamental, por meio de fichas
avaliativas e rubricas baseadas na
avaliacao;

2.Metodologias ativas;

3.Desenvolver um Produto
Educacional (PE), que oriente os
professores a partir de rubricas de
avaliacédo por competéncias,
visando melhorias no processo de
ensino-aprendizagem de Ciéncias.

3. Avaliacao por
competéncias e fichas
avaliativas.

Fonte: elaborado pela autora

Na proxima subsecao apresentaremos as analises dos dados referentes as

vivéncias das sessodes didaticas e a utilizagao das fichas avaliativas.

4.1.1 Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

A fidedignidade da analise dos dados coletados exige a contextualizagao

dos participantes da pesquisa. Logo, realizou-se uma conversa informal para se obter

algumas informagdes pessoais dos académicos do curso de pedagogia. Como mostra

a figura 3.
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Avaliagcao por competéncias: um novo olhar

Figura 3 — Reuniao de apresentagcado da pesquisa

1 T » ‘!V e —
S o - b !

Fonte: elaborado pela autora

Iniciamos o primeiro encontro com a apresentacdo do pesquisador, e
esclarecendo qual era o motivo do nosso encontro. Apresentamos o TCLE (Ver
apéndice) aos possiveis sujeitos de pesquisa, pois nesse momento, apos a
explanagao da pesquisa a ser realizada, os sujeitos sao livres para participar ou nao
da pesquisa de mestrado.

No presente encontro, aplicou-se uma etapa inicial de sondagem
diagnéstica, denominada 'Plateau’ segundo a literatura de do Carmo, Menezes e
Borges Neto (2022). Tal etapa teve como objetivo principal identificar o nivel de
conhecimento prévio dos participantes da pesquisa, buscando estabelecer uma base
comum de entendimento antes de iniciar as atividades. Conforme os autores
supracitados, o Plateau refere-se ao nivel de conhecimento que o professor antecipa
que os alunos possuam para o inicio da aula, representando um ponto de equilibrio
em relagdo aos conhecimentos que o aluno ja possui ou que precisa ter sobre o
conteudo a ser ensinado.

Langamos as seguintes perguntas: qual era a expectativa deles em ser

professor? qual a disciplina que eles mais gostavam? Qual semestre esta cursando?

49



Deixamo-nos bem a vontade para falar, ao final, todos falaram e concordaram em
colaborar com a pesquisa de mestrado.

Contamos com a colaboragao de 12 académicos do curso de pedagogia,
estdo cursando o 4° e 5° semestre, querem ter um emprego seguro e gostam da
disciplina de Ciéncias e Matematica. Também disseram que estdo animados em
participar da minha pesquisa.

Sobre o l6cus da pesquisa, foi na sala de estudos (G-TERCOA/CNPQ), na
Universidade Federal do Ceara. A atividade foi conduzida duas vezes por semana, as
segundas e sextas-feiras, em sessdes de duas horas de duragéo. Esta rotina foi

mantida ao longo do més de outubro.

4.1.2 Aplicagao das sessoes didaticas

Em todas as sessdes didaticas, a etapa inicial consistia na apresentagao
de uma situagao-problema, concebida para estimular a colaboragdo dos participantes
na formulacdo de solugdes. O problema era proposto como um desafio, e os alunos,
organizados em grupos, dedicavam-se a analise e a ponderacdo das diversas
abordagens possiveis para sua resolugdo. Conforme a perspectiva de Prata (2023),
tal situagdo-problema configura a tomada de posi¢gdo, na metodologia de Ensino

sequéncia Fedathi.

A tomada de posigao: que seria a apresentagao do problema. Nessa fase o
professor exibe o problema para o aluno, que pode ser demonstrada em
forma de jogo, pergunta, software ou outro meio partindo de uma situagcao
generalizavel, ou seja, de uma circunstancia possivel de ser abstraida de seu
contexto particular, para um modelo matematico genérico (Prata, p.46, 2023)

Para a aplicacao efetiva da sessao didatica, é imprescindivel que o docente
possua um dominio abrangente da Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi. Tal
dominio implica n&o apenas a compreensao dos fundamentos tedricos, mas também
a vivéncia pratica da metodologia. Esta, por sua vez, engloba elementos que
transcendem a triade tradicional aluno-conteudo-professor, abarcando aspectos

cruciais como o Plateau — nivel de conhecimento prévio dos alunos —, o
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estabelecimento de um acordo didatico, a postura de 'mao no bolso' do professor
como mediador, a valorizagdo do erro como parte do processo de aprendizagem, a
mediacao pedagogica propriamente dita, a formulagédo de perguntas direcionadoras e
a utilizagao de contraexemplos.

A Sessdo Didatica 1 teve como objetivo principal proporcionar aos
estudantes do curso de Pedagogia a experiéncia de elaborar planos de aula e
atividades praticas direcionadas aos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Nesse
processo, os futuros docentes deveriam justificar as abordagens pedagdgicas
adotadas, sendo o corpo humano o objeto de conhecimento. Previamente ao inicio da
atividade, estabeleceu-se um acordo didatico em colaboragcdo com os participantes
em que fotos e gravagdes soO seriam utilizadas na pesquisa. Observe abaixo a figura
4.

Figura 4 — Sessao didatica 1

Fonte: elaborado pela autora

A habilidade da BNCC (Brasil, 2017), relacionada ao objeto do
conhecimento era: localizar, nomear e representar graficamente partes do corpo
humano e explicar suas fungdes, o objetivo geral era localizar e nomear partes do
corpo humano, e os objetivos especificos eram: visualizar e diferenciar partes do corpo
humano.

Durante a realizacdo das sessbes didaticas, diversas propostas de
atividades pedagogicas foram elaboradas e vivenciadas pelos estudantes do curso de
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Pedagogia. Observou-se que o processo de desenvolvimento dessas atividades foi
caracterizado por uma constante interacdo entre os participantes, paralelamente ao
desenvolvimento das atividades, procedeu-se a avaliagao por competéncias, durante
a qual as habilidades previamente estabelecidas foram sistematicamente analisadas
e verificadas.

Na segunda sesséao didatica, planejou-se a elaboragéo de atividades para
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, com foco no sistema respiratério como
objeto de conhecimento. A habilidade a ser desenvolvida era a selegdo de argumentos
que justificassem a corresponsabilidade dos sistemas digestorio e respiratorio no
processo de nutricdo do organismo, fundamentada na identificagdo das fungdes de
cada sistema. Entretanto, optou-se por abordar os sistemas separadamente, iniciando
pelo sistema respiratério, com o objetivo especifico de identificar e nomear os érgéos
que o compdem.

Inicialmente, retomou-se o acordo didatico estabelecido no encontro
anterior. Na presente sessdo, o objeto de conhecimento consistia no sistema
respiratorio, articulado a habilidade de 'selecionar argumentos que justifiquem por que
os sistemas digestorio e respiratdrio sdo considerados corresponsaveis pelo processo
de nutricdo do organismo, com base na identificacdo das fungdes desses sistemas
EF05CI06, BNCC (Brasil, 2017). Contudo, em virtude da avaliagao prévia do nivel de
desenvolvimento dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, optou-se por delimitar
0 escopo da intervengao, enfocando uma micro habilidade especifica: o estudo isolado
do sistema respiratorio.

Aos estudantes do curso de Pedagogia foi proposta a seguinte situagéo-
problema: 'Diante da dificuldade dos alunos da 5% série em compreender o sistema
respiratorio, quais estratégias pedagodgicas vocés sugerem para sanar tal dificuldade?'
As equipes, previamente organizadas, engajaram-se em discussdes e buscaram
informacgdes pertinentes na BNCC (Brasil, 2017). O trabalho colaborativo demonstrou-
se altamente eficaz, evidenciando a participacao ativa de todos os membros nas
discussoes e a proposicao de ideias para o desenvolvimento do conteudo.

No momento da socializagdo cada equipe teve o seu tempo e souberam

muito bem mostrar o que eles tinham planejado. Podemos observar a figura 5, abaixo:
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Avaliacao por competéncias: um novo olhar

Figura 5 — Sessdo didatica 2
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Fonte: elaborado pela autora

Na sessao didatica 3 continuamos com a habilidade (EF05CIO6):
Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio e respiratério
sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo, com base
na identificagdo das fungdes desses sistemas, desta vez nosso foco foi a micro
habilidade sistema digestivo.

O objetivo geral desta sessédo era identificar e nomear os érgéos que
formam o sistema digestorio e os especificos saber a fungdo de cada érgéo que
compdem o sistema digestoério e entender como ocorre a digestdo. Esperava-se que
os alunos da pedagogia dominassem o conteudo relacionado ao sistema digestério e
saiba usar a BNCC (Brasil, 2017).

Inicialmente, o acordo didatico previamente estabelecido foi retomado, e
questionou-se aos participantes se desejavam propor alguma alteragéo ou acréscimo.
Diante da auséncia de sugestdes, iniciou-se uma discussao exploratoria sobre o tema
da sessao, com o intuito de identificar o Plateau dos participantes. A identificacao do
Plateau é considerada fundamental para o éxito da atividade, uma vez que visa
equalizar o nivel de conhecimento do grupo e consolidar os saberes prévios dos
estudantes em relagdo ao tema em questdo, neste caso, o sistema digestorio. Os

questionamentos elaborados para verificar o Plateau foram:
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Avaliacao por competéncias: um novo olhar

a) Poderiam os participantes compartilhar seus conhecimentos prévios
sobre o sistema digestorio?
b) Como funciona o sistema digestério?

c) E sobre a digestdao? Sabem como ocorre?

A partir desses questionamentos foi estabelecido um dialogo aberto com
os alunos. Em seguida as equipes foram formadas e eles foram maturar sobre as
estratégias pedagdgicas para uma aula na 52 série sobre o sistema digestério. Foi
dado um tempo para consolidarem as ideias e logo apos socializarem com a turma.
Durante todo o processo observamos e iamos fazendo a avaliacdo por competéncias

de cada aluno. Podemos observar esse momento na figura 6, abaixo.

Figura 6 — Sesséo didatica 3

Fonte: elaborado pela autora

E para finalizarmos a vivéncia das sessdes didaticas com os alunos da
pedagogia, a habilidade trabalhada foi (EF05CI06), selecionar argumentos que
justifiquem por que os sistemas digestorio e respiratério sdo considerados

corresponsaveis pelo processo de nutrigdo do organismo, com base na identificagao
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das funcdes desses sistemas, e dentro dessa habilidade foi trabalhada duas micro
habilidades: nutrigdo do organismo e habitos alimentares.

Os objetivos desta sesséo era justificar porque os sistemas digestorio e
respiratorio sdo responsaveis pela nutricdo do nosso organismo, saber o que nutri
nosso organismo e identificar habitos alimentares saudaveis.

Esse encontro foi iniciado com o Plateau, que é essencial para o0 sucesso
da atividade, pois nivela os conhecimentos prévios dos estudantes. A partir das
respostas dos questionamentos foi estabelecido um dialogo aberto com os alunos. Os

questionamentos elaborados para verificar o Plateau foram:

a) Qual é a relagao entre os sistemas respiratorio e digestivo?
b
c
d

)
) O que devemos fazer para termos uma boa nutricado?

) E a nossa alimentacdo? Como deve ser?

) E nossos habitos alimentares? Sao saudaveis?

Logo apds o dialogo realizado, as equipes foram formadas e foi langada a
situagao-problema: foi colocado na mesa figuras do sistema respiratério e do sistema
digestorio, e foi pedido que cada equipe relacionasse os dois sistemas e criassem
atividades para que os alunos do 5° ano compreendessem a ligagcado entre os dois
sistemas, respiratério e digestivo lembrando da nutricdo do nosso organismo e dos
habitos alimentares. As equipes conversaram entre si, buscaram apoio na BNCC
(Brasil, 2017) e fizeram atividades para atender o que foi colocado para eles em forma
de situacao-problema.

Apds um periodo dedicado ao trabalho em equipe, procedeu-se a etapa de
socializacdo, caracterizada por uma participacdo ativa tanto das equipes
apresentadoras quanto das demais, que formularam questionamentos pertinentes. Ao
longo de todo esse processo, a avaliagcdo da aprendizagem ocorreu de forma
continua, mediante a utilizagdo de uma ficha avaliativa estruturada com base nas

competéncias estabelecidas. Podemos observar esse momento na figura 7.
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Avaliacao por competéncias: um novo olhar

Figura 7 — Sesséo didatica 4

Fonte: elaborado pela autora

4.2 As vivéncias das Sessoes didaticas no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental

nas aulas de Ciéncias

Todas as sessoOes didaticas foram iniciadas com uma situagao-problema,
na qual os alunos eram induzidos a mostrarem possiveis solu¢gdes para a resolucgao,
e sempre era utilizado equipes para tornar o desafio colaborativo e todos terem
oportunidade de mostrar suas habilidades na hora de encontrarem a solucdo da

situacao-problema.

Sessio Didatica vivenciada no dia 10.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF04C106) — Relacionar a participagao de fungos
e bactérias no processo de decomposigcao, reconhecendo a importancia ambiental
deste processo.

Inicialmente, o docente responsavel pela mediacdo da sessao didatica
estabeleceu um acordo didatico com os alunos, explicitando uma série de
compromissos a serem observados para a otimizacdo do desenvolvimento da aula.
Dentre tais compromissos, destacam-se: o respeito ao turno de fala de cada

participante, a necessidade de solicitar permissao ao professor para ausentar-se da
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sala para beber agua ou utilizar o banheiro, a obrigatoriedade de cada aluno portar
seu material escolar e a importancia da contribui¢cao ativa e construtiva de todos com
suas ideias, visando o enriquecimento coletivo da discussao.

Logo apds, o esclarecimento sobre o acordo didatico foi langado a seguinte
situagao-problema: O que acontece com restos de comida ou folhas secas que caem
no chao? Antes que eles falassem algo, foi pedido que formassem grupos de 4 alunos
para que conversassem sobre o que acontece com restos de comida ou folhas secas
que caem no chdo e que registrassem no caderno as informagdes colhidas na
discussao com os colegas no grupo. Foi dado um tempo para essa conversa e logo
depois foi passado um video curto da plataforma Youtube sobre decomposicéo e
decompositores.

Foi estipulado um tempo determinado para que essa discusséo e registro
colaborativo ocorressem, valorizando o processo de pensamento do grupo. Somente
apo6s essa mobilizagao inicial dos saberes dos alunos, foi apresentado um video curto
da plataforma YouTube, que abordava o processo de decomposig¢ao e a funcao dos
organismos decompositores. A introdu¢do do video neste momento especifico serviu
como um recurso para sistematizar o conhecimento, confrontar as hipoteses
levantadas pelos grupos com a explicacao cientifica, corrigir possiveis concepcgoes
alternativas e apresentar formalmente os conceitos e a terminologia relacionados ao
tema, consolidando a aprendizagem que se iniciou com a problematizacédo e a
colaboragao.

Logo apos a apresentacao do video, as equipes conversaram sobre o que
tinham assistido, e enquanto isso acontecia o professor agia de forma fedathiana, com
a postura méo no bolso (Menezes, 2018), mediando com perguntas e contraexemplos.
Conforme descrito em Menezes (2018, p.45), “o professor deve dar oportunidade para
que os alunos figuem independentes e, caso haja perguntas oriundas dos alunos
sobre alguma passagem para solucionar a questdo proposta, podera utilizar-se de
contra exemplos e aplicacdes em outros contextos”.

ApoOs a etapa de discussao em equipe e a visualizagao do video, os alunos
dedicaram-se a elaboracido de cartazes, com o intuito de sintetizar e apresentar as
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ideias debatidas e o conteudo audiovisual explorado. Concluido o tempo estipulado,
as equipes foram convidadas a expor seus produtos finais a turma.

Em virtude da presenca de um aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na sala de aula, foram implementadas adaptagdes pedagogicas para garantir
sua inclusao plena. Tais adaptagdes incluiram a antecipagcédo da rotina da aula por
meio de recursos visuais, a utilizagdo de textos com linguagem simplificada e imagens
de apoio, a atribuigcdo de tarefas visuais dentro da equipe e a oferta da opcéo de
expressar-se por meio de desenhos em vez da escrita, buscando sempre proporcionar
um ambiente calmo e acolhedor quando necessario.

A importancia da adaptacido de materiais e estratégias para alunos com
TEA é amplamente reconhecida na literatura brasileira. Segundo Mendes (2006), a
inclusdo de alunos com TEA requer um planejamento cuidadoso e a implementagao
de estratégias individualizadas que atendam as suas necessidades especificas,
considerando suas particularidades sensoriais, comunicativas e cognitivas (Mendes,
2006, p. 65).

Além disso, as adaptagdes visuais, como a antecipacdo da rotina com
imagens, podem auxiliar na previsibilidade e na reducdo da ansiedade, conforme
apontado por Caiado (2015). Caiado (2015, p. 89) afirma que recursos visuais
fornecem uma estrutura clara e previsivel, 0 que pode ser especialmente benéfico
para alunos com TEA que podem ter dificuldade em processar informagdes verbais
complexas e abstratas. A flexibilidade na forma de expressao, permitindo o desenho
em vez da escrita, também é uma estratégia inclusiva importante, pois reconhece as
diferentes formas de comunicacdo e aprendizado, como defendido por Baptista
(2011).

4.2.1 Anadlise da Sessao Didatica de 10.10.2024 a luz da Analise de Conteudo de
Bardin

Ap0ds a descricao detalhada da sessao didatica de 10.10.2024, onde foram
observadas as interagcdes dos alunos, suas respostas a situacdo-problema proposta
e as estratégias de mediacao utilizadas, torna-se essencial aprofundar a analise

desses dados. Para tanto, a presente se¢ao se dedica a analise da sessao sob a o6tica
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da Analise de Conteudo de Bardin, buscando desvelar padrdes, categorias
emergentes e inferéncias que contribuam para a compreensdo da avaliagdo da
aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias.

Com o objetivo de aprofundar a compreensdao sobre a avaliagdo da
aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias, e considerando a rica coleta
de dados realizada durante as sessbes didaticas, a analise dos dados seguiu a
metodologia da Analise de Conteudo de Bardin (2016). Esta abordagem permite uma
organizagao sistematica e objetiva das informag¢des coletadas, categorizando-as e
interpretando-as a luz dos objetivos da pesquisa e do referencial tedrico. As fases
propostas por Bardin — pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados — foram rigorosamente seguidas, garantindo a validade e confiabilidade da
analise.

Na etapa inicial de pré-analise, todo o material coletado, incluindo as
transcricdes das observagdes participantes, as fichas avaliativas preenchidas pelos
alunos e os registros em diarios de campo, foi organizado e submetido a uma leitura
flutuante. Este primeiro contato com os dados permitiu uma imersdo no material e a
formulacdo de hipdteses iniciais. Em seguida, foram definidos os indicadores e as
unidades de registro, que serviram como base para a codificagao e categorizagao dos
dados.

Na etapa inicial de pré-analise, todo o material coletado foi organizado e
submetido a uma leitura flutuante, permitindo a formulacéo de hipoteses iniciais. Em
seguida, foram definidos os indicadores e unidades de registro, que serviram como
base para a codificagcdo e categorizacdo dos dados, alinhados aos objetivos
especificos da pesquisa. As categorias de analise emergiram diretamente do Quadro
1: Relagao dos Objetivos com as Unidades de Analise, sendo elas: (1) Sequéncia
Fedathi, relacionada ao objetivo especifico de elaborar sessdes didaticas utilizando
metodologias ativas; (2) Metodologias Ativas, vinculada ao objetivo de vivenciar as
sessdes didaticas fedathianas; e (3) Avaliagdo por Competéncias e Fichas Avaliativas,
que corresponde ao objetivo de desenvolver um Produto Educacional (PE) com
rubricas de avaliacao por competéncias. Cada unidade de registro foi entdo analisada

e classificada de acordo com estas categorias, permitindo uma exploragao
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aprofundada do material e um tratamento dos resultados que se conectam
diretamente com os objetivos da investigagao.

Na categoria sobre a compreenséo dos sistemas digestério e respiratorio,
observou-se um aumento progressivo do conhecimento dos alunos ao longo das
sessOes didaticas. As discussbes em equipe e a apresentagdo dos cartazes
permitiram a identificagdo de informagdes prévias, a construcdo de novas
compreensdes e a correcao de equivocos. A analise revelou também a importancia
da conex&o entre os sistemas, evidenciando a habilidade de selecionar argumentos
que justificassem a corresponsabilidade dos sistemas digestério e respiratério no
processo de nutricdo, conforme preconizado pela habilidade (EFO5CI06) da BNCC.

O engajamento dos alunos nas atividades foi notavel. A formacgéo de
equipes e a proposta de elaboracéo de cartazes promovem a colaboracdo, a troca de
ideias e a divisao de tarefas. A apresentacao dos produtos finais foi um momento rico
em discussoes e questionamentos, revelando o interesse e a apropriagao do conteudo
pelos alunos. A situacido-problema proposta nas sessdes didaticas desafiou os alunos
a buscar solugbes criativas e a justificar suas escolhas, evidenciando o
desenvolvimento de habilidades de argumentacao e resolugao de problemas.

A postura do professor como mediador, adotando a Sequéncia Fedathi, foi
fundamental para o sucesso das sessbes didaticas. A estratégia "mao no bolso",
aliada ao uso de perguntas e contraexemplos, incentivou a autonomia dos alunos e a
construcao do proprio conhecimento. As etapas da Sequéncia Fedathi — Tomada de
Posicado, Maturagao, Solugdo e Prova — permitiram um fluxo dindmico e engajador,
com momentos de discussao, reflexdo e formalizacdo do conhecimento.

As adaptagdes para o aluno com TEA foram cuidadosamente planejadas e
implementadas, visando garantir sua participagao e inclusdo. A antecipagao da rotina,
o uso de linguagem simplificada e imagens de apoio, a atribuicdo de tarefas visuais e
a oferta de um espacgo calmo mostraram-se eficazes para criar um ambiente acolhedor
e acessivel. A flexibilidade na forma de expresséao, permitindo o desenho em vez da
escrita, foi essencial para que o aluno pudesse demonstrar seu aprendizado e

participar ativamente.
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As fichas avaliativas baseadas em competéncias foram bem recebidas
pelos alunos. O feedback individualizado e o didlogo sobre os resultados da avaliagéao
proporcionaram momentos de reflexdo sobre o proprio processo de aprendizagem e
o desenvolvimento das habilidades. A avaliagdo deixou de ser vista como um mero
instrumento de classificacdo e passou a ser compreendida como uma ferramenta de
acompanhamento e apoio ao aprendizado.

A analise dos dados, a luz das categorias propostas por Bardin, permitiu a
identificacdo de padrdes, regularidades e singularidades, revelando a complexidade e
rigueza do processo de avaliagdo da aprendizagem por competéncias no ensino de
Ciéncias. Os resultados apontam para a importdncia da articulagdo entre
metodologias ativas, Sequéncia Fedathi e instrumentos avaliativos formativos, em
consonancia com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2017), para promover uma educagao
mais engajadora, significativa e inclusiva. A pesquisa também evidenciou a
necessidade de formagao continuada para os professores, a fim de que possam
implementar praticas avaliativas inovadoras e responder aos desafios do século XXI.

Em suma, a analise e discussédo dos dados, utilizando a metodologia da
Analise de Conteudo de Bardin (2016), ofereceram uma base soélida para a
compreensao do tema investigado e para a elaboragao das consideracgdes finais e do
Produto Educacional (PE), que visa auxiliar outros professores na implementagéo da

avaliagado por competéncias em suas praticas pedagogicas.

Sessao didatica vivenciada no dia 17.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF04CI07) — Verificar a participagdo de
microrganismos na producado de alimentos, combustiveis, medicamentos, entre
outros.

O docente responsavel pela mediacdo da sessao didatica relembrara o
acordo didatico, reforcando que sao compromissos que devem ser cumpridos para
um melhor desenvolvimento da aula.

Logo apods recordar o acordo didatico foi lancado questionamentos para

verificar o Plateau:

61



Vocé ja ouviu falar sobre microrganismos? O que acha que s&o?

Vocé conhece algum ser vivo que € tdo pequeno que n&o da para ver a
olho nu?

Vocé sabe o que sao bactérias? Elas sao sempre ruins?

Vocé ja ouviu falar em virus? Onde eles vivem?

Vocé se lembra de alguma doenga causada por virus ou bactérias?

Vocé sabia que alguns alimentos sédo feitos com a ajuda de
microrganismos? Quais vocé acha que sao?

Vocé conhece algum remédio que foi feito com a ajuda de microrganismos?

Por que precisamos lavar bem as méaos e os alimentos?

Vocé sabia que existem microrganismos que ajudam O NOsSSO corpo a
funcionar bem?

Qual a diferenga entre virus e uma bactéria?

Com essas respostas podemos nivelar o Plateau. Este nivel responde pela
organizacao didatica do professor, onde ele realiza a analise do ambiente e analise
tedrica (que corresponde a escolha do material pedagdgico, e o professor busca
conhecer o Plateau dos alunos, ou seja, os conhecimentos que eles ja trazem consigo
para apreender o novo conhecimento, ou o professor busca nivelar os conhecimentos
dos alunos para a nova aprendizagem) e o planejamento de aula (Santos, 2022).

Em seguida foi pedido que formassem 5 grupos, e cada grupo deveria
escolher duas perguntas daquelas que foi apresentada no Plateau, foi utilizado para
apoio o material que foi pedido na aula passada e que eles deveriam ja terem lido
(pesquisar sobre microrganismos e trazer para sala de aula), a distribuicdo das
perguntas foi de forma aleatéria.

Como na sala havia um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
foram estabelecidas adaptagbes pedagodgicas com a finalidade de garantir sua total
inclusdo. Como por exemplo, a antecipagao da rotina da aula por meio de recursos

visuais, a utilizacao de textos com linguagem simplificada e imagens de apoio, a
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atribuicao de tarefas visuais dentro da equipe e a oferta da opgao de expressar-se por
meio de desenhos em vez da escrita, buscando um local calmo e acolhedor.

Ap0s a entrega das perguntas os alunos se debrugaram sobre as mesmas
e iniciaram as discussoes, e o professor mediador agiu de forma fedathiana, com a
mao no bolso mediando com perguntas e contraexemplos. Os alunos fizeram cartazes
para apresentar as solugdes da situacao-problema. A ideia era que as equipes
socializarem o que foi discutido e feito ndos cartazes, e foi isso que aconteceu.

Durante a implementagdo da sequéncia didatica, a mediagcdo pedagogica
do professor manifestou-se por meio de observagdo e acompanhamento sistematico
dos alunos. Tais acgbes subsidiaram um processo de avaliagdo formativa,
potencialmente orientado por critérios de competéncia, visando compreender e intervir
no percurso de aprendizagem. O momento dedicado a socializagdo revelou-se
particularmente proveitoso para a aprendizagem colaborativa e a explicitacado dos
conhecimentos construidos. Nesse contexto, as apresentagdes grupais funcionaram
como um dispositivo que permitiu refletir sobre o trabalho prévio dos estudantes com

os materiais ou tarefas designadas para o estudo auténomo.

4.2.2 Analise da Sessao Didatica de 17.10.2024 a luz da Analise de Contetido de
Bardin

A sessdo didatica de 17.10.2024, focada na habilidade (EF04CI07) —
"Verificar a participagcdo de microrganismos na produg¢ao de alimentos, combustiveis,
medicamentos, entre outros" — oferece um rico material para analise a luz da
metodologia de Bardin. Em uma primeira etapa de pré-analise, destacou-se a clara
intencdo de engajar os alunos e sondar seus conhecimentos prévios, o que se alinha
com o primeiro objetivo especifico da dissertacdo: "Elaborar sessbes didaticas
utilizando metodologias ativas em aulas de ciéncias da educagao basica". A escolha
de microrganismos como tema demonstra uma conexdo direta com o ensino de
Ciéncias e a exploracao de conceitos cientificos relevantes para o 4° ano do Ensino

Fundamental.
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Na fase de exploracdo do material, a utilizagado do Plateau como estratégia
inicial se revelou crucial. Ao questionar os alunos sobre suas nocgdes de
microrganismos, bactérias, virus e suas aplicagdes, o professor conseguiu mapear o
ponto de partida do grupo. Essa sondagem inicial é fundamental na Sequéncia
Fedathi, pois permite ao professor ajustar a mediagcdo e o direcionamento da aula,
garantindo que o conhecimento novo se conecte com os saberes prévios dos alunos,
conceito central na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1980) que
também permeia minha pesquisa.

A divisao dos alunos em cinco grupos para aprofundar a discussao de duas
perguntas do "Plateau" cada foi uma estratégia eficaz para promover a participagao
ativa e a colaboragéo, elementos-chave das metodologias ativas. O uso de pesquisa
sobre microrganismos como apoio demonstra o incentivo a investigagéo e a busca
autébnoma de conhecimento, distanciando-se do ensino tradicional que enfatiza a mera
transmissao de informagdes. Essa abordagem ativa se conecta diretamente com o
segundo objetivo especifico: "Vivenciar as sessdes didaticas fedathianas em salas de
aula, com alunos do Curso de Pedagogia e alunos do 4° e 5° anos do ensino
fundamental".

A presenca de um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
demandou adaptagdes pedagdgicas especificas, como o0 uso de recursos visuais e
linguagem simplificada. Essa atenc&o a inclusdo é um ponto forte da sessédo e
demonstra a sensibilidade do professor as necessidades individuais dos alunos. As
adaptacoes refletem a preocupacdo em garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender e participar ativamente, o que se alinha com a perspectiva
da avaliagdo por competéncias que busca valorizar o desenvolvimento integral de
cada individuo (Essa informacéao sobre esse aluno constara em todas as analises das
sessOes em que o estudante participou).

A mediacéo fedathiana, com a postura "mao no bolso" e 0 uso de perguntas
e contraexemplos, permitiu que os alunos construissem seu conhecimento de forma
autdbnoma. O professor atuou como mediador, orientando a reflexdo e o debate, sem

fornecer respostas prontas. Essa abordagem estimula o pensamento critico e a
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capacidade de resolugdo de problemas, competéncias essenciais para a formagao
integral dos alunos e que sao valorizadas na avaliagdo por competéncias.

A elaboracdo de cartazes para apresentar as solugdes das situagdes-
problema e a socializagdo do que foi discutido foram momentos importantes para a
consolidagdo do aprendizado. A qualidade das apresentagdes indica que os alunos
se engajaram com o tema e se prepararam para a aula, o que demonstra a efetividade
da metodologia utilizada. A socializagdo também promoveu a comunicagdo e a
organizacgao de ideias, habilidades importantes para a vida em sociedade e para o
mundo do trabalho, como preconiza a BNCC.

A avaliacao formativa realizada ao longo da sessao, com caracteristicas de
avaliacao por competéncias, permitiu ao professor acompanhar o progresso individual
e coletivo dos alunos. Essa avaliacdo continua é fundamental para identificar
dificuldades, ajustar as estratégias de ensino e promover o desenvolvimento integral
dos estudantes. A preocupagao com a avaliagao formativa se conecta com o terceiro
objetivo especifico da pesquisa: "Desenvolver um Produto Educacional (PE), que
oriente os professores a partir de rubricas de avaliagao por competéncias".

Ao analisar a sessao de 17.10.2024 a luz de Bardin, é possivel inferir que
a Sequéncia Fedathi, com seus elementos como o "Plateau" e a "mao no bolso", se
mostrou uma metodologia ativa eficaz para o ensino de Ciéncias. A sessao promoveu
0 engajamento dos alunos, estimulou a autonomia, valorizou a colaboracdo e a
diversidade, e possibilitou a avaliacdo formativa e por competéncias. Esses achados
corroboram a hipdtese central da dissertacdo de que a avaliagdo baseada em
competéncias pode gerar uma agao disruptiva ao modelo tradicional de avaliagao,
promovendo a formacgao integral do ser.

A analise da sessdo também revelou a importancia do planejamento
cuidadoso e da flexibilidade do professor para adaptar a aula as necessidades dos
alunos, especialmente no caso da inclusdo do aluno com TEA. A atencdo a
diversidade e a busca por um ambiente de aprendizagem equitativo sao elementos-
chave da avaliagdo por competéncias e demonstram a preocupag¢ao em garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de desenvolver suas potencialidades.
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Em suma, a sessao didatica de 17.10.2024 oferece um valioso material
para a pesquisa de mestrado. A analise de conteudo revela a efetividade da
Sequéncia Fedathi e das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias, bem como a
importancia da avaliagdo por competéncias para a formagao integral dos alunos. As
inferéncias obtidas dialogam diretamente com os objetivos especificos da pesquisa e
contribuem para a construgdo de um Produto Educacional que possa orientar outros

professores na implementacao de praticas avaliativas inovadoras.

Sessao Didatica vivenciada no dia 24.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF04CI08) — Propor, a partir do conhecimento
das formas de transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e
protozoarios), atitudes e medidas adequadas para prevengao de doencas a eles
associadas.

O mediador desta sesséao didatica deve conhecer a Metodologia de Ensino
Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a vivéncia
com a mesma metodologia incorporam aspectos que devem ultrapassar o aluno, o
conteudo e o professor, ndao esquecendo que existem outros elementos importantes
como por exemplo: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagao do
erro, a mediacao, a situagao-problema e o contraexemplo.

Ao iniciar a sessao didatica o professor mediador fez o acordo didatico,
onde foram estabelecidos acordos com os alunos sobre os compromissos que devem
ser cumpridos, pela livre aceitacdo, ocorrendo mudancas quando necessario no
decorrer da aula. Os acordos foram:

- O aluno respeitara a vez de cada um falar;

- O aluno s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicagao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno deve ter o seu material escolar;

- O aluno deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.
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A sessao didatica teve inicio com o Plateau, que € essencial para o sucesso
da atividade, pois nivela a turma e consolida os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre o assunto proposto. A partir desses questionamentos foi estabelecido um
didlogo aberto com os alunos. Os questionamentos elaborados para verificar o

Plateau foram:

- Como podemos ver os virus, bactérias e os protozoarios?

- Todos os microrganismos sao ruins?

- Que doengas podem ser causadas pelos microrganismos?

- Cite habitos de higiene que devemos ter com nosso corpo? E com a nossa
casa e nossa escola?

- Vacinacéo é importante? Por qué?

- O que é saneamento basico?

- Vocé tem cartado de vacina? Esta em dias?

- Qual é o causador da gripe, dengue e covid-19?

Com o Plateau vivenciado, o professor soube em qual nivel os alunos
estavam e de onde ele deveria partir.

O professor mediador iniciou a sessao didatica dando boas-vindas e
relembrando o acordo, e logo em seguida, foi langado 4 situa¢gdes-problemas: 1) Virus,
bactérias e protozoarios: agentes causadores de doencgas; 2) Formas de transmissao:
ar, agua, alimentos, contato direto; 3) Prevencao: higiene pessoal, vacinagao,
cuidados com a alimentagcdo e o ambiente; 4) Atitudes responsaveis para a saude
coletiva.

Depois de apresentada as situagdes-problemas, o professor contou uma
pequena histéria: Tem uma cidade na qual quase todas as pessoas que moram la
estdo doentes, com febre, dor de cabecga, vomitando, com bolinhas pelo corpo,
tossindo, espirrando, dor na barriga e cansago excessivo.

- Vamos ajuda-los? Precisamos descobrir 0 que essas pessoas
provavelmente tem. E todos os alunos concordaram em descobrir o que as pessoas

tinham. Teve um aluno que falou: “Tia nés vamos ser detetives”. Sim vamos estudar
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e descobrir 0 que esta causando tudo isso. Os alunos ficaram muito empolgados com
essa missdo. Nesse momento houve um grande envolvimento e interesse sobre o
assunto. A turma foi dividida em 4 equipes, e cada equipe ficou com uma situagao-
problema citada acima, e foi entregue materiais para os alunos pesquisarem sobre o
assunto (reportagens, revistas, livros), as equipes se reuniram e decidiram como iriam
resolver o problema e ajudar as pessoas da cidade.

E em virtude da presenga de um aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), o mesmo apresentado anteriormente, na sala de aula, foram feitas adaptacdes
pedagogicas para garantir sua inclusdo na aula. Tais adaptag¢des incluiram a
antecipagao da rotina por meio de recursos visuais, a utilizacdo de textos com
linguagem simplificada e imagens de apoio, a atribuicdo de tarefas visuais dentro da
equipe e a oferta da opcao de expressar -se por meio de desenhos em vez da escrita,
tudo isso foi feito com o objetivo de proporcionar um ambiente calmo e acolhedor para
que ele alcance a aprendizagem.

Chegamos na fase da solugéo, fase na qual os alunos foram convidados a
apresentarem as possiveis solu¢des para as situagdes-problemas apresentadas. E
nesse momento todos que faziam parte da equipe se sentiram a vontade e varias
solugdes foram mostradas. Foi percebido uma grande interagdo e organizacao de
todos ao apresentarem seus trabalhos porque foi lancado um desafio e todos queriam
soluciona-lo.

Lembrando sempre que durante toda a vivéncia da sessdo didatica o
professor mediador ia fazendo sua avaliagao formativa, utilizando fichas avaliativas

baseadas em competéncias.

4.2.3 Analise da Sessao Didatica de 24.10.2024 a luz da Analise de Contetlido de
Bardin

A sessao didatica de 24.10.2024, com foco na habilidade (EF04CI08) —
"Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissdo de alguns
microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas para

prevencao de doencgas a eles associadas" — revela um planejamento detalhado e uma
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execucgao que dialogam diretamente com os objetivos especificos dessa pesquisa de
mestrado. Na fase de pré-analise, notei a intencionalidade do professor em nao
apenas transmitir conteudo, mas em engajar os alunos em uma investigagao ativa
sobre microrganismos e prevencao de doencgas, alinhando-se ao objetivo especifico
de "Elaborar sessbes didaticas utilizando metodologias ativas em aulas de ciéncias
da educacéo basica."

O inicio da sessdo com o acordo didatico estabeleceu um ambiente de
respeito e colaboragao, elementos essenciais para a metodologia ativa da Sequéncia
Fedathi. Essa etapa inicial, muitas vezes negligenciada, demonstra uma preocupacao
com a gestao da sala de aula e a criagdo de um espacgo propicio para a aprendizagem
significativa, indo além da simples transmisséo de informacgdes. Esse aspecto reflete
a busca pela inovagao na pratica pedagogica, um dos pilares da minha dissertagéo.

A utilizacdo do "Plateau" através de perguntas direcionadas revelou o
conhecimento prévio dos alunos sobre microrganismos, doencgas e higiene. Essa
sondagem inicial permitiu ao professor ajustar sua abordagem e oferecer informagdes
mais relevantes e significativas para os alunos. A identificagdo do "Plateau" é
fundamental na Sequéncia Fedathi, pois garante que a nova informacéo se conecte
com o que os alunos ja sabem, facilitando a construgdo do conhecimento. Essa
estratégia alinha-se com o referencial tedrico da Aprendizagem Significativa de
Ausubel, que embasa minha pesquisa.

A histéria sobre a cidade com pessoas doentes e a transformacéo dos
alunos em "detetives" demonstrou a habilidade do professor em criar um contexto
significativo e envolvente para o aprendizado. Essa narrativa despertou a curiosidade
e o interesse dos alunos, motivando-os a buscar solugbes para o problema
apresentado. Essa estratégia narrativa, por sua vez, pode ser analisada como uma
forma de motivar a aprendizagem, como traz a literatura em Berbel.

A divisdo dos alunos em equipes e a atribuicido de diferentes situagdes-
problema promoveram o trabalho colaborativo e a troca de ideias. A diversidade de
materiais de pesquisa (reportagens, revistas, livros) incentivou a investigagao e a
busca autbnoma por conhecimento, distanciando-se de uma abordagem meramente

expositiva. Essa dindmica se conecta com o segundo objetivo especifico da pesquisa,
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"Vivenciar as sessdes didaticas fedathianas em salas de aula", pois permite observar
como os alunos interagem e constroem o conhecimento em grupo.

A preocupagdo com a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) foi evidente nas adaptacdes pedagdgicas realizadas. O uso de materiais
visuais, linguagem simplificada, tarefas visuais e a opgao de expressao por desenho
demonstram a sensibilidade do professor as necessidades individuais dos alunos.
Essa atencdo a diversidade é crucial na avaliacdo por competéncias, pois busca
valorizar o desenvolvimento integral de cada aluno, considerando suas
particularidades.

A mediacdo do professor, com a postura "mao no bolso" e o uso de
perguntas e contraexemplos, permitiu que os alunos explorassem o tema de forma
autbnoma e construissem suas préprias conclusées. Essa abordagem estimulou o
pensamento critico e a capacidade de resolucdo de problemas, competéncias
essenciais para a formacao integral dos alunos e que sao valorizadas na avaliagao
por competéncias, objeto de analise da minha dissertacao.

A fase da "solugao", com a apresentacédo das possiveis respostas para as
situacdes-problema, evidenciou o engajamento e a organizagao dos alunos. As
diversas solugdes apresentadas demonstraram a capacidade de cada equipe em
aplicar o conhecimento adquirido e em trabalhar colaborativamente. Essa etapa da
Sequéncia Fedathi € crucial para a avaliagao formativa, pois permite ao professor
observar o processo de aprendizagem dos alunos e identificar suas dificuldades e
avangos.

A avaliagédo formativa realizada ao longo da sesséo, com o uso de fichas
avaliativas baseadas em competéncias, permitiu ao professor acompanhar o
progresso individual e coletivo dos alunos. Essa avaliagdo continua é fundamental
para ajustar as estratégias de ensino e promover o desenvolvimento integral dos
estudantes. A preocupacado com a avaliacdo formativa se conecta com o terceiro
objetivo especifico da pesquisa: "Desenvolver um Produto Educacional (PE), que
oriente os professores a partir de rubricas de avaliagdo por competéncias."

Em suma, a sessao didatica de 24.10.2024 oferece um rico material para

analise, revelando a efetividade da Sequéncia Fedathi e das metodologias ativas para
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o ensino de Ciéncias. A sessdao demonstra um planejamento cuidadoso e uma
preocupagao com a construgdo do conhecimento de forma autbnoma e significativa.
As inferéncias obtidas dialogam diretamente com os objetivos especificos da pesquisa
e contribuem para a construgdo de um Produto Educacional que possa orientar outros

professores na implementagao de praticas avaliativas inovadoras.

Sessao Didatica vivenciada no dia 31.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF03CI05) — Descrever e comunicar as
alteragcdes que ocorrem desde o nascimento em animais de diferentes meios
terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

Esta habilidade € do 3° ano, foi utilizada na turma do 4° ano para
complementar o conteudo de Ciéncias, mas todas as habilidades trabalhadas nas
sessdes didaticas fazem parte da unidade tematica: Vida e Evolugao.

Esta sesséo didatica tem como objetivo geral: compreender e descrever as
principais transformag¢des que ocorrem no ciclo de vida de diferentes animais,
incluindo o ser humano, reconhecendo semelhancas e diferengas entre os seres vivos
e valorizando a diversidade dos processos de desenvolvimento. Para a vivéncia dessa
sessdo didatica espera-se que os alunos saibam distinguir entre seres vivos (que
nascem, crescem, se reproduzem e morrem) e objetos inanimados, entendam que
todos os seres vivos passam por fases, como nascimento, crescimento e morte,
reconhegam animais terrestres e aquaticos e suas caracteristicas e que percebam as
mudancas que acontecem com o corpo humano. E o professor mediador precisa
conhecer a Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi e conhecer o conteudo
relacionado com as alteragdes que ocorrem nos seres Vvivos, inclusive o homem.

Vamos iniciar a sessao didatica com o Plateau, que € essencial para o
sucesso da atividade e para o planejamento do professor mediador. Como os alunos
ja sabem o que é o acordo didatico, o professor mediador relembrou o que foi
acordado na aula passada.

O professor mediador iniciou a sessao didatica langcando uma situagao-

problema: Pediu que formassem 4 equipes, e que cada equipe tenha um
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representante, e foi isso que os alunos fizeram, depois foi colocado na mesa 4 figuras
com a frente virada para baixo e foi pedido que cada representante das equipes
retirasse uma figura (séo figuras de um: cachorro, uma ave, um peixe € um ser
humano). Cada equipe tinha que discutir e pesquisar sobre o ciclo de vida do animal
escolhido. Cada equipe teria que fazer um cartaz ilustrando as etapas do ciclo de vida
do seu animal, poderia incluir desenhos, descricdes e curiosidades sobre cada animal.
E para apoio os alunos poderiam contar com revistas, livros e os materiais que foi
pedido na aula passada sobre 0 assunto que iamos estudar nesse dia.

E em virtude da presenga de um aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), nao poderiamos esquecer as adaptacdes pedagdogicas que sempre fazemos
para garantir sua total inclusdo. Tais adaptagdes incluiram o uso de materiais visuais
e concretos, antecipagao das atividades com apoio de uma rotina visual (sequéncia
ilustrada no quadro), oferecer ambiente calmo e organizado, com opg¢ao de fone
abafador, incluir o aluno em uma equipe com colegas empaticos e solidarios, dar
instrugdes claras, com frases curtas e objetivas, trabalhar cuidador, caso haja, para
facilitar a interacéo e a expressao do aluno.

ApoOs a apresentacdo da situagao-problema, os alunos conversaram e
discutiram no grupo, foi nesse momento que o professor mediador agiu de forma
fedathiana, com a postura mé&o no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos.
Os alunos fizeram cartazes para apresentarem e promover uma discussao sobre as
semelhancas e diferengas entre os ciclos de vida, o que causou uma reflexao sobre a
importancia de cada etapa para a sobrevivéncia das espécies. Com as apresentacdes
foi possivel perceber as diferengas e semelhancas entre os seres vivos com relagao
ao ciclo desenvolvimento. No final das apresentagdes o professor-mediador sintetizou
o conhecimento com tudo que foi apresentado para melhor organizagao do que os
alunos aprenderam, foi feito um quadro comparativo na lousa com as principais
semelhancas e diferencas relacionadas ao ciclo de vida dos seres vivos. Foi um
momento de muita colaboracao dos alunos na hora da construcdo do quadro. Durante
toda a vivéncia da sessao didatica o professor mediador teve a oportunidade de avaliar
as habilidades de forma integral utilizando as fichas avaliativas com base nas

competéncias.
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4.2.4 Analise da Sessao Didatica de 31.10.2024 a Luz da Analise de Contetuido de
Bardin

A sessao didatica de 31.10.2024, que teve como habilidade principal
(EF03CI05) — "Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o nascimento
em animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem" — oferece
uma rica oportunidade para aprofundar a analise sob a perspectiva da minha
dissertagdo sobre "Avaliagdo da aprendizagem por competéncias no ensino de
Ciéncias: as metodologias ativas e a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi". Ja
na pré-analise, observo que a escolha do tema "ciclo de vida dos animais" demonstra
uma intencgao de trabalhar um conceito fundamental da Biologia de forma acessivel e
envolvente para os alunos do 4° ano, que se beneficiaram da extensdo desse
conteudo do 3° ano. Tal decisdo didatica alinha-se com o primeiro objetivo especifico
da minha pesquisa: "Elaborar sessbes didaticas utilizando metodologias ativas em
aulas de ciéncias da educacgao basica".

O inicio da sessdo com a retomada do acordo didatico estabelecido em
encontros anteriores revela uma preocupagao constante com a organizagao da sala
de aula e a criacdo de um ambiente de respeito e colaboracdo. Esse cuidado com a
gestdo da turma é essencial para o bom funcionamento da Sequéncia Fedathi, pois
permite que os alunos se sintam seguros e a vontade para participar ativamente das
atividades. Além disso, a retomada do acordo didatico demonstra o compromisso do
professor com a construgdo de um ambiente de aprendizagem democratico e
participativo, o que se alinha com os principios da avaliacdo por competéncias, que
valoriza a autonomia e a responsabilidade dos alunos.

A utilizagdo do Plateau como estratégia inicial para sondar o conhecimento
prévio dos alunos sobre o ciclo de vida dos animais foi fundamental para o
planejamento da aula. Ao questionar os alunos sobre o que sabiam sobre o tema, o
professor pbde identificar o ponto de partida do grupo e ajustar sua abordagem de
acordo com as necessidades e os interesses dos alunos. A identificacdo do Plateau é

uma etapa essencial na Sequéncia Fedathi, pois permite que o professor conecte o
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novo conhecimento com os saberes prévios dos alunos, facilitando a aprendizagem
significativa, um conceito central na teoria de Ausubel que embasa minha pesquisa.

A situagao-problema proposta — a distribuicdo de figuras de animais
diferentes e a solicitagdo para que as equipes pesquisaram e elaboraram cartazes
sobre o ciclo de vida de cada um — foi uma estratégia eficaz para promover o trabalho
colaborativo e a investigagdo autdbnoma. A diversidade dos animais escolhidos
(cachorro, ave, peixe e ser humano) permitiu que os alunos explorassem diferentes
formas de desenvolvimento e compreendessem a variedade da natureza. Essa
abordagem ativa e investigativa se conecta diretamente com o segundo objetivo
especifico da pesquisa: "Vivenciar as sessdes didaticas fedathianas em salas de
aula", pois proporciona aos alunos a oportunidade de construir seu proprio
conhecimento por meio da pesquisa, da discussao e da apresentacao.

Vale informar a presenga de um aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na sala de aula demandou a implementacdo de adaptagdes pedagodgicas
especificas, como o uso de materiais visuais e concretos, a antecipacdo das
atividades com rotina visual, a oferta de ambiente calmo e organizado, o uso de fone
abafador, a inclusdo em equipe com colegas empaticos e as instrugbes claras e
objetivas. Essa atengdo a inclusdo demonstra a sensibilidade do professor as
necessidades individuais dos alunos e a preocupagao em garantir que todos tenham
a oportunidade de aprender e participar ativamente. As adaptacdes refletem a
perspectiva da avaliagdo por competéncias, que busca valorizar o desenvolvimento
integral de cada aluno, considerando suas particularidades e necessidades.

A mediacdo do professor, com a postura "mao no bolso" e o uso de
perguntas e contraexemplos, permitiu que os alunos explorassem o tema de forma
autdbnoma e construissem suas préprias conclusdes. Essa abordagem estimulou o
pensamento critico e a capacidade de resolucdo de problemas, competéncias
essenciais para a formacao integral dos alunos e que sao valorizadas na avaliagao
por competéncias. A postura "mao no bolso" do professor, que evita fornecer
respostas prontas e incentiva os alunos a pensarem por si mesmos, € uma
caracteristica marcante da Sequéncia Fedathi e se mostrou eficaz para promover a

autonomia e o protagonismo dos alunos.
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A elaboracao de cartazes ilustrativos sobre o ciclo de vida dos animais e a
apresentacao para a turma foram momentos importantes para a consolidagdo do
aprendizado e a socializacdo do conhecimento. A qualidade dos cartazes e das
apresentacoes indica que os alunos se engajaram com o tema e se prepararam para
a atividade, demonstrando a efetividade da metodologia utilizada. A socializagao
também promoveu a comunicagdo, a organizagdo de ideias e a capacidade de
argumentacgao, habilidades importantes para a vida em sociedade e para o mundo do
trabalho.

A avaliacdo formativa realizada ao longo da sessdo, com a observagao
atenta do professor e a utilizagao de fichas avaliativas baseadas em competéncias,
permitiu acompanhar o progresso individual e coletivo dos alunos. Essa avaliagao
continua é fundamental para identificar dificuldades, ajustar as estratégias de ensino
e promover o desenvolvimento integral dos estudantes. A preocupagdo com a
avaliacao formativa se conecta com o terceiro objetivo especifico da pesquisa:
"Desenvolver um Produto Educacional (PE), que oriente os professores a partir de
rubricas de avaliacdo por competéncias".

Ao analisar a sessao de 31.10.2024 sob a ética de Bardin, € possivel inferir
que a Sequéncia Fedathi, com seus elementos como o "Plateau" e a "mao no bolso",
se mostrou uma metodologia ativa eficaz para o ensino de Ciéncias. A sesséo
promoveu o engajamento dos alunos, estimulou a autonomia, valorizou a colaboragao
e a diversidade, e possibilitou a avaliagdo formativa e por competéncias. Esses
achados corroboram a hipotese central da dissertagao de que a avaliagao baseada
em competéncias pode gerar uma agéao disruptiva ao modelo tradicional de avaliagéo,
promovendo a formacgao integral do ser.

Em suma, a sessao didatica de 31.10.2024 oferece um valioso material
para a pesquisa de mestrado. A analise de conteudo revela a efetividade da
Sequéncia Fedathi e das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias, bem como a
importancia da avaliagdo por competéncias para a formagao integral dos alunos. As
inferéncias obtidas dialogam diretamente com os objetivos especificos da pesquisa e
contribuem para a construgdao de um Produto Educacional que possa orientar outros

professores na implementacao de praticas avaliativas inovadoras.
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Com base na analise das vivéncias das sessdes didaticas no 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental, fica evidente a eficacia da Metodologia de Ensino Sequéncia
Fedathi e das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias. As diversas sessoes,
focadas em habilidades como a participacédo de microrganismos na decomposicao, a
transmissao e prevengao de doengas, e o ciclo de vida de animais, demonstraram um
engajamento ativo dos alunos, promovendo a autonomia, o trabalho colaborativo e o
desenvolvimento do pensamento critico. A postura do professor como mediador,
aliada a estratégias como o "Plateau" e a "mé&o no bolso", incentivou os alunos a
construirem seu proprio conhecimento, enquanto as adaptagbes pedagdgicas
garantiram a inclusao de todos, especialmente do aluno com TEA.

Adicionalmente, a avaliagao formativa por competéncias, realizada através
de fichas avaliativas e da observacao continua do professor, permitiu acompanhar o
progresso individual e coletivo dos alunos, identificando dificuldades e avangos. A
Analise de Conteudo revelou a riqueza e a complexidade do processo de avaliagao,
evidenciando a importancia da articulagdo entre metodologias ativas, Sequéncia
Fedathi e instrumentos avaliativos formativos para promover uma educacdo mais
engajadora, significativa e inclusiva. Assim, as vivéncias nas sessdes didaticas
demonstraram o potencial da avaliacdo por competéncias para gerar uma agao
disruptiva ao modelo tradicional, fomentando a formacgado integral dos alunos e

preparando-os para os desafios do século XXI.

Sessao Didatica vivenciada no dia 10.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF05CI06) - Selecionar argumentos que
justifiquem por que os sistemas digestorio e respiratério sao considerados
correspondentes pelo processo de nutricdo do organismo, com base na identificagcao
das fungbes desses sistemas. Esta sessdo didatica tem como objetivo geral:
compreender e justificar a correspondéncia entre os sistemas digestério e respiratorio
no processo de nutrigdo do organismo, a partir da identificacdo de suas fungdes e
relagdes. Para que essa habilidade seja desenvolvida espera-se que os alunos

tenham conhecimento basico sobre seres vivos e suas necessidades, que tenham
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nogdes basicas de que o corpo humano é formado por sistemas e que cada sistema
tem fungbes especificas e o professor-mediador € necessario ter conhecimento da
Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a  compreensao sobre 0s
fundamentos e a vivencia com a Sequéncia incorporam aspectos que ultrapassam o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros aspectos e ter
conhecimento relacionado aos sistemas que compdem o corpo humano.

O professor mediador iniciou a sesséo didatica vivenciando o Plateau, uma
vez que ele é essencial para o sucesso da atividade, pois através desse dialogo aberto
com os alunos, o professor mediador nivelara a turma, para a partir dai, saber como
seqguir e fazer as necessarias mudancgas no planejamento. Como € a primeira aula
desse professor nessa turma, ele explicou que essa aula e outras que ainda virdo faz
parte da sua pesquisa e que conta com a colaboragao de todos eles.

Ao iniciar a sessao didatica foi feito o acordo didatico, no qual foram
estabelecidos acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser
cumpridos, pela livre aceitagcdo, ocorrendo mudangas quando necessario no decorrer
da aula. Os acordos foram: O aluno respeitara a vez de cada um para falar, s6 podera
sair da sala de aula para beber ou ir ao banheiro apds a explicagéo do professor e se
for autorizado, cada aluno deve ter seu material escolar e o todos devem contribuir de
forma positiva com suas ideias para um maior enriqguecimento da aula.

Logo em seguida a turma foi dividida em duas equipes e cada uma ficou
responsavel por um sistema. Equipe A: Sistema Digestério, Equipe B: Sistema
Respiratorio. Entao foi langcada a situacao-problema: Cada equipe deve explicar como
o devido sistema funciona no nosso corpo, através de experimentos. E no final da aula
teremos as apresentacdes dos sistemas. Lembrando que na aula passada foi pedido
para que os alunos pesquisassem sobre o sistema digestério e respiratorio e
trouxessem para a aula hoje. E hoje vocés vao usar o que trouxeram e cada equipe
usara para fazer o experimento os seguintes materiais: Equipe A — Experimento
usando pao + agua + suco gastrico (vinagre) dentro de um saquinho plastico
transparente (mostrando como os alimentos se desmancham), Equipe B -
Experimento usando um modelo de pulmdes com balbes, garrafa PET e canudos para

demonstrar como o ar entra e sai. As equipes deverao apresentar o experimento
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contextualizando como ocorre os fenbmenos dentro do nosso corpo. Foi dado um
tempo para que as equipes se preparassem para socializar o experimento que foi
sugerido e demonstrassem como ocorrem a digestao e a respiragdo em nosso corpo.

Chegamos no momento da solugdo, momento no qual as equipes
apresentaram suas solugoes, e também foi 0 momento no qual os alunos tiraram suas
duvidas sobre os sistemas estudados, porque com os experimentos ficou mais facil o
entendimento do conteudo, por que vemos na pratica o que acontece e os alunos se
sentiram verdadeiros cientistas. Durante a vivéncia dos experimentos os alunos se
mostraram muito interessados no que estavam vendo e contribuiram de forma muito
valorosa com a equipe.

Desde o inicio da sessao didatica o professor foi realizando a avaliacéo
formativa, acompanhando todo o caminhar das etapas da sessao e finalizando a
avaliacao usando uma ficha avaliativa com base nas competéncias, ou seja, o aluno
foi avaliado por inteiro nos aspectos cognitivos, evolugdo da aprendizagem,
participagédo e engajamento, autonomia e autoconhecimento, colaboragéo e aplicagao

do conhecimento.

4.2.5 Analise da Sessio Didatica de 10.10.2024 sob a Otica da Analise de

Conteudo de Bardin

ApOs a descrigao detalhada da sessao didatica de 10.10.2024, onde foram
observadas as interagdes dos alunos, suas respostas a situagao-problema proposta
e as estratégias de mediagdo utilizadas, torna-se essencial aprofundar a analise
desses dados. Para tanto, a presente se¢ao se dedica a analise da sessao sob a ¢6tica
da Analise de Conteudo de Bardin (2016), buscando desvelar padrdes, categorias
emergentes e inferéncias que contribuam para a compreensdao da avaliagdo da
aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias.

Com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre a avaliagdo da
aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias, e considerando a rica coleta
de dados realizada durante a sessdo didatica, a analise dos dados seguiu a

metodologia da Analise de Conteudo de Bardin (2016). Esta abordagem permite uma
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organizacao sistematica e objetiva das informagdes coletadas, categorizando-as e
interpretando-as a luz dos objetivos da pesquisa e do referencial tedrico. As fases
propostas por Bardin — pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados — foram rigorosamente seguidas, garantindo a validade e confiabilidade da
analise.

Na etapa inicial de pré-analise, todo o material coletado, incluindo as
transcricbes das observacdes participantes, as fichas avaliativas preenchidas pelos
professores e os registros em diarios de campo, foi organizado e submetido a uma
leitura flutuante. Este primeiro contato com os dados permitiu uma imersao no material
e a formulagao de hipéteses iniciais. Em seguida, foram definidos os indicadores e as
unidades de registro, que serviram como base para a codificagédo e categorizagéo dos
dados, alinhados aos objetivos especificos da pesquisa.

As categorias de analise emergiram diretamente do Quadro 1: Relagéo dos
Objetivos com as Unidades de Analise, sendo elas: (1) Sequéncia Fedathi,
relacionada ao objetivo especifico de elaborar sessbes didaticas utilizando
metodologias ativas; (2) Metodologias Ativas, vinculada ao objetivo de vivenciar as
sessodes didaticas fedathianas; e (3) Avaliagdo por Competéncias e Fichas Avaliativas,
que corresponde ao objetivo de desenvolver um Produto Educacional (PE) com
rubricas de avaliagdo por competéncias. Cada unidade de registro foi entdo analisada
e classificada de acordo com estas categorias, permitindo uma exploragao
aprofundada do material e um tratamento dos resultados que se conectam
diretamente com os objetivos da investigagao.

Na categoria sobre a compreenséo dos sistemas digestério e respiratorio,
observou-se um aumento progressivo do conhecimento dos alunos ao longo das
sessdes didaticas. Os experimentos praticos e a apresentacdo dos resultados
permitiram a identificacdo de informagdes prévias, a construgdo de novas
compreensdes e a correcao de equivocos. A analise revelou também a importancia
da conexao entre os sistemas, evidenciando a habilidade de selecionar argumentos
que justificassem a corresponsabilidade dos sistemas digestério e respiratério no
processo de nutricdo, conforme preconizado pela habilidade (EFO5CI06) da BNCC.
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O engajamento dos alunos nas atividades foi notavel. A divisdo em equipes
e a proposta de elaboragao de experimentos promoveram a colaboracao, a troca de
ideias e a divisdo de tarefas. A apresentacdo dos experimentos foi um momento rico
em discussoes e questionamentos, revelando o interesse e a apropriagao do conteudo
pelos alunos. A situagao-problema proposta na sessao didatica desafiou os alunos a
buscar solugdes criativas e a justificar suas escolhas, evidenciando o desenvolvimento
de habilidades de argumentacéo e resolugao de problemas.

A postura do professor como mediador, adotando a Sequéncia Fedathi, foi
fundamental para o sucesso da sessdo didatica. A mediagdo através de
questionamentos e a observagao atenta incentivaram a autonomia dos alunos e a
construcao do proprio conhecimento. As etapas da Sequéncia Fedathi — Tomada de
Posigcédo, Maturacdo, Solugdo e Prova — permitiram um fluxo dindmico e engajador,
com momentos de discussao, reflexao e formalizagdo do conhecimento.

As fichas avaliativas baseadas em competéncias foram utilizadas para
acompanhar o desenvolvimento individual e coletivo dos alunos ao longo da sesséao,
essas fichas serdo apresentadas mais a frente como o produto Educacional. O
feedback individualizado e o dialogo sobre os resultados da avaliagao proporcionaram
momentos de reflexdo sobre o préprio processo de aprendizagem e o
desenvolvimento das habilidades. A avaliacido deixou de ser vista como um mero
instrumento de classificacdo e passou a ser compreendida como uma ferramenta de
acompanhamento e apoio ao aprendizado.

Os resultados apontam para a importancia da articulagdo entre
metodologias ativas, Sequéncia Fedathi e instrumentos avaliativos formativos, em
consonancia com as diretrizes da BNCC, para promover uma educagdo mais
engajadora, significativa e inclusiva. A pesquisa também evidenciou a necessidade de
formacgao continuada para os professores, a fim de que possam implementar praticas
avaliativas inovadoras e responder aos desafios do século XXI.

Em suma, a analise e discussao dos dados revelaram que a implementacao
da Sequéncia Fedathi (SF), combinada com metodologias ativas e o uso de fichas
avaliativas como ferramenta de avaliagao formativa, ofereceram uma base sélida para

a compreensao do tema investigado, assim como, possibilitando o desenvolvimento
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de um Produto Educacional (PE) eficaz, que visa auxiliar outros professores na
vivéncias de praticas avaliativas inovadoras e engajadoras, promovendo uma

educacgdo mais significativa e adaptada as necessidades dos alunos.

Sessao Didatica vivenciada no dia 17.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF05CI07) - Justificar a relagdo entre o
funcionamento do sistema circulatério, a distribuicdo pelo organismo e a eliminagéo
dos residuos produzidos. Esta sessao didatica teve como objetivo geral: compreender
a fungao do sistema circulatorio no transporte de nutrientes, oxigénio e na eliminagao
de residuos, justificando sua importdncia para o funcionamento adequado do
organismo.

O professor mediador desta sessao didatica deve conhecer a Metodologia
de Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e
a vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o Plateau acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagdo do erro, a
mediacao, a situacado problema e o contra exemplo.

Como obijetivos especificos para essa sessao temos:

- Identificar os principais componentes do sistema circulatério (coracgéao,
vasos sanguineos e sangue);

- Compreender como o sistema circulatério distribui nutrientes e oxigénio
para todas as partes do corpo;

- Relacionar o funcionamento do sistema circulatério com a nutricdo e a
manutencio da saude;

- Desenvolver argumentos que expliquem a importancia da circulagao para

a sobrevivéncia dos seres vivos.

O professor mediador iniciou a sessdo didatica com o Plateau para o

sucesso da atividade ele é essencial, pois nivelara a turma e o professor mediador

81



consolidara os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto proposto. Os

questionamentos estabelecidos para verificar o Plateau foram:

- Vocés sabem qual é a fungéo do sistema circulatério?
- Quais sao os principais componentes do sistema circulatério?
- Vocé sabe o que é nutricdo?

- Vocé sabe como o sangue circula pelo nosso corpo?

A partir desses questionamentos estabelecer um dialogo com os alunos,
para poder saber qual é o nivelamento da turma.

Na tomada de posicdo o professor mediador deu boas-vindas a todos e
relembrou o acordo didatico e perguntou se tinha algo a mais para ser incluido no
acordo, os alunos disseram que estava tudo bem e que se lembrassem de algo para
ser acrescentado diria. As equipes ja estavam formadas entdo o professor mediar
langou a situacao problema: O que vocés acham que acontece com o alimento e o
oxigénio depois que entram no nosso corpo? As equipes ficaram refletindo sobre a
pergunta langada e logo depois o professor mediador mostrou algumas imagens do
corpo humano, e depois teve um video curto sobre o sistema circulatério (canal
Youtube). E para ajudar as equipes além do material que eles trouxeram de casa
sobre o sistema circulatério, cada equipe ficou com um notebook para fazerem a
pesquisa.

Como tinhamos na sala a presengca de um aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), foram implementadas adapta¢des pedagogicas para garantir
sua total inclusado. Tais adaptagdes incluiram a antecipacao da rotina da aula por meio
de recursos visuais, uso de materiais concretos, inclusdo do aluno na equipe com
colegas empaticos e solidarios, oferecer um ambiente calmo, trabalhar com o
mediador, para facilitar a interacdo com o aluno.

Chegamos na fase da maturacgao, fase na qual os alunos foram conversar,
pesquisar e responder a situagao problema, ndo esquecendo de comentarem sobre o
video que foi apresentado, e o professor agindo de forma fedathiana, com a mao no
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bolso, sempre mediando com perguntas e contraexemplos, dando oportunidade para
todos colaborarem.

Passado o tempo que foi estipulado, chegou a hora da socializagdo com
todos, a ideia foi que as equipes apresentassem o como responderam a situagao
proposta no inicio da sessao didatica. E foi exatamente isso que aconteceu as equipes
através de cartazes mostraram que o sistema circulatério € responsavel pelo
transporte de substancias essenciais para o funcionamento do corpo, que ele interage
diretamente com os outros sistemas, e que sem o funcionamento adequado do
sistema circulatorio os nutrientes e oxigénio ndo chegariam as células e os residuos
nao seriam eliminados, comprometendo a vida. Foi um momento de grande interacao
entre os membros das equipes, o que facilitou o professor mediador fazer sua

avaliacao formativa com base nas competéncias.

4.2.6 Analise da Sessio Didatica de 17.10.2024 sob a Otica da Analise de

Conteudo de Bardin

A sessao didatica realizada em 17.10.2024, com foco na habilidade
(EF05CI07) — "Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema circulatério, a
distribuicdo pelo organismo e a eliminagédo dos residuos produzidos" — proporciona
um material rico para analise através da metodologia de Bardin (2016).

Observamos uma clara intencdo de engajar os alunos e explorar seus
conhecimentos prévios sobre o sistema circulatorio, o que esta em consonancia com
o primeiro objetivo especifico da pesquisa: "Elaborar sessdes didaticas utilizando
metodologias ativas em aulas de ciéncias da educacéo basica". A escolha do sistema
circulatério como tema demonstra uma conexao direta com o ensino de Ciéncias € a
exploracao de conceitos cientificos relevantes para o 5° ano do Ensino Fundamental.

A utilizagdo do "Plateau" como estratégia inicial mostrou-se fundamental.
Ao questionar os alunos sobre suas nocdes sobre a fungdo e os componentes do
sistema circulatoério, o professor conseguiu mapear o ponto de partida do grupo. Essa
sondagem inicial é crucial na Sequéncia Fedathi, pois permite ao professor ajustar a

mediagdo e o direcionamento da aula, garantindo que o novo conhecimento se
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conecte com o0s saberes prévios dos alunos, um conceito central na teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel, que também fundamenta esta pesquisa.

A divisao dos alunos em equipes para responder a situagado-problema "O
que vocés acham que acontece com o alimento e o oxigénio depois que entram no
nosso corpo?" e a posterior pesquisa com apoio de notebooks foi uma estratégia
eficaz para promover a participagao ativa e a colaboracédo, elementos-chave das
metodologias ativas. O uso de recursos como videos e imagens, aliado ao trabalho
em equipe e a socializagdo das descobertas através de cartazes, demonstrou o
potencial das metodologias ativas para tornar o aprendizado mais significativo e
dinamico.

A mediacdo Fedathiana, com a postura "mao no bolso" e o uso de
perguntas e contraexemplos, permitiu que os alunos construissem seu conhecimento
de forma auténoma. O professor atuou como guia, incentivando a reflexao e o debate,
sem fornecer respostas prontas. Essa abordagem estimula o pensamento critico e a
capacidade de resolugao de problemas, competéncias essenciais para a formacao
integral dos alunos e que sao valorizadas na avaliagdo por competéncias.

A elaboragdo de cartazes para apresentar as solugdes das situagdes-
problema e a socializacdo do que foi discutido foram momentos importantes para a
consolidacdo do aprendizado. A qualidade das apresentagdes indica que os alunos
se engajaram com o tema e se prepararam para a aula, o que demonstra a efetividade
da metodologia utilizada. A socializagdo também promoveu a comunicagdo e a
organizacao de ideias, habilidades importantes para a vida em sociedade e para o
mundo do trabalho, como preconiza a BNCC (Brasil, 2017).

A avaliagéo formativa realizada ao longo da sessao, com caracteristicas de
avaliacao por competéncias, permitiu ao professor acompanhar o progresso individual
e coletivo dos alunos. Essa avaliagdo continua é fundamental para identificar
dificuldades, ajustar as estratégias de ensino e promover o desenvolvimento integral
dos estudantes. A preocupacido com a avaliacdo formativa se conecta com o terceiro
objetivo especifico da pesquisa: "Desenvolver um Produto Educacional (PE), que
oriente os professores a partir de rubricas de avaliagdo por competéncias".

84



Ao analisar a sessao de 17.10.2024 ¢ possivel inferir que a Sequéncia
Fedathi, com seus elementos como o "Plateau" e a "mao no bolso", se mostrou uma
metodologia de ensino eficaz para o ensino de Ciéncias. A sessdo promoveu o
engajamento dos alunos, estimulou a autonomia, valorizou a colaboracédo e a
diversidade, e possibilitou a avaliagdo formativa e por competéncias. Esses achados
corroboram a hipétese central da dissertacdo de que a avaliagcdo baseada em
competéncias pode gerar uma acgao disruptiva ao modelo tradicional de avaliagao,
promovendo a formacgao integral do ser.

A analise da sessdo também revelou a importancia do planejamento
cuidadoso e da flexibilidade do professor para adaptar a aula as necessidades dos
alunos, especialmente no caso da inclusdo do aluno com TEA. A atencdo a
diversidade e a busca por um ambiente de aprendizagem equitativo sdo elementos-
chave da avaliagéo por competéncias e demonstram a preocupag¢ao em garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de desenvolver suas potencialidades.

Em suma, a sessdo didatica de 17.10.2024 oferece um valioso material
para a pesquisa de mestrado. A analise de conteudo revela a efetividade da
Sequéncia Fedathi e das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias, bem como a
importancia da avaliagdo por competéncias para a formacgao integral dos alunos. As
inferéncias obtidas dialogam diretamente com os objetivos especificos da pesquisa e
contribuem para a construgao de um Produto Educacional que possa orientar outros

professores na implementacao de praticas avaliativas inovadoras.

Sessao Didatica vivenciada no dia 24.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF05CI08) — Organizar um cardapio equilibrado
com base nas caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas
necessidades individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutengao
da saude do organismo.

Esta sessao didatica tem como objetivo geral: Compreender a importancia
de uma alimentagdo equilibrada, reconhecendo os diferentes grupos alimentares,
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suas fungdes no organismo e a relagdo com as necessidades individuais, para
promover a saude e o bem-estar.

Para o desenvolvimento dessa habilidade é necessario que os alunos
tenham compreensao basica sobre a importancia da alimentagdo, reconhecimento
dos principais tipos de alimentos, nogao inicial de nutrientes, entendimento de habitos
saudaveis, percepcao de que diferentes pessoas tém diferentes necessidades e
conhecimento basico de higiene alimentar. E o professor mediador precisa conhecer
a Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreenséo sobre os
fundamentos e a vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem
ultrapassar o aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros
elementos importantes: o plateau, o acordo didatico, a m&o no bolso, a valorizagao do
erro, a mediagao, a pergunta (situagéao problema) e o contra exemplo.

O professor mediador iniciou dando boa tarde e recordando o acordo
didatico, as equipes ja estavam feitas e ele iniciou o Plateau, para poder ter um
nivelamento da turma em relacdo ao assunto que sera estudado, e langou os

seguintes questionamentos:

- Vocés sabem o0 que sao alimentos: energéticos, construtores e
reguladores?

- Vocés sabem o que é ter uma alimentagcao saudavel?

- Me digam como seria uma alimentagao saudavel?

- Quem aqui pratica atividade fisica? E importante? Por qué?

- Vamos montar um cardapio saudavel?

A partir desses questionamentos foi estabelecido um dialogo aberto com
os alunos e foi feito uma verificagéo para poder nivelar a turma.

O professor mediar iniciou a sessao didatica perguntando quem lembra
como ficou o0 nosso acordo didatico na aula passada? Muitos dos alunos foram falando
dos acordos que tinham sido feitos e que valia para a aula de hoje. As equipes ja
estavam formadas e o professor langou a situagdo problema, foram lancadas as

seguintes indagagdes:

86



- Vocé sabe por que precisamos nos alimentar todos os dias?

- Que tipos de alimentos vocé costuma comer no café da manha, almogo e
jantar?

- Vocé conhece alimentos que fazem bem para a nossa saude? Quais sdo?

- O que vocé acha que acontece no nosso corpo quando comemos frutas
e verduras?

- Vocé ja ouviu falar em nutrientes? O que vocé acha que eles sdo?

- Quem pratica esportes precisa comer diferente de quem nao pratica? Por

- Vocé sabe o que é uma alimentacao equilibrada?

- Por que é importante beber agua sempre?

As duas equipes se reuniram e foram discutir as indagacdes que foram
lancadas na situacao problema, depois da discusséo foi distribuido papeizinhos para
serem escritos as respostas depois da discussao na equipe, em seguida todos os
papeizinhos foram pregados em um mural exposto na parede. O resultado final foram
dois murais com as respostas das indagacgoes.

Nesse dia houve a presenca do aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na sala de aula, entdo foram implementadas adaptagbes pedagdgicas para
garantir sua inclusao plena. Tais adaptag¢des incluiram a antecipag¢ao da rotina da aula
por meio de recursos visuais, a utilizagdo de textos com linguagem simplificada e
imagens de apoio, a atribuigdo de tarefas visuais dentro da equipe e a oferta da opgao
de expressar-se por meio de desenhos em vez da escrita, buscando sempre
proporcionar um ambiente calmo e acolhedor.

Cada equipe apresentou seu mural e depois foi feito uma comparacao entre
as respostas do mural, foi um momento muito enriquecedor e todos os alunos
participaram das discussdes e o professor mediador nessa hora com sua postura
fedathiana, com a mao no bolso, mediava com perguntas e contraexemplos. Apods a
apresentacao das respostas pelos alunos, o professor mediador fez uma sintese do

conhecimento discutido a partir das solugdes dos alunos durante toda a sessao
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didatica, e também fazia a avaliagdo formativa através das fichas avaliativas por

competéncias.

4.2.7 Analise da Sessio Didatica de 24.10.2024 sob a Otica da Analise de

Conteudo de Bardin

A sessdao didatica de 24.10.2024, que abordou a habilidade (EFO5CIO8) —
"Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades
realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencdo da saude do organismo" -,
proporciona um material rico para analise sob a perspectiva da Analise de Conteudo
de Laurence Bardin (2016).

Na etapa inicial, notou-se a intencionalidade do professor em engajar os
alunos em uma investigagao ativa sobre alimentagdo saudavel e a criacdo de
cardapios equilibrados. A retomada do acordo didatico estabelecido em aulas
anteriores demonstra uma preocupagéo com a organizacao da sala de aula e a criagéo
de um ambiente colaborativo, elementos essenciais para o sucesso da Sequéncia
Fedathi. A escolha do tema "cardapio equilibrado" demonstra uma conexao direta com
o ensino de Ciéncias e a exploracao de conceitos cientificos relevantes para o 5° ano
do Ensino Fundamental.

A utilizacdo do "Plateau" foi crucial, ao questionar os alunos sobre os
grupos alimentares (energéticos, construtores e reguladores), alimentacao saudavel,
pratica de atividade fisica e montagem de um cardapio saudavel, o professor
conseguiu mapear o conhecimento prévio da turma e o nivel de informagéo que eles
ja possuiam sobre o assunto. Essa sondagem inicial € fundamental na Sequéncia
Fedathi, pois permite ao professor ajustar sua mediacao e o direcionamento da aula,
garantindo que o novo conhecimento se conecte com os saberes prévios dos alunos.

A situacao-problema lancada — "Por que precisamos nos alimentar todos
os dias? Que tipos de alimentos vocé costuma comer no café da manha, almogo e
jantar? Vocé conhece alimentos que fazem bem para a nossa saude?" — e a

subsequente discussdo em equipes promoveram a participacao ativa e a colaboracéo,
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elementos-chave das metodologias ativas. A diversidade de questbes e a
oportunidade para os alunos compartilharem suas experiéncias pessoais tornaram a
atividade mais relevante e significativa.

A presenca de um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
demandou adaptacdes pedagdgicas especificas. Essa atengao a inclusdo € um ponto
forte da sesséo e demonstra a sensibilidade do professor as necessidades individuais
dos alunos. As adaptagdes refletem a preocupacado em garantir que todos os alunos
tenham a oportunidade de aprender e participar ativamente, o que se alinha com a
perspectiva da avaliacado por competéncias que busca valorizar o desenvolvimento
integral de cada individuo.

A mediacdo Fedathiana, com a postura "mao no bolso" e o uso de
perguntas e contraexemplos, permitiu que os alunos construissem seu conhecimento
de forma autébnoma. O professor atuou como mediador, incentivando a reflexdo e o
debate, sem fornecer respostas prontas. Essa abordagem estimula o pensamento
critico e a capacidade de resolucdo de problemas, competéncias essenciais para a
formacao integral dos alunos e que sao valorizadas na avaliagdo por competéncias.

A organizagdo das equipes para responder a situagdo-problema e a
discussdo sobre a importancia de uma alimentacdo equilibrada foram momentos
importantes para a consolidacdo do aprendizado. A participacéo ativa dos alunos nas
discussdes e a troca de ideias demonstraram o engajamento com o tema e a
apropriacdo do conteudo. A socializagdo também promoveu a comunicagdo e a
organizacao de ideias, habilidades importantes para a vida em sociedade e para o
mundo do trabalho, como preconiza a BNCC (Brasil, 2017).

A avaliagéo formativa realizada ao longo da sessao, com caracteristicas de
avaliacao por competéncias, permitiu ao professor acompanhar o progresso individual
e coletivo dos alunos. Essa avaliagdo continua é fundamental para identificar
dificuldades, ajustar as estratégias de ensino e promover o desenvolvimento integral
dos estudantes. A preocupacido com a avaliacdo formativa se conecta com o terceiro
objetivo especifico da pesquisa: "Desenvolver um Produto Educacional (PE), que
oriente os professores a partir de rubricas de avaliagdo por competéncias".
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Ao analisar a sessao de 24.10.2024 a luz de Bardin, é possivel inferir que
a Sequéncia Fedathi, com seus elementos como o "Plateau" e a "méao no bolso", se
mostrou uma metodologia ativa eficaz para o ensino de Ciéncias. A sessao promoveu
0 engajamento dos alunos, estimulou a autonomia, valorizou a colaboragdo e a
diversidade, e possibilitou a avaliagdo formativa e por competéncias. Esses achados
corroboram a hipétese central da dissertacdo de que a avaliagcdo baseada em
competéncias pode gerar uma acgao disruptiva ao modelo tradicional de avaliagao,
promovendo a formacgao integral do ser.

Em suma, a sessao didatica de 24.10.2024 oferece um valioso material
para a pesquisa de mestrado. A andlise de conteudo revela a efetividade da
Sequéncia Fedathi e das metodologias ativas para o ensino de Ciéncias, bem como a
importancia da avaliagdo por competéncias para a formagao integral dos alunos. As
inferéncias obtidas dialogam diretamente com os objetivos especificos da pesquisa e
contribuem para a construgao de um Produto Educacional que possa orientar outros

professores na implementacao de praticas avaliativas inovadoras.

Sessao Didatica vivenciada no 31.10.2024

Habilidade trabalhada: (EF05CI09) — Discutir a ocorréncia de disturbios
nutricionais (como obesidade, subnutricdo etc.) entre criangas e jovens a partir da
analise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade
fisica etc.).

Essa habilidade tem como objetivo geral: Compreender a relagéo entre
habitos alimentares, pratica de atividades fisicas e a ocorréncia de disturbios
nutricionais, desenvolvendo atitudes responsaveis em relagao a saude e ao bem-estar
e com os seguintes objetivos especificos: Reconhecer os principais disturbios
nutricionais, como obesidade e subnutricdo, que afetam criangas e jovens e entender
a importancia do equilibrio alimentar e da pratica regular de exercicios fisicos, os quais
serao avaliados na ficha avaliativa por competéncias.

O professor mediador dessa sessao didatica deve conhecer a Metodologia

de Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e
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a vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau , o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizacdo do erro, a
mediacdao, a pergunta (situacdo problema) e o contra exemplo e também deve
conhecer o conteudo relacionado a disturbios nutricionais e habitos de alimentacao
saudavel.

O professor mediador iniciou a sessao didatica dando boa tarde aos alunos
e relembrando os acordos que foram firmados com os alunos nas aulas passadas e
perguntou se teriam mais alguma coisa pra ser acrescentado no dia de hoje, os alunos
disseram que estava 6timo os combinados ja feitos. E iniciou com a seguinte situacao
problema: Dona Maria esta muito preocupada com seu filho Jo&do, de 10 anos. Ele
vive reclamando de dor de barriga e parece cansado, sem vontade de brincar.
Ultimamente, ele também tem se alimentado de muitos salgadinhos, refrigerantes e
doces, e nao faz atividades fisicas. Dona Maria ndo sabe o que fazer para ajudar o
menino a melhorar sua saude. Como podemos ajudar Dona Maria a melhorar a saude
de Joao? O que ele poderia mudar em seus habitos alimentares e na sua rotina diaria?
As equipes se reuniram e cada uma teve acesso a um notebook para ajudar na
pesquisa.

O professor mediador com sua postura fedathiana passava pelas equipes
e com a mao no bolso mediava com perguntas e contraexemplos para fazer com que
os alunos refletissem sobre como ajudar a Dona Maria, o professor percebeu uma
interacao dos participantes das equipes e como eles contribuiam uns com os outros
com o objetivo de solucionar a situagao posta para eles.

Chegamos na fase da solugdo, momento no qual as equipes mostraram as

possiveis solugdes para o problema da Dona Maria. Algumas respostas foram:

- Levar o menino ao médico;
- Mudar a alimentagcéo do menino;
- Colocar ele na natagao ou no futebol;

- Passar um video sobre alimentag¢ao saudavel;
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- Fazer medo nele sobre que se ele ndao mudar a alimentagao vai ter que

tomar injecao.

O professor mediador sintetizou as respostas dos alunos com o objetivo
geral da sessao didatica e teve um processo de reflexdo entre todos os alunos. E
durante toda a sessédo didatica ia acontecendo a avaliagdo formativa mediada pela

ficha avaliativa com base nas competéncias.

4.2.8 Analise da Sessio Didatica de 31.10.2024 sob a Otica da Analise de

Conteudo de Bardin

Apos a descricao detalhada da sessao didatica de 31.10.2024, onde foram
observadas as interagdes dos alunos, suas respostas a situagao-problema proposta
e as estratégias de mediacdo utilizadas, torna-se essencial aprofundar a analise
desses dados. Para tanto, esta secdo se dedica a analise da sessao sob a é6tica da
Analise de Conteudo de Bardin (2016), buscando desvelar padrdes, categorias
emergentes e inferéncias que contribuam para a compreensao da avaliagdo da
aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias.

Com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre a avaliagdo da
aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias, e considerando a rica coleta
de dados realizada durante a sessao didatica, a analise dos dados seguiu a
metodologia da Analise de Conteudo de Bardin (2016).

Sobre a compreensao dos disturbios nutricionais (obesidade, desnutrigdo)
entre criangas e jovens, observou-se um engajamento significativo dos alunos com a
situagao-problema apresentada. A histéria da "Dona Maria" e seu filho "Joao" serviu
como um catalisador para a discussdo sobre habitos alimentares e a pratica de
atividades fisicas. Os alunos demonstraram a capacidade de relacionar os sintomas
apresentados por Joao com possiveis disturbios nutricionais, evidenciando a
habilidade de identificar informagdes prévias, construir novas compreensodes e corrigir
equivocos. A analise revelou também a importancia da conexao entre os habitos de

vida e a saude, conforme preconizado pela habilidade (EF05CI09) da BNCC.
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O engajamento dos alunos nas atividades foi notavel. A divisdo em equipes
e a proposta de pesquisa com notebooks promoveram a colaboracgao, a troca de ideias
e a divisdo de tarefas. As diversas solugdes propostas para o problema de Jodo —
desde levar ao médico e mudar a alimentagao, até incentivar a pratica de esportes e
usar videos educativos — revelaram o interesse e a apropriagao do conteudo pelos
alunos. A situagao-problema desafiou os alunos a buscar solugdes criativas e a
justificar suas escolhas, evidenciando o desenvolvimento de habilidades de
argumentacgao e resolucao de problemas.

A postura do professor como mediador, adotando a Sequéncia Fedathi, foi
fundamental para o sucesso da sessdo didatica. A mediagcdo através de
questionamentos e a observagao atenta incentivaram a autonomia dos alunos e a
construcao do préprio conhecimento. As etapas da Sequéncia Fedathi — Tomada de
Posicao (com a apresentacao da situagao-problema), Maturagao (com a pesquisa em
equipe), Solugcao (com a apresentacao das sugestdes para Dona Maria) e Prova (com
a sintese do conhecimento) — permitiram um fluxo dindmico e engajador, com
momentos de discussao, reflexao e formalizagdo do conhecimento.

As fichas avaliativas baseadas em competéncias foram utilizadas para
acompanhar o desenvolvimento individual e coletivo dos alunos ao longo da sessao.
A avaliagdo considerou aspectos cognitivos, a evolugdo da aprendizagem, a
participagédo e o engajamento, a autonomia e o autoconhecimento, a colaboragéo e a
aplicacdo do conhecimento. O feedback individualizado e o dialogo sobre os
resultados da avaliagdo proporcionaram momentos de reflexdo sobre o proprio
processo de aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades. A avaliagdo, nesse
contexto, deixou de ser vista como um mero instrumento de classificacdo e passou a
ser compreendida como uma ferramenta de acompanhamento e apoio ao
aprendizado.

Os resultados apontam para a importancia da articulacdo entre
metodologias ativas, Sequéncia Fedathi e instrumentos avaliativos formativos, em
consonancia com as diretrizes da BNCC, para promover uma educacdo mais

engajadora, significativa e inclusiva. A pesquisa também evidenciou a necessidade de
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formacgao continuada para os professores, a fim de que possam implementar praticas
avaliativas inovadoras e responder aos desafios do século XXI.

Em suma, a analise e discussao dos dados revelaram que a Metodologia
de ensino Sequéncia Fedathi (SF), combinada com metodologias ativas e o uso de
fichas avaliativas como ferramenta de avaliagao formativa, ofereceram uma base
sélida para a compreensao do tema investigado, assim como, possibilitando o
desenvolvimento de um Produto Educacional (PE) eficaz, que visa auxiliar outros
professores na vivéncias de praticas avaliativas inovadoras e engajadoras,
promovendo uma educacdo mais significativa e adaptada as necessidades dos

alunos.

4.2.9 Conclusao da Metodologia de Analise de Dados

A andlise das sessbes didaticas no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
sob a lente da Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2016), permitiu desvelar
nuances importantes sobre a implementacdo da Sequéncia Fedathi e das
metodologias ativas no ensino de Ciéncias. A recorréncia do uso de situagdes-
problema como ponto de partida para cada sessao, aliada a organizagao dos alunos
em equipes, revelou-se uma estratégia potente para estimular a participagéo ativa, o
debate e a construcéo colaborativa do conhecimento. A metodologia de Bardin, com
suas etapas de pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,
proporcionou uma estrutura rigorosa para a interpretagcao dos dados, evidenciando a
riqueza das interagdes em sala de aula e as diversas habilidades mobilizadas pelos
alunos na busca por solucdes para os desafios propostos.

A anadlise também evidenciou a centralidade da mediacdo do professor,
que, ao adotar a postura "mao no bolso" e o uso de perguntas e contraexemplos,
incentivou a autonomia dos alunos e a construgao de um aprendizado significativo. As
adaptagdes pedagdgicas realizadas para garantir a inclusdo do aluno com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) demonstraram a sensibilidade do professor as
necessidades individuais dos alunos e a importancia de um ambiente de

aprendizagem equitativo e acolhedor. A avaliagao formativa, realizada ao longo das
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sessdes, com o uso de fichas avaliativas baseadas em competéncias, possibilitou o
acompanhamento do progresso individual e coletivo dos alunos, evidenciando a
importancia da avaliacdo como ferramenta de apoio ao aprendizado.

Para sintetizar as principais informagdes e achados das sessdes didaticas
vivenciadas ao longo desta pesquisa, apresentamos o quadro 4. Resumo das

Sessodes Didaticas Vivenciadas e Sintese de Analise. Veja a seguir:

Quadro 4 — Resumo das Sessoes Didaticas Vivenciadas e Sintese de Analise

Sessao Habilidade Categoria de Obieti e Achado§ =
Didatica | trabalhada Anilise B [T el
. . . Vinculado (Sintese da
vivenciada (BNCC) (Bardin, 2016) Anilise)
1. Elaborar sessdes didaticas
utiIizar;dogwetgdol_ogie:js ativas 1.SF (Plateau,
10/10/2024 A €m aulas de ciencias da mao no bolso
(4° ¢ 59 EEEggg:gg; ;égzﬁﬁenc'a educagdo basica e do ensino | eficaz para :
ano) superior, especialmente, para | ensino de
alunos do curso de Pedagogia | Ciéncias.
e alunos do 4° e 5 ° anos do
ensino fundamental;
2.Vivenciar as sessdes 2.Metodologia
didaticas Fedathianas em Ativa (equipes,
17/10/2024 ) salas de aula, com alunos do pesquisa com
(4° ¢ 5° (EF04CI07) 2.Metodo|og|as Curso de Pedagogia e alunos notebook, video,
ano) (EFO05CIQ7) | Ativas do 4° & 5 ° anos do ensino cartazes)
, promovem
fundamental, por meio de engajamento,
fichas avaliativas e rubricas autonomia e
baseadas na avaliagao; dinamismo.
3.Desenvolver um Produto
Educacional (PE), que oriente
241012024 | (croaciog) | 3 Avaliagdo por | 05 professores a partir de 3. Adaptagdes
(4° e 5° EF050108) C_ompetenpla}s e rubrlcashde. avall.ag:ao por TEA eficazes.
ano) ( Ficha avaliativa | competéncias, visando
melhorias no processo de
ensino-aprendizagem de
Ciéncias.
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31/10/2024
(4° ano)

(EF03CI05)

4. Avaliagao por
Competéncias e
Ficha avaliativa

4.Desenvolver um Produto
Educacional (PE), que oriente
os professores a partir de
rubricas de avaliagéo por
competéncias, visando
melhorias no processo de
ensino-aprendizagem de
Ciéncias.

4.Avaliagao
formativa por
competéncias
(com fichas)
permitiu
acompanhar o
processo,
estimulando
pensamento
critico e
desenvolvimento
integral.

Fonte: elaborado pela autora

Este quadro organiza os dados de forma clara e concisa, permitindo uma

visdo panoramica das atividades realizadas e suas respectivas analises. Os cinco

pontos iniciais da tabela incluem: (1) a identificacdo da Sessao Didatica e a data de

sua realizacdo; (2) as habilidades trabalhadas, conforme estabelecidas pela BNCC;

(3) as categorias de analise utilizadas, baseadas na metodologia de Bardin; (4) os

objetivos especificos da pesquisa aos quais cada sessao esta vinculada; e (5) uma

sintese dos principais achados da pesquisa, destacando os resultados mais

relevantes e as inferéncias realizadas a partir da analise de conteudo.
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5 PROPOSTA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Pode-se dizer que o Produto Educacional (PE) na Area de Ensino, trata-se
do resultado de um estudo exequivel originado de um processo realizado a partir de
uma pesquisa nos moldes cientificos.

Sabe-se de acordo com o Ministério da Educagao (MEC) e a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Portaria Normativa n
7, de 22 de junho de 2009, que se exige dos Mestrados Profissionais (MP) a produgao
de um Produto Educacional (PE).

Esse PE pode ser diversas proposi¢cdes, dentre elas, publicagdes
tecnologicas e analdgicas, a saber: desenvolvimento de aplicativos, de materiais
didaticos e instrucionais e técnicos, produgdo de programas de midia, instrutoria,
composig¢des, concertos, relatérios finais de pesquisa, softwares entre outros.

Os quais podem ser apresentados em formatos de e-book, guias, apostilas
etc. O Produto Educacional que se pretende oferecer como contributo deste estudo
sdo as fichas avaliativas por competéncias.

O PE envolve a producao e vivéncia de sessodes didaticas sobre conteudos
de ciéncias e os principais desafios enfrentados por professores nos processos
avaliativos em sala de aula. Ja a Metodologia de Ensino Sequéncia Fedathi contribui
de forma enriquecedora para que o professor desenvolva as competéncias e
habilidades esperadas pela BNCC (2017), e compreende-se que se orientada pelas
fichas avaliativas por competéncias, o professor repensar sua postura em sala de aula
e as avaliagdes podem ser melhor compreendidas pelo aluno sobre o conteudo

abordado.

Quadro 5 — As sessbes didaticas a partir das fichas avaliativas por competéncias

N TEMATICAS DAS SD HABILIDADES VIVENCIADAS

(EF04CI06) — Relacionar a participacao de fungos
e bactérias no processo de decomposicao,
reconhecendo a importancia ambiental desse
processo.

01 Fungos e bactérias
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(EF04CI07) — Verificar a participagdo de
02 Microrganismos microrganismos na produgao de alimentos,
combustiveis, medicamentos, entre outros.

(EF04CIO08) — Propor, a partir do conhecimento das
formas de transmissao de alguns microrganismos
03 Virus, bactérias e protozoarios (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e
medidas adequadas para prevengao de doengas a
eles associadas.

(EFO3CI05) — Descrever e comunicar as alteragbes

04 Transformagéo no corpo dos que ocorrem desde o nascimento em animais de
seres Vivos diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive
o homem.

(EF05CI06) — Selecionar argumentos que
justifiquem por que os sistemas digestorio e
respiratorio sdo considerados correspondentes
pelo processo de nutrigdo do organismo, com base
na identificacdo das fungcbes desses sistemas.

05 Sistema digestorio e
respiratério

Fonte: elaborado pela autora

As vivéncias didaticas propostas a partir da sessao didatica detalham as
Competéncias de acordo com a BNCC (Brasil, 2017), por meio de uma explanagao
sobre os assuntos das aulas como os conceitos que envolvem o ensino de ciéncias.

Neste capitulo, foram apresentados e analisados os dados coletados,
evidenciando as dinamicas das sessdes didaticas, a participagdo dos alunos, e as
percepcdes acerca da avaliagdo por competéncias. Os resultados aqui discutidos
revelam a complexidade do processo avaliativo e a importancia da metodologia
Sequéncia Fedathi como um instrumento facilitador para a aprendizagem significativa
e o desenvolvimento de competéncias. Observou-se, ainda, que as adaptagdes para
inclusdo de alunos com necessidades especificas, como o TEA, s&do cruciais e
demandam planejamento cuidadoso e sensibilidade.

Diante deste panorama, o proximo capitulo, na se¢ao 6, dedicar-se-a as
consideragdes finais da pesquisa, onde serdo retomadas os objetivos, a hipotese

central, as principais conclusées, as limitagdes do estudo e sugestdes para futuras
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investigacdes, buscando consolidar as contribuicbes deste trabalho para o campo da

educacéo em ciéncias e a avaliagdo da aprendizagem.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagcdo analisou as contribuicbes de um instrumento de
avaliacdo baseado em competéncias para o ensino de Ciéncias, tanto nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental quanto no curso de Pedagogia, utilizando a
metodologia de ensino Sequéncia Fedathi e metodologias ativas. A questdo central
que norteou esta pesquisa foi: “Quais as contribuicbes de um instrumento de
avaliacdo, nas aulas de ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
disciplina de ensino de ciéncias do curso de Pedagogia que vise a avaliagao da
aprendizagem baseada em competéncias?” A hipétese formulada foi que a avaliagéo
por competéncias, aliada a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi, pode favorecer
a formacgao integral do estudante provocando uma acgao disruptiva no processo de

ensino-aprendizagem.

Os objetivos especificos estabelecidos foram: (1) Elaborar sessdes
didaticas utilizando metodologias ativas; (2) Vivenciar as sessdes didaticas
fedathianas por meio de fichas avaliativas e rubricas baseadas na avaliacdo da
aprendizagem por competéncias; (3) Desenvolver um Produto Educacional (PE) para
orientar professores. Adotando uma abordagem qualitativa, de natureza basica e
carater exploratério, com a pesquisa participante como método principal, os dados
foram coletados por meio da aplicacao de sessdes didaticas baseadas na Sequéncia
Fedathi, observagao participante e utilizagdo de fichas avaliativas. A analise dos

dados foi realizada através da técnica de Analise de Conteudo de Bardin (2016).

Os resultados da pesquisa demonstraram que as Sessdes Didaticas (SD)
baseadas na Sequéncia Fedathi e o uso de fichas avaliativas promoveram uma
tomada de consciéncia entre os participantes, tanto alunos da educagao basica
quanto do curso de Pedagogia, sobre a importancia da avaliagdo por competéncias.
As vivéncias revelaram que a aplicagdo de metodologias ativas e a Sequéncia Fedathi
proporcionaram um ambiente de aprendizagem mais engajador e reflexivo. A hipotese
de que a avaliagdo por competéncias geraria uma agao disruptiva ao modelo

tradicional de avaliacao foi, em grande medida, confirmada, uma vez que se observou
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uma mudanga na postura dos participantes em relagdo a avaliagdo, com maior

valorizag&o do processo de aprendizagem em detrimento da mera atribuigdo de notas.

A avaliagdo por competéncias, embora defendida pela Base Nacional
Comum Curricular, ainda enfrenta desafios em sua implementacdo. A auséncia de
formacgao continuada especifica para docentes e a persisténcia de modelos avaliativos
tradicionais foram evidentes nas discussbes e vivéncias durante a pesquisa.
Observou-se a necessidade de um processo de transicdo gradual, que envolve a
reflexao critica sobre as praticas avaliativas, a experimentacdo de novos instrumentos

e a colaboragao entre os pares.

O Produto Educacional (PE) desenvolvido, composto por fichas avaliativas
por competéncias e rubricas, apresenta potencial para auxiliar professores na vivéncia
de praticas avaliativas mais formativas e alinhadas as competéncias gerais e
especificas da BNCC. As fichas avaliativas, ao valorizarem o percurso avaliativo,
possibilitam uma reflexdo mais profunda sobre a aprendizagem, tanto para alunos

quanto para futuros professores.

No entanto, a presente pesquisa possui algumas limitagdes. O estudo foi
realizado com um grupo especifico de alunos do curso de Pedagogia e turmas do 4°
e 5° ano do Ensino Fundamental em uma unica escola municipal, o que restringe a
generalizagdo dos resultados. Adicionalmente, o periodo de coleta de dados foi
relativamente curto, o que pode nao ter capturado a totalidade das nuances do
processo avaliativo. Sugere-se para futuras pesquisas a ampliagdo do estudo para
outras etapas da educacéao basica, a inclusao de diferentes contextos escolares e a
investigacdo do impacto a longo prazo do uso das fichas avaliativas no

desenvolvimento das competéncias dos alunos.

Esta dissertagao contribui para o debate sobre avaliagdo da aprendizagem
por competéncias no ensino de Ciéncias, oferecendo subsidios tedricos e praticos
para educadores que buscam inovar suas praticas avaliativas e promover uma
formacdo integral dos estudantes. Os resultados reforcam a importancia da
articulagao entre metodologias ativas, Sequéncia Fedathi e instrumentos avaliativos

formativos para a efetivacdao de uma educacao que responda aos desafios do século
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XXI. O impacto pratico dos resultados reside na possibilidade de que o Produto
Educacional desenvolvido possa ser utilizado por outros professores, auxiliando na

transicao para uma avaliagao mais formativa e baseada em competéncias.

Infere-se, portanto, que o presente estudo apresenta relevancia e
originalidade, conforme corroborado pelos resultados da Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL), a qual fundamentou a etapa inicial desta pesquisa, e pelas
evidéncias empiricas obtidas durante as vivéncias nas Sessdes Didaticas.
Adicionalmente, recomenda-se a realizagcdo de pesquisas futuras que aprofundem a
investigacao no contexto escolar, com a implementacéo do Produto Educacional (PE)

para a formagao continuada de professores in loco.
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APENDICE A - ARTIGO

AVALIAGAO POR COMPETENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS E AS
METODOLOGIAS ATIVAS: UMA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

ELIENE ALVES DE AQUINO '
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo apresentar estudos que relacionem a
Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliacado por Competéncias e Ensino de Ciéncias.
Trata-se de uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), na qual foram analisados
estudos publicados entre 2014 a 2024 em bases de dados como Google Académico,
Scielo e Periddicos Capes. Também foram aplicados os operadores booleanos AND
e AND para deixar as buscas mais restritas. Apds as buscas, foram identificados 29
artigos nas bases de dados. Durante o processo de filtragem com base nos critérios
de inclusao e critérios de exclusao estabelecidos, resultaram estudos\pesquisas. Os
resultados dos estudos encontrados, mostraram a importancia da Avaliagao por
Competéncias, visto que a sua aplicagao se mostrou eficiente durante todo o processo
avaliativo e que é possivel avaliar alunos da Educagédo Basica e alunos do Ensino

111



Superior. Esta pesquisa ressalta a importancia de uma avaliagdo por competéncias,
na qual o aluno é avaliado por completo, sendo capaz de enfrentar os desafios do
mundo e ter a capacidade de desferir o conhecimento adquirido para contribuir com a

solucao do problema.

Palavras-chave: Avaliagdo da Aprendizagem, avaliagdo por competéncias, ensino de

ciéncias.

COMPETENCY-BASED ASSESSMENT IN SCIENCE TEACHING AND ACTIVE
METHODOLOGIES: A SYSTEMATIC LITERATURE REVIEW

ABSTRACT: This article aims to present studies that relate Learning Assessment,
Competency Assessment and Science Teaching. This is a Systematic Literature
Review (RSL), in which studies published between 2014 and 2024 in databases such
as Google Scholar, Scielo, and Capes Journals were analyzed. The Boolean operators
AND and AND were also applied to make searches more restricted. After searching,
29 articles were identified in the databases. During the filtering process based on the
inclusion criteria and exclusion criteria established, studies/research resulted. The
results of the studies found showed the importance of the Evaluation by Competencies,
since its application proved to be efficient throughout the evaluation process and that
itis possible to evaluate students of Basic Education and students of Higher Education.
This research highlights the importance of a competency-based assessment, in which
the student is evaluated completely, being able to face the challenges of the world and
having the ability to deliver the knowledge acquired to contribute to the solution of the

problem.

Keywords: Learning ssessment, competency ssessment, cience eaching.
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EVALUACION BASADA EN COMPETENCIAS EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS Y METODOLOGIAS ACTIVAS: UNA REVISION SISTEMATICA DE LA
LITERATURA

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo presentar estudios que relacionan la
Evaluacion del Aprendizaje, la Evaluacion por Competencias y la Ensefianza de las
Ciencias. Se trata de una Revision Sistematica de la Literatura (RSL), en la que se
analizaron estudios publicados entre 2014 y 2024 en bases de datos como Google
Scholar, Scielo y Capes Journals. Los operadores booleanos AND y AND también se
aplicaron para hacer que las busquedas fueran mas restringidas. Después de la
busqueda, se identificaron 29 articulos en las bases de datos. Durante el proceso de
filtrado basado en los criterios de inclusion y criterios de exclusion establecidos, se
obtuvieron estudios/investigaciones. Los resultados de los estudios encontrados
mostraron la importancia de la Evaluacién por Competencias, ya que su aplicacion
demostrd ser eficiente en todo el proceso de evaluacion y que es posible evaluar a
estudiantes de Educacién Basica y estudiantes de Educacién Superior. Esta
investigacion pone de manifiesto la importancia de una evaluacion basada en
competencias, en la que el estudiante es evaluado de forma completa, , ser capaz de
enfrentar los retos del mundo y tener la capacidad de entregar los conocimientos

adquiridos para contribuir a la solucion del problema.
Palabras clave: Evaluacién del aprendizaje, evaluacién basada en competencias,
ensefanza de las ciencias.
INTRODUGCAO

A avaliagdo da aprendizagem € o processo de verificagdo e analise do
progresso dos alunos em relagao aos objetivos estabelecidos. Ela tem como finalidade

identificar o nivel de compreensao e desempenho dos estudantes, além de oferecer

informacgdes valiosas para que professores ajustem suas metodologias de ensino e 0s
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estudantes possam melhorar nas suas estratégias de estudo. Varios sao os tipos de
avaliagdo: diagnostica, formativa, somativa, auto avaliativa, mediadora e por
competéncias. Cada tipo de avaliacdo tem seu papel especifico dentro do ciclo
educacional e, idealmente, sdo utilizados de maneira integrada para garantir uma
visdo mais completa do desenvolvimento do aluno.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) propde uma
abordagem pedagogica centrada no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
orientando o processo educacional para que ele va além da transmissao de conteudos
e trabalhe as competéncias fundamentais para a formagao integral dos estudantes.
Essa base curricular apresenta um conjunto de competéncias gerais e especificas,
estabelecendo parametros para as diversas etapas e areas de conhecimento da
educacgao, visando preparar os estudantes para lidar com as demandas do século XXI.

A avaliacdo por competéncias, no contexto da BNCC (Brasil, 2017),
significa avaliar o estudante ndo apenas pelo conhecimento tedrico, mas pela sua
capacidade de aplicar esse conhecimento em situacdes reais. Essa avaliacdo se
baseia em habilidades praticas e tedricas, avaliar se o aluno consegue aplicar o
conhecimento tedrico de forma pratica, considerando sua capacidade de
interpretacao, resolucao de problemas e criacao de solugdes. A BNCC (Brasil, 2017)
também destaca a importancia de desenvolver competéncias socioemocionais, como
colaboracdo, empatia e autogestdo. Na avaliagdo por competéncias, esses aspectos
sao considerados, valorizando-se o desenvolvimento integral do aluno.

A avaliagdo por competéncias busca observar como o aluno utiliza
conhecimentos de diferentes disciplinas para resolver problemas contextualizados,
refletindo o entendimento e a aplicagéo pratica do aprendizado. Em vez de se restringir
a provas e testes, a avaliagao por competéncias é continua e formativa. Ela ocorre ao
longo do processo de aprendizado e permite que os professores adaptem o ensino
conforme as necessidades dos estudantes, promovendo a autoavaliacdo e o
autoconhecimento.

Na avaliagao por competéncias o aluno é avaliado por sua capacidade de
aplicar conhecimentos e habilidades em cenarios praticos, que podem ser mais

representativos das demandas da vida cotidiana ou do mercado de trabalho. As
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competéncias envolvem a combinagcdo de diferentes tipos de conhecimento
(conceitual, procedimental e atitudinal), ou seja, os alunos devem ser capazes de usar
informacdes, realizar agdes concretas e demonstrar atitudes apropriadas.

A avaliagado considera o contexto em que a competéncia € aplicada, os
estudantes devem ser capazes de adaptar e transferir o que aprenderam para
diferentes situacbes e desafios. Em vez de uma unica prova, a avaliagdo por
competéncias pode incluir projetos, estudos de caso, resolugdo de problemas,
trabalho em equipe, simulacdes, entre outros métodos, sabendo que o processo €
continuo e formativo, com feedback constante.

O aluno na avaliagdo por competéncias € visto como um agente ativo no
seu aprendizado, desenvolvendo sua capacidade de autoavaliagéo e autorregulagao,
os critérios de sucesso sdo previamente estabelecidos e compartilhados com os
alunos, para que eles saibam o que precisam demonstrar e em quais contextos.

Ao utilizar a avaliagao por competéncias promove-se o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida e para o trabalho, como resolug¢ao de problemas,
pensamento critico, colaboracao e adaptabilidade, estimula o aprendizado ativo e
significativo, fornece uma visdo mais holistica com progresso do aluno, indo além de
sua capacidade de memorizar conteudos.

Essa abordagem é amplamente utilizada em sistemas educacionais que
buscam formar individuos mais preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, em que a capacidade de aplicar o conhecimento é tdo importante

quanto o préprio conhecimento em si.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA REVISAO SISTEMATICA

Para realizar este trabalho optou-se pela metodologia estado da arte que
trata de uma Reviséo Sistematica da Literatura (RSL) fundamentada em Kitchenham
(2004). Logo, por meio desta técnica acredita-se ser possivel reunir as evidéncias
necessarias para a realizacdo de um estudo especifico. Partindo dessa premissa, a
partir dessas evidéncias sera possivel realizar a avaliagdo destas para se chegar a
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conclusdes a partir das questdes previamente elaboradas para esta pesquisa e na
busca de respostas para as mesmas.

Para Kitchenham (2004), uma RSL é uma forma de estudo secundario que
utiliza uma metodologia bem definida para identificar, analisar e interpretar todas as
evidéncias disponiveis a respeito de uma questao de pesquisa particular de maneira
imparcial e Repetivel (Kitchenham, Charters, 2007).

Assim, para a realizagdo dessa pesquisa fundamentada em Kitchenham
(2004), foram estabelecidas trés etapas, sendo elas: planejamento, condugéo e
producao do relato (relatério), conforme detalhado abaixo:

e Planejamento: Onde sao definidas as informagdes do protocolo de
revisdo, como a questdes de pesquisa, a string de busca e as bases de artigos que
serao pesquisados;

e Conducgao: Quando a string de busca € aplicada nas diferentes bases,
depois os artigos sao filtrados, a partir dos critérios de exclusao e posteriormente, os
dados dos artigos selecionados séo extraidos e sintetizados;

e Relato: Que se trata da comunicag¢ao dos resultados da revisdo através
da publicagdo em artigo cientifico ou em relatérios técnicos ou em sessao de
dissertagao de mestrado ou de tese de doutorado.

Assim, objetiva-se mapear trabalhos e pesquisas desenvolvidas sobre a
avaliacdo da aprendizagem, avaliagdo por competéncias e o ensino de ciéncias,
respondendo assim as questdes elaboradas na etapa de planejamento. Todavia,
pretende-se refletir a importancia da Avaliagdo por Competéncias na disciplina de
Ciéncias, identificando as contribuigbes dessa avaliagdo na aprendizagem dos alunos.

A partir das questbes de pesquisa apresentadas no quadro 1, faz-se
necessario a constru¢gao de uma string de busca, de modo que seja realizado uma
cobertura de forma ampla de estudos publicados em bibliotecas digitais e em fontes
importantes nas areas da educagéo e ensino, das quais optou-se pelas seguintes:
Google Académico, Capes, Scientific Electronic Library Online (SciELO), no espacgo
temporal de 2014 a 2024. Para a formagao da string foram utilizados os operadores
l6gicos “AND” e “AND”, com o objetivo de combinar as palavras-chaves e obter o

retorno dos trabalhos relacionados a tematica objeto deste estudo.
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Para realizagdo das pesquisas nos sites de busca, foi primeiramente

construida a string conforme mostrada no quadro 1.

Quadro 1 — Strings de Busca

BASE DE DADOS CHAVE

o (“Avaliacao da Aprendizagem” AND” Avaliagcao por
Google Académico . _ .
Competéncias” AND “Ensino de Ciéncias”)

- (“Avaliacao da Aprendizagem” AND” Avaliagéo por
apes
P Competéncias” AND “Ensino de Ciéncias”)

SHEE (“Avaliacao da Aprendizagem” AND” Avaliagéo por
Ci
Competéncias” AND “Ensino de Ciéncias”)

Fonte: Pesquisa direta (2024)

No quadro 2, destaca-se as bases de dados e a string construida para
aplicagdo em cada uma das bases de dados citadas, combinando entre palavras-
chave e seus respectivos sindbnimos e fazendo uso dos operadores légicos (AND)
entre os sindnimos e o operador (AND) entre as palavras-chave.

A partir da string apresentada, da-se inicio a busca e sele¢cao dos estudos
para responder as questbes da RSL, verificando os estudos que se adequam e
respondem as questdes formuladas e ao objetivo proposto. Como forma de delimitar
e melhorar os resultados a serem alcangados, optou-se pela criacdo de critérios de
inclusdo e critérios de exclusao para a selegao dos estudos a fazerem parte desta
RSL, apresentados na tabela 4.

Como critérios de inclusdo, apresenta-se: estudos produzidos no periodo
de (2014-2024), disponibilizados gratuitamente nas bases de dados selecionadas,
artigos publicados no idioma Portugués, artigos publicados na forma de artigos
cientificos, Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC), dissertagbes e teses, artigos
publicados no periodo de 2014 a 2024.

Ja como critérios de exclusao, destacam-se: artigos nao disponibilizados

gratuitamente nas bases de dados selecionadas, artigos publicados em idiomas
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diferentes do Portugués, artigos publicados na forma de reviséo integrativa ou de
literatura e artigos publicados fora do periodo de 2014 a 2024. Como forma de

organizacgao, apresenta-se o quadro 2 com os critérios supracitados.

Quadro 2 - Critérios de Inclusdo e Critérios de Exclusdo

CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO

Artigos disponibilizados gratuitamente nas Artigos ndo disponibilizados gratuitamente
bases de dados selecionadas no idioma nas bases de dados selecionadas no idioma

Portugués; Portugués;

Pesquisas publicadas na forma de
Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC),

dissertacgdes e teses;

Pesquisas publicadas na forma de revisao

integrativa ou de literatura;

Pesquisas realizadas ou publicadas no Pesquisas realizadas ou publicadas no
periodo de 2014 a 2024. periodo de 2014 a 2024.

Fonte: Pesquisa direta (2024)

A partir dos critérios apresentados para a selegao dos estudos e pesquisas
para esta RSL, foram levados em consideragao a relevancia destes considerando as
questdes formuladas previamente. Nesse interim, fizeram parte da pesquisa somente
os trabalhos que estavam em consonancia com os critérios estabelecidos e

apresentados no quadro 3.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No processo de selegdo da pesquisa apresentada na figura 01,
perpassando dessa forma um caminho metodoldgico: avaliagdo da aprendizagem,
avaliacdo por competéncias e o ensino de ciéncias. Na base de dados do Google

Académico, foram identificados 4 estudos no espaco temporal delimitado, no
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repositério da Capes, 21 e na base de dados SciELO, um total de 4 estudos
publicados.

Ao concluir as buscas nas bases em destaque, foram encontrados ao todo
29 estudos. Com a realizagao da primeira filtragem a partir dos critérios de exclusao
estabelecidos no quadro 2, foram excluidos 12 estudos. ApoOs esta exclusdo na
primeira filtragem, ficamos com 17 artigos para a leitura dos titulos, restando assim
15.

A partir da leitura dos titulos, foram excluidos artigos duplicados, restando,
portanto, 14 artigos (estudos) para a leitura dos resumos, finalizando a selegdo em
quinze (14) artigos no processo final de filtragem e para serem analisados através da
leitura detalhada e na integra de cada um dos artigos elegiveis da presente pesquisa,
por estarem diretamente relacionados ao tema central em estudo.

O processo de filtragem e elegibilidade dos artigos (estudos) para leitura e

analise detalhada, encontra-se apresentados abaixo na figura.

Figura 1 — Diagrama de fluxo

IDENTIFICA(;.AO DOS ESTUDOS A PARTIR DAS BASES DE
DADOS

e 2

Estudos removidos na primeira

IDENTIFICAGAO Estudos identificados através do .

banco de dados: (n=29 ) triagem, fora do periodo: (n=12)

AN /

. 4

( ’ . Estudos duplicados e repetidos:

Estudos selecionados para
TRIACE leitura de titulos (n=17) (n=1)

¥

Estudos que permaneceram apos
a primeira triagem: (n=15)

(
ELEGIBILIDADE Estudos selecionados para a

leitura dos resumos: (n =15)

L
Estudos excluidos por ndo
‘ Estudos nio elegiveis . atenderem aos critérios de inclusdo:

., (n=5)

& Resuvltado Final: ’

INCLUSAO Total de estudos incluidos
(n=10)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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O de filtragem dos estudos sobre os quais serao feitas as analises, chega-
se o momento de leitura e analise detalhada dos artigos selecionados e elegiveis para
o estudo. Finalizado o processo de filtragem e selegdo dos artigos para estudo
detalhado dos mesmos, chegou-se a amostra total de 10 (dez) artigos (estudos).

A partir dos artigos selecionados durante o processo de filtragem nas bases
de dados selecionadas para a busca nesta revisao integrativa de literatura, foi feito os
percentuais dos estudos selecionados em cada uma das bases de dados utilizadas
na busca a partir da string formulada com os descritores.

Como forma de melhor organizacdo dos dados coletados, levou-se em
consideragdo a homogeneidade entre os artigos selecionados na fase final de
filtragem, ou seja, os artigos elegiveis com bases nos critérios de inclusao, critérios
de exclusao e da ordem crescente do ano de publicagado dos respectivos artigos, por
estarem diretamente relacionados aos objetivos propostos neste estudo de revisao e
por responderem a questdo norteadora que deu origem a esta pesquisa.

Para facilitar a discussdo dos resultados coletados, os dados foram
expostos em quadros com as principais partes de cada estudo analisado. O quadro
03 apresenta de forma resumida o refinamento dos artigos selecionados e analisados,
destacando: titulo, autores, ano de publicagdo, metodologia e principais resultados

alcancados em cada um dos estudos, conforme apresentados abaixo.

Quadro 3 — Distribuicdo dos trabalhos filtrados apds uso das estratégias metodoldgicas

Autor(a)/ Tipo de

Ano Metodologia Instituicao Tema
trabalho
Wanderley Paulo
Gongalves Qualitati Universidade | As questdes de fisica
2014 | junior/Marta F. Euall a ;\{a. © Federal do Rio | e o desempenho dos
Barroso xploratoria de Janeiro estudantes no ENEM
Artigo
Daniel Riani Instituto Role-play precedido
Gotardelo/Valdes Metropolitano | por trabalho de campo
2017 | Roberto Qualitativae | de Ensino para o ensino de
Bollela/Anderson Exploratéria Superior farmacologia: da
Proust Gongalves Ipatinga Minas | “seiva bruta” a “seiva
Souza/Daiane de Gerais elaborada”
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Paula Barros/Jesus
Mistica Ventura
Balbino/Denise
Ballester

Artigo

Leticia Aparecida o Ensino por.
: Qualitativa, Centro competéncias na
Alves de Lima/Marcus Exol e Uni o Ed 20 Basica:
2020 | vinicius Gongalves da Xploratdria e niversitario ucagao Basica:
Silva Estudo de Internacional proposta de um
Artico Caso (UNINTER) instrumento de
9 avaliacdo de conteudo
Julio Cesar da Rocha Analise de
Alves/Larissa competéncias de
B e | Qualtatia, | nvesisage | 2% e Teoere
2020 Magno Falcao/Valéria Exploratoria e | do Estado do de produtos no
9 , Descritiva Para P
Marques Ferreira contexto de
Normando aprendizagem
Artigo baseada em projetos
Perfil de competéncias
Valnice de Oliveira Qualitativa Universidade de enfermeiros
2020 | Nogueira/lsabel Exploratéria e Federal de gestores do E_nS|r.10
Cristina Kowal Olm Descritiva Sao Paulo Superior Paulista:
Cunha analise da
Artigo confiabilidade
Maria Luiza Ferreira
Stringhini/Ana Tereza
Vaz de Souza
Freitas/Marilia
Mendonga
Guimaraes/André
Sugai Validacao e aplicacao
Mortoza/Lucilene de questionario de
Maria de Sousa/lda avaliagao do Projeto
Helena Carvalho ' ' Pedagc’;gico do curso
S Francescantonio Qualitativa e Universidade de'nutrl'gao de uma
Menezes/Rosana de Exploratéria Federal de universidade publica
Morais Borges P Goias na percepcao dos
Marques/Beatriz estudantes,
Jansen Ferreira/Tania estagiarios,
Aparecida Pinto de preceptores e
Castro professores
Ferreira/Thaisa
Andres Carvalho
Souza/Elaine Meire
de Assis Ramirez
Asquieri
Artigo
2022 | Luciana de Melo Qualitativa, Centro Avaliag&o dos

Mota/Ayra Lisiane

Exploratéria e

Universitario

conhecimentos
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Ferreira dos Descritiva Tiradentes cognitivos associados
Santos/Rozangela ao debriefing na
Maria de Almeida simulacgao realistica
Fernandes
Wyszomirska
Artigo
Luanne Michella
Bispo
Nascimento/Maria
Inéz Oliveira
Araujo/lzabel Silva A pedagogia das
Souza Qualitativa, Universidade P tq gl
2022 D’Ambrosio/Rosana Exploratéria e | Federal de com,pelen dma; no.
Maria Santos Torres Bibliografica Sergipe ggrﬁf;ig Eﬁsir?cggl\l/lp: dio
Marcondes/Paula
Tauana
Santos/Willian Lima
Santos
Artigo
Kamyl!y Reina Avaliacdo de
E/Iaerr?deolrnogg/eLeonardo competéncias dos
o . . . residentes de pediatria
Teixeira de Quali- Universidade em uma instituicdo de
2023 Mendoncga/ Mariane Quantitativa e | Federal do 1de pabli dg
Cordeiro Alves Exploratéria Para Zizjaséfmlija é%?n a
(F;ranco/Aurlmery método de multiplas
omes Chermont fontes
Artigo
Emanuele Rocha da
Silva/Belmiro
Figueiredo Vicente Monitoria na
Neto/Brenqa Tuan.y Qualltatlyq, Universidade graduacgéo: é possivel
2023 | Pacheco Dias/Yuri Exploratoria e Federal do acontecer com &xito
Fadi Geha/Barbara Estudo de Para em um curso de
Emeli Silva da Caso tempo integral?
Silva/Waltair Maria '
Martins Pereira
Artigo

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Com base nos trabalhos analisados e apresentados os breves resumos no
Quadro 3, da-se inicio ao processo de levantamos de informagdes e discussao dos
dados coletados e observados nos estudos. Assim, de acordo Wanderley Paulo
(2014), o ensino médio passou por uma reformulagao no ano de 2009, mudando seus
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objetivos, deixou de ser uma autoavaliagao de competéncias para uma avaliagao que
possibilita 0 acesso as universidades e ao financiamento estudantil.

E com essa mudanca, foi construida uma nova matriz de referéncia com
dominios cognitivos, competéncias, habilidades e objetos de conhecimento, e também
teve a utilizacdo de uma nova Teoria da Resposta ao Item, que favorece a
comparacgao longitudinal dos resultados de anos diferentes com o intuito de monitorar
o Ensino Médio no Brasil.

Para Gotardelo (2017), a tarefa de ensinar habilidades, atitudes e
conhecimentos é muito complexo, quando se fala ao uso seguro e efetivo de
medicamentos, 0 que se torna um grande desafio nas escolas médicas, e para que
essas competéncias sejam alcangadas foi utilizado uma metodologia ativa, o Role-
play precedido como trabalho de campo como estratégia pedagodgica para o ensino
de Farmacologia Clinica.

Ja Lima (2020), define Competéncia com base na BNCC (Brasil, 2017),
como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida, mas ndo aponta como essas competéncias podem ser
avaliadas, diante disso, foi construido um instrumento.

Nesse contexto surgiu uma questao de pesquisa, na qual foi respondida
por meio de um estudo de caso e a utilizacdo de um instrumento avaliativo, que com
o resultado foi comprovado que as competéncias podem ser mensuradas por meio de
um simples instrumento objetivo e replicavel.

Ja para Alves (2020), no tocante ao analisar as competéncias de alunos de
Fisioterapia, foi utilizado um instrumento de avaliacdo de competéncias adaptado da
escala de autoavaliagdo disponibilizado através da ferramenta Google forms. A
analise dos resultados demonstrou uma melhor avaliagdo de competéncias ligadas a
analise de problemas e necessidades do usuario, comparando com aquelas
relacionadas a concepgao criativa de projetos e formas de representagdo. Tais
resultados indicam a necessidade de investimento no processo ensino-aprendizagem
na area de projeto para se ter uma avaliacdo por competéncias.

Nogueira (2020), apresenta os resultados obtidos de um método estatistico

de avaliagédo por competéncias usado com os alunos do curso de enfermagem, o que
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demonstra que é valido utilizar uma avaliagdo que atinja os trés dominios:
educacional, administrativo e individual.

Guimaraes (2021) por sua vez utiliza a escala tipo Likert, com cinco
dimensdes, validando um questionario de avaliagado do Projeto Pedagogico do Curso
de Nutricdo de uma universidade publica, na qual avaliava as competéncias gerais
para a formacao do estudante.

Com isso, conclui-se que o instrumento usado permitiu fomentar reflexdes
profundas. Com o uso dessa metodologia as competéncias foram avaliadas e
trouxeram importantes subsidios para uma proposta pedagdgica para o curso citado.

No tocante ao trabalho desenvolvido por Mota (2022), este vivencia a
Simulagdo Realistica (RS), como sendo uma metodologia ativa que estimulou o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do Centro Universitario Tiradentes
do curso de Medicina. Foi uma experiéncia simulada na qual o foco era os aspectos
emocionais e cognitivos dos alunos.

O debriefing mostrou-se uma metodologia de avaliagdo capaz de estimular
o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao exercicio
profissional da medicina.

Prosseguindo nas pesquisas, Nascimento (2022), buscou sustentagdo em
documentos oficiais, a BNCC (Brasil, 2017) e o Curriculo de Sergipe do novo ensino
médio, suscitando reflexdes sobre o contexto do Exame Nacional do Ensino Médio
brasileiro, que apesar de ser apontado como inovador, esta ancorado em discussdes
que nos levam a tempos passados. Os autores sugerem o uso da Pedagogia das
Competéncias, na qual estdo ancoradas as proposituras do dispositivo curricular
sergipano.

Ja na pesquisa de Mendonga (2023), ele valida e introduz um método de
avaliagdo por competéncias em Pediatria para os residentes do Programa de
Residéncia Médica em Pediatria de uma instituicdo de Saude Publica da Amazoénia.
Foi realizada a validagédo dos instrumentos por sete juizes. A conclusao foi que com a
utilizagdo do método permitiu-se observar qualidades no contexto individual e coletivo

desse grupo de profissionais.
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Por fim, a pesquisa de Silva (2023), visou descrever um relato de
experiéncia mostrando como funciona a Monitoria na graduacéo, utilizando uma
metodologia ativa para avaliar as competéncias e habilidades dos profissionais
envolvidos no processo.

Os resultados indicaram que a metodologia de ensino por projetos
beneficiou o aprendizado dos alunos, e a monitoria permitiu aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem. Além disso dois projetos foram transformados em projetos de
extensao, ampliando o impacto na comunidade, a partir dessa pesquisa pode se
concluir que a monitoria € uma estratégia educativa valiosa, e permite aos monitores
experienciaram a autorregulacdo da aprendizagem e aprimorando a formagao dos
futuros profissionais de saude, que adquiriram novas habilidades e competéncias

através do tripé de ensino, pesquisa e extensio.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho consistiu de uma Revisdo Sistematica de Literatura,
pesquisando Avaliacao por Competéncias no Ensino de Ciéncias. Nesse contexto,
objetivou mapear pesquisas desenvolvidas acerca da Avaliacdo da Aprendizagem,
focando nas habilidades e competéncias.

A partir das analises realizadas nos trabalhos elegiveis na pesquisa,
percebeu-se que existem um pequeno quantitativo de estudos e pesquisas
desenvolvidas sobre a Avaliagdo por Competéncias, e também em outras areas ou
enfoques diferentes da mediagcado pedagdgica em sala de aula. Logo, acredita-se ser
necessarios mais pesquisas para aprofundamento da tematica em estudo e
apresentacao de resultados que possam contribuir com a formagao docente e suscitar
novos estudos.

Todavia, a Avaliagao por Competéncias tem se mostrado eficiente e tem
contribuido para o desenvolvimento de pesquisas na area da Educacido e em outras
areas do conhecimento, na educagao basica e na educagao superior.

Portanto e por tudo que foi observado, acreditamos ser de fundamental

importancia a utilizacdo dessa avaliagdo juntamente com uma metodologia ativa na
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agao docente, vivenciando e favorecendo dessa forma o ensino- aprendizagem ao
avaliar as competéncias e habilidades. Deste modo, o estudo alcangou resultados
satisfatérios, mostrando a validacdo do uso de uma avaliagdo por competéncias
juntamente com uma metodologia ativa. Contudo, espera-se que este estudo possa
favorecer reflexdes acerca da importadncia da utilizagdo da avaliagdo por

competéncias.
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APENDICE B — SESSAO DIDATICA 1 E FICHA DE AVALIAGAO

SESSAO DIDATICA 1

INSTITUICAO: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: Pedagogia UFC Manha

TEMPO DIDATICO: 2h/A | DATA: 16.09.2024

A PREPARAGAO

OBJETO DO CONHECIMENTO

Corpo humano.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Vivenciar propostas de elaboragao de plano de aula e atividades praticas para
alunos da 42 série do Ensino Fundamental, justificando a abordagem adotada.

HABILIDADES DA BNCC

(EF01CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos)
partes do corpo humano e explicar suas funcoes.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Localizar e nomear partes do corpo humano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Visualizar o corpo humano;
- Diferenciar partes do corpo humano.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos dominem o conteudo relacionado ao corpo humano e
saiba usar a BNCC.
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NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado ao corpo humano.

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do curso de Pedagogia turno manha, semestre
2024 .1;
AMBIENTE DE REALIZAGAO DA SESSAO DIDATICA: UFC;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessado didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagao do erro, a

mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

Para estabelecimento do Plateau, sera feito questionamentos sobre o que os
alunos sabem sobre o conteudo “corpo humano”. A partir desses
questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

- Vocés ja tiveram contato com a BNCC?

- Vocés ja lecionaram na 12 série do Ensino Fundamental?

- E o conteudo corpo humano o que vocés sabem?
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ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Vamos seguir o acordo didatico ja estabelecido em sala. E as fotos que seréao
tiradas, ndo serdo expostas, somente usadas na pesquisa. (foto e gravagao).

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas vindas e se apresentando, e explicando qual
sera o objetivo dela na sala com eles (falar que uma pesquisa de dissertacéo e que
vamos precisar da colaboragao de todos, se eles concordarem, é claro), apresentar
o TCLE, entregar e fazer a leitura com eles, perguntar se eles concordam e se
podem assinar. Recolher depois de assinados.

Lancar uma situacao-problema: A professora deve dizer que tem um desafio e que
precisa da ajuda dos alunos. Fui chamada para dar uma aula na 42 série do Ensino
Fundamental, s6 que nunca lecionei nessa série. Vocés podem me ajudar? Sera

sobre o corpo humano.

22 FASE — MATURAGAO OU DEBRUGCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

ApoOs a apresentacao da situagao-problema, fazer grupos e deixar os alunos
conversarem e apresentarem a solugao. A solugao deve ser feita de forma escrita.
Distribuir os materiais. Nesse momento os alunos irdo se debrucgar sobre a situagao-
problema apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana,
com a postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos.

32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serao convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver
a situacao-problema
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4? FASE - PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacao das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢des dos alunos durante o processo
de maturagao e solucéio.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel
para quadro branco.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagdo por Competéncias),
durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliagao 1: Planejamento de Atividades Pedagégicas

ALUNO: DATA

Objetivo: Avaliar a capacidade dos alunos de planejar atividades educativas
sobre o corpo humano.

Competéncias Avaliadas:

1. Criacao de atividades didaticas para o ensino do corpo humano.
2. Adequagdo das atividades ao nivel de compreensdo dos alunos de
educacgao basica.

Critérios de Avaliagao:

1. Criagao de Atividades: O aluno cria atividades variadas e criativas que
abordam diferentes aspectos do corpo humano.

( ) Excelente (5): Desenvolve atividades inovadoras e diversificadas que
cobrem amplamente o conteudo.

( ) Bom (4): Desenvolve atividades que cobrem a maior parte do
conteudo de forma adequada.

( ) Satisfatério (3): Desenvolve atividades que cobrem o basico do
conteudo, mas com pouca variedade.

( ) Insatisfatério (2): Atividades s&o limitadas e pouco variadas.

() Inadequado (1): Atividades séo inadequadas ou inexistem.

2. Adequacao ao Publico-Alvo: As atividades sdo adequadas ao nivel de
compreensao e faixa etaria dos alunos da educacgao basica.

132




( ) Excelente (5): Atividades sao perfeitamente adaptadas ao nivel dos
alunos e estimulam a aprendizagem efetiva.

( ) Bom (4): Atividades sdo bem adaptadas, mas podem precisar de
pequenas modificacdes.

( ) Satisfatério (3): Atividades sao parcialmente adaptadas e podem néao
ser totalmente eficazes.

( ) Insatisfatério (2): Atividades sao pouco adequadas ao nivel dos
alunos.

( ) Inadequado (1): Atividades nao sdao adequadas ao publico-alvo.
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APENDICE C — SESSAO DIDATICA 2 E FICHA DE AVALIAGAO

SESSAO DIDATICA 2

INSTITUICAO: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: Pedagogia UFC Manha

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 20.09.2024

A PREPARAGAO

OBJETO DO CONHECIMENTO

Sistema Respiratorio

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Vivenciar propostas de elaboracdo de plano de aula e atividades praticas para
alunos da 52 série do Ensino Fundamental, justificando a abordagem adotada.

HABILIDADES DA BNCC

(EF05CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio
e respiratorio sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do
organismo, com base na identificacao das funcdes desses sistemas.

Obs.: Sera trabalhado primeiro o Sistema Respiratorio.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL.:
- Identificar e nomear os 6rgaos que formam o Sistema Respiratério.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Saber a fungao de cada 6rgao que compdem o Sistema Respiratorio.
- Entender como ocorre o processo de respiragao.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos dominem o conteudo relacionado ao Sistema
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Respiratorio e saiba usar a BNCC.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado ao Sistema Respiratorio.

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do curso de Pedagogia turno manha, semestre
2024.1;
AMBIENTE DE REALIZAGAO DA SESSAO DIDATICA: UFC;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessdo didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensio sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagcéo do erro, a

mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

Para estabelecimento do Plateau, sera feito questionamentos sobre o que os alunos
sabem sobre o conteudo “sistema respiratério”. A partir desses questionamentos
estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

- Vocés ja tiveram contato com a BNCC?

- Vocés ja lecionaram na 52 série do Ensino Fundamental?

- E o conteudo Sistema Respiratorio o que vocés sabem?

- Como funciona o Sistema Respiratério?

- E a respiragao? Sabem como ocorre?
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ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Vamos seguir o acordo didatico ja estabelecido em sala. E as fotos que ser&o
tiradas, n&o serdo expostas, somente usadas na pesquisa. (foto e gravagao).

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGCAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas-vindas e se relembrando, e explicando qual sera
o objetivo dela na sala com eles (dizer que essa atividade faz parte de uma pesquisa
de dissertagdo e que vamos precisar da colaboracdo de todos, se eles
concordarem, é claro)

Langar uma situagéo-problema: A professora deve dizer que tem um desafio e que
precisa da ajuda dos alunos. Meus alunos da 52 série estdo com dificuldade de
entenderem o Sistema Respiratorio, o que vocés sugerem como atividade para eles

conseguirem assimilar o conteudo Sistema Respiratério?

22 FASE —- MATURAGAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentagdo da situagao-problema, fazer grupos e deixar os alunos
conversarem e apresentarem a solucao. A solucio deve ser feita de forma escrita.
Distribuir os materiais. Nesse momento os alunos irdo se debrucgar sobre a situagao-
problema apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana,

com a postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos.

32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos seréao convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver

a situacao-problema
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4? FASE - PROVA - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

Apos a apresentacao das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢cdes dos alunos durante o processo

de maturacgao e solucao.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagao por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliagao 2: Conhecimento e Compreensao do Sistema Respiratério

Aluno: Data:

Objetivo: Avaliar o conhecimento dos alunos sobre o sistema respiratério.

Competéncias Avaliadas:

1. Compreensao dos componentes do sistema respiratério.
2. Conhecimento das funcdes e interagcdes do sistema respiratorio com outros
sistemas do corpo humano.

Critérios de Avaliagao:

1. Identificacao dos Componentes: O aluno é capaz de identificar e
descrever as principais estruturas do sistema respiratorio.

( ) Excelente (5): Identifica e descreve todos os componentes com preciséo

e detalhamento.

( ) Bom (4): Identifica e descreve a maioria dos componentes com precisao.

( ) Satisfatorio (3): Identifica e descreve alguns componentes, mas com falta

de precisao ou detalhes.

( ) Insatisfatorio (2): Identifica e descreve poucos componentes e com erros

significativos.

( ) Inadequado (1): Identificacdo e descrigdo sao imprecisas ou incompletas.

2. Fungoes e Interagoées: O aluno demonstra entendimento claro das
funcdes do sistema respiratorio.
( ) Excelente (5): Explica as fun¢des e interagdes com clareza e
profundidade, fornecendo exemplos especificos.
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( ) Bom (4): Explica a maioria das fungdes e interagbes, com alguns
detalhes adicionais.

( ) Satisfatorio (3): Explica algumas fungdes e interagdes, mas com falta
de clareza ou detalhes.

( ) Insatisfatorio (2): Explica de forma limitada ou com varias imprecisoes.
( ) Inadequado (1): Explicagbes sdo confusas ou incorretas.
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APENDICE D — SESSAO DIDATICA 3 E FICHA AVALIATIVA

SESSAO DIDATICA 3

INSTITUICAO: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: Pedagogia UFC Manha

TEMPO DIDATICO: 2H/A | DATA: 23.09.2024

A PREPARAGAO

OBJETO DO CONHECIMENTO

Sistema Digestorio

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Vivenciar propostas de elaboracdo de plano de aula e atividades praticas para

alunos da 52 série do Ensino Fundamental, justificando a abordagem adotada.

HABILIDADES DA BNCC

(EFO05CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio
e respiratério sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do
organismo, com base na identificacdo das fungdes desses sistemas.

Obs.: Como ja foi trabalhado o Sistema Respiratorio, agora sera o Sistema

Digestorio.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:

- Identificar e nomear os 6rgaos que formam o Sistema Digestorio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Saber a fungao de cada 6rgao que compéem o Sistema Digestorio.

- Entender como ocorre a digestao.
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CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos dominem o conteudo relacionado ao Sistema Digestorio e
saiba usar a BNCC.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;

Conhecer o conteudo relacionado ao Sistema Digestorio.

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do curso de Pedagogia turno manha, semestre
2024.1;
AMBIENTE DE REALIZAGCAO DA SESSAO DIDATICA: UFC;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessado didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagcéo do erro, a

mediacao, a pergunta (situacao problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivelara a turma e
consolidara os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A
partir desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:
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- Sobre o conteudo Sistema Digestoério o que vocés sabem?
- Como funciona o Sistema Digestorio?

- E a digestédo? Sabem como ocorre?

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Vamos seguir o acordo didatico ja estabelecido em sala. E as fotos que ser&o

tiradas, n&o serdo expostas, somente usadas na pesquisa. (foto e gravagao)

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas-vindas e se relembrando o motivo de nossa
atividade.

Lancar uma situacao-problema: A professora deve dizer que tem um desafio e que
precisa da ajuda dos alunos. Meus alunos da 52 série estdo com dificuldade de
entenderem o Sistema Digestorio, 0 que vocés sugerem como atividade para eles
conseguirem assimilar o conteudo sobre digestdo? Eles ja compreenderam o

Sistema Respiratorio. Entdo conto com a ajuda de vocés.

22 FASE — MATURAGAO OU DEBRUGCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

ApoOs a apresentacao da situagao-problema, fazer grupos e deixar os alunos
conversarem e apresentarem a solugao. A solugao deve ser feita de forma escrita.
Distribuir os materiais. Nesse momento os alunos irdo se debrucgar sobre a situacao-
problema apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana,

com a postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos.

32 FASE — SOLUCAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
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0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver

a situacio-problema

4? FASE - PROVA - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

Apos a apresentacado das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢des dos alunos durante o processo

de maturagao e solugéo.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagao acontecera com uso de uma ficha (Avaliagao por Competéncias).
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Ficha de Avaliagao 3: Conhecimento e Compreensao do Sistema Digestério

Aluno: Data:

Objetivo: Avaliar o conhecimento dos alunos sobre o sistema digestério

Competéncias Avaliadas:

1. Compreensao dos 6rgaos do sistema digestorio.
2. Conhecimento das fungdes e interagdes do sistema digestorio com outros
sistemas do corpo humano.

Critérios de Avaliagao:

1. Identificacao dos Componentes: O aluno é capaz de identificar e
descrever as principais estruturas do sistema digestorio.
( ) Excelente (5): Identifica e descreve todos os componentes com
precisdo e detalhamento.
( ) Bom (4): Identifica e descreve a maioria dos componentes com
precisao.
( ) Satisfatorio (3): Identifica e descreve alguns componentes, mas com
falta de precisédo ou detalhes.
( ) Insatisfatério (2): Identifica e descreve poucos componentes e com
erros significativos.
( ) Inadequado (1): Identificacdo e descrigdo sao imprecisas ou
incompletas.

2. Fungoes e Interagdes: O aluno demonstra entendimento claro das
fungdes do sistema digestorio.
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( ) Excelente (5): Explica as fungdes e interagdes com clareza e
profundidade, fornecendo exemplos especificos.

( ) Bom (4): Explica a maioria das fungdes e interagdes, com alguns
detalhes adicionais.

( ) Satisfatorio (3): Explica algumas fungdes e interagdes, mas com falta
de clareza ou detalhes.

( ) Insatisfatorio (2): Explica de forma limitada ou com varias imprecisoes.
( ) Inadequado (1): Explicagbes sédo confusas ou incorretas.
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APENDICE E — SESSAO DIDATICA 4 E FICHA DE AVALIAGAO

SESSAO DIDATICA 4

INSTITUICAO: Universidade Federal do Ceara

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: Pedagogia UFC Manha

TEMPO DIDATICO: 2H/A | DATA: 27.09.2024

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Sistema Digestorio e Sistema Respiratério;
Nutricdo do organismo;

Habitos alimentares.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Vivenciar propostas de elaboracdo de plano de aula e atividades praticas para

alunos da 52 série do Ensino Fundamental, justificando a abordagem adotada.

HABILIDADES DA BNCC

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio
e respiratorio sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do

organismo, com base na identificacao das funcdes desses sistemas.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Justificar por que os sistemas digestério e respiratorio sdo responsaveis pela

nutricdo do NosSso organismo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
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- Saber o que nutri nosso organismo;

- ldentificar habitos alimentares saudaveis.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos dominem o conteudo relacionado ao Sistema Digestorio

e Respiratorio, e saiba usar a BNCC.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado ao Sistema Digestorio e Sistema Respiratorio

(como eles de relacionam).

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do curso de Pedagogia turno manha, semestre
2024.1;
AMBIENTE DE REALIZAGAO DA SESSAO DIDATICA: UFC;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessado didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagao do erro, a

mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivelara a turma e
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consolidara os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A
partir desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

- Qual é a relagéo entre os sistemas respiratério e digestorio?

- O que devemos fazer para termos uma boa nutricido?

- E a nossa alimentacdo? Como deve ser?

- E nossos habitos alimentares?

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Vamos seguir o acordo didatico ja estabelecido em sala. E as fotos que serao

tiradas, n&o serdo expostas, somente usadas na pesquisa. (foto e gravagao)

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGCAO - TEMPO ESTIMADO (30 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas-vindas e se relembrando o motivo de nossa
atividade.

Langar uma situacado-problema: Colocarei na mesa figuras do sistema respiratorio
e do sistema digestério e pedirei para que formem grupos, e logo em seguida
langarei o desafio, quero que vocés relacionem os dois sistemas e criem atividades
para os alunos da 5?2 série entenderem a ligagao entre os dois sistemas, lembrando
da nutricdo do nosso organismo e dos habitos alimentares. Vamos la confio em

VOCEés.

22 FASE — MATURAGAO OU DEBRUGAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentagdo da situacdo-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem a solugao. A solugdo deve ser feita de forma escrita. Distribuir os
materiais. Nesse momento os alunos irdo se debrucar sobre a situagcao-problema

apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana, com a
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postura méao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos.

32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver

a situagao-problema

42 FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacado das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢des dos alunos durante o processo

de maturagao e solugéo.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

» A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagdo por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliagao 4: Conhecimento e Compreensao do Sistema Digestorio e
Respiratério

Aluno: Data:

Objetivo: Avaliar o conhecimento dos alunos sobre o sistema digestério e
respiratorio

Competéncias Avaliadas:

1. Compreensao dos 6rgaos do sistema digestorio e respiratorio.
2. Conhecimento das fungdes e interagdes do sistema digestorio com
outros sistemas do corpo humano, como o sistema respiratério.

Critérios de Avaliagao:

1. Identificacao dos Componentes: O aluno é capaz de identificar e
descrever as principais estruturas do sistema digestorio e respiratorio.

( ) Excelente (5): Identifica e descreve todos os componentes com
precisdo e detalhamento.
( ) Bom (4): Identifica e descreve a maioria dos componentes com
precisao.
( ) Satisfatorio (3): Identifica e descreve alguns componentes, mas com
falta de precisao ou detalhes.
( ) Insatisfatério (2): Identifica e descreve poucos componentes e com
erros significativos.
( ) Inadequado (1): Identificagdo e descrigdo sao imprecisas ou
incompletas.
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2. Funcgoes e Interagdes: O aluno demonstra entendimento claro das
funcdes do sistema digestoério e respiratorio.
( ) Excelente (5): Explica as fungdes e interagdes com clareza e
profundidade, fornecendo exemplos especificos.
( ) Bom (4): Explica a maioria das fungdes e interagdes, com alguns
detalhes adicionais.
( ) Satisfatério (3): Explica algumas fungdes e interagdes, mas com
falta de clareza ou detalhes.
( ) Insatisfatério (2): Explica de forma limitada ou com varias
imprecisoes.
( ) Inadequado (1): Explicagdes sao confusas ou incorretas.
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APENDICE F - SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 4° ano A Manha

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 10.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Cadeias alimentares simples;

Microrganismos.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Fungos e bactérias que atuam no processo de decomposigao e fazer a relagao

desse processo com a importancia que tem no meio ambiente.

HABILIDADES DA BNCC

(EF04CI06) Relacionar a participacédo de fungos e bactérias no processo de

decomposicio, reconhecendo a importancia ambiental desse processo.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Compreender o papel dos fungos e das bactérias no processo de decomposigao
da matéria organica, reconhecendo sua importancia para o equilibrio dos

ecossistemas e para a ciclagem dos nutrientes na natureza.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Identificar os principais organismos decompositores (como fungos e bactérias,

compreendendo suas caracteristicas e fun¢gdes no ambiente);
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- Explicar o processo de decomposi¢cdo da matéria-organica (relacionando-o a
reciclagem de nutrientes nos ecossistemas).
- Reconhecer a importancia dos decompositores na vida do planeta

(desenvolvendo atitudes de respeito e cuidado com a natureza).

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos tenham nogao sobre seres vivos € ndo vivos, entendam
que os seres vivos se alimentam uns dos outros, conhegam os grupos de produtores
e consumidores, compreendem o que € matéria organica e a importancia do meio

ambiente e da natureza equilibrada.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;

Conhecer o conteudo relacionado ao processo de decomposigao.

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 4° ano dos anos iniciais.
e AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
e MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,

cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessdo didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizacéo do erro, a

mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.
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PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivelara a turma e
consolidara os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A
partir desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

- O que acontece com restos de comida ou folhas secas que caem no chao?

- O que vocé acha que acontece com restos de comida quando jogamos no lixo ou
no quintal?

- Vocé ja viu folhas secas ou frutas caidas no chdo mudarem de cor ou aparéncia?
Por que isso acontece?

- Vocé conhece algum bicho ou “micrébio” que aparece em comida estragada ou
em plantas mortas?

- Para onde vai o que jogamos fora? Tudo desaparece?

- Vocé acha que tem algo na natureza que ajuda a “limpar” os restos de comida,
plantas ou animais mortos? Quem seriam esses ajudantes?

- A decomposigao seria uma coisa boa ou ruim? Por qué?

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serédo estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre
aceitacao, ocorrendo mudancas quando necessario no decorrer da aula.

Os acordos sao:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicagao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;

- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.
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VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas vindas e relembrando o acordo didatico.
Lancar uma situagao-problema: O que acontece com restos de comida ou folhas
secas que caem no chao? Pedir que formem grupos de 4 alunos e que conversem
sobre o que acontece com restos de comida ou folhas secas que caem no chao? E
pedi que registrem no caderno as informagdes que foram colhidas do discursao dos
grupos. Logo apds esse momento passar um video curto (Youtube) sobre
decomposicao e os decompositores.

Adaptagdes para aluno com TEA (

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem , apontar);

- Opcéao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE —- MATURAGAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentacdao da situacido-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem o que foi discutido no grupo e o que eles viram no video exibido. Os
alunos devem fazer um paralelo com o que foi discutido e o que foi apresentado no
video. Nesse momento os alunos irdao se debrucar sobre a situacdo-problema
apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana, com a
postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos. Os alunos faram
cartazes para apresentar a solugao da situagao apresentada no inicio da aula. A

forma como sera a apresentacéo ficara a cargo de cada equipe.

32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)
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Nesta fase, os alunos seréao convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver

a situacao-problema

4? FASE - PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacao das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢gdes dos alunos durante o processo

de maturagao e solugao.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

» A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagdo por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacédo 1: HABILIDADE (EF04CI06)

Aluno: Data:

Objetivo: Compreender o papel dos fungos e das bactérias no processo de
decomposi¢cdo da matéria organica, reconhecendo sua importancia para o
equilibrio dos ecossistemas e para a ciclagem dos nutrientes na natureza.

Competéncias Avaliadas:

3. ldentificagdo dos principais organismos decompositores (fungos e
bactérias);

4. Compreensio do processo de decomposicdo da matéria-organica.

Critérios de Avaliagao:

1. Identificagcao dos organismos decompositores: O aluno é capaz de
identificar fungos e bactérias e compreender suas caracteristicas e fung¢des
no ambiente.

( ) Excelente (5): Identifica e descreve todos os organismos e suas
caracteristicas com precisédo e detalhamento.

( ) Bom (4): Identifica e descreve a maioria dos organismos e suas
caracteristicas com precisao.

( ) Satisfatério (3): Identifica e descreve alguns dos organismos e suas
caracteristicas , mas com falta de precisdo ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Identifica e descreve poucos os organismos e as
caracteristicas com erros significativos.

( ) Inadequado (1): Identificacdo e descrigdo sao imprecisas ou
incompletas.
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1. Compreensao do processo de decomposi¢ao: O aluno demonstra
entendimento claro do processo de decomposigao.

( ) Excelente (5): Explica o processo com clareza e profundidade,
fornecendo exemplos especificos.

( ) Bom (4): Explica a metade do processo , com alguns detalhes
adicionais.

( ) Satisfatéorio (3): Explica alguma parte do processo , mas com falta de
clareza ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Explica de forma limitada ou com varias
imprecisdes.

( ) Inadequado (1): Explicagdes sao confusas ou incorretas.
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APENDICE G — SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NIVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 4° ano A Manha

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 17.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Cadeias alimentares simples;

Microrganismos.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Verificar a participagdo de microrganismos que produzem alimentos, medicamentos

e combustiveis.

HABILIDADES DA BNCC

(EF04CI07) Verificar a participagado de microrganismos na produgéo de alimentos,

combustiveis, medicamentos, entre outros.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Compreender o papel dos microrganismos na producao de alimentos,
medicamentos, combustiveis e em outras atividades humanas, reconhecendo sua

importancia no cotidiano e na ciéncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Identificar o que sédo microrganismos e onde estao presentes no ambiente;

- Reconhecer a importancia dos microrganismos na producéo de alimentos como
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pao, iogurte e queijo;

- Relacionar o uso de microrganismos na fabricagdo de medicamentos
combustiveis;

- Refletir sobre os impactos positivos e negativos dos microrganismos para a

saude e o0 meio ambiente.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os saibam que existem seres vivos muito pequenos, que nao podem
ser vistos a olho nu (como virus e bactérias) e que alguns seres microscopicos
podem causar doengas, enquanto outros sdo benéficos e que os alimentos se
estragam com o tempo por agéo de “bichinhos” invisiveis

(nogdes simples sobre decomposicao).

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado ao processo com microrganismos (virus e

bactérias).

ANALISE AMBIENTAL

PUBLICO-ALVO: Alunos do 4° ano dos anos iniciais.

AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessdo didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos

importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizacéo do erro, a
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mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivelara a turma e
consolidara os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A
partir desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

- Vocé ja ouviu falar sobre microrganismos? O que acha que sao?

- Vocé conhece algum ser vivo que é tdo pequeno que niao da para ver a olho nu?
- Vocé sabe o0 que sao bactérias? Elas sdo sempre ruins?

- Vocé ja ouviu falar em virus? Onde eles vivem?

- Vocé se lembra de alguma doenga causada por virus ou bactérias?

- Vocé sabia que alguns alimentos s&o feitos com a ajuda de microrganismos?
Quais vocé acha que sao?

- Vocé conhece algum remédio que foi feito com a ajuda de microrganismos?

- Por que precisamos lavar bem as maos e os alimentos?

- Vocé sabia que existem microrganismos que ajudam o nosso corpo a funcionar
bem?

- Qual a diferenga entre um virus e uma bactéria?

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serdo estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre
aceitacao, ocorrendo mudancas quando necessario no decorrer da aula.

Os acordos séo:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicagao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;

- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior
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enriquecimento da aula.

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas-vindas e relembrando o acordo didatico.

Pedir que formem 5 grupos, e cada grupo ficara com duas perguntas daquelas que
tem no Plateau, irdo responder as perguntas utilizando o material de apoio que foi
pedido na aula passada (pesquisar sobre microrganismos e trazer para sala de
aula), cada equipe ficara com duas perguntas que sera distribuida de forma
aleatoria.

Adaptagdes para aluno com TEA (Transtorno do espectro autista)

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem, apontar);

- Opcéao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE —- MATURAGAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Ap0s a distribuicdo das perguntas, deixar os alunos conversarem e apresentarem o
que foi discutido no grupo. Nesse momento os alunos irdo se debrugar sobre as
duas perguntas entregues pelo professor, e o professor deve agir de forma
fedathiana, com a postura mao no bolso, mediando com perguntas e
contraexemplos. Os alunos fardo cartazes para apresentar a solugao das perguntas
entregue no inicio da aula. A forma como sera a apresentacao ficara a cargo de
cada equipe. Podem fazer cartazes, desenhos.

32 FASE — SOLUCAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
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0s grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para

responder a pergunta.

4? FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacao das respostas pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢des dos alunos durante o processo

de maturagao e solugéo.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagao acontecera com uso de uma ficha (Avaliagao por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacédo 2: HABILIDADE (EF04CI07)

ALUNO: DATA

Objetivo: Compreender o papel dos microrganismos na produgao de alimentos,
medicamentos, combustiveis e em outras atividades humanas, reconhecendo sua
importancia no cotidiano e na ciéncia.

Competéncias Avaliadas:

1. Verificar a participacdo dos microrganismos na producdo de alimentos,
medicamentos e combustiveis.
2. Reconhecer sua importancia no cotidiano e na ciéncia.

Critérios de Avaliagao:

1. Identificagdo dos microrganismos: O aluno é capaz de identificar
microrganismos e onde estao presentes no ambiente.

( ) Excelente (5): Identifica e localiza todos os microrganismos com
precisdo e detalhamento.

( ) Bom (4): Identifica e localiza a maioria dos microrganismos com
precisdo e detalhamento.

( ) Satisfatério (3): Identifica e localiza alguns dos microrganismos com
precisao e detalhamento.

( ) Insatisfatério (2): Identifica e localiza poucos microrganismos , mas
com falta de preciséao.

( ) Inadequado (1): Identificacdo e localizagdo imprecisas ou incompletas.
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1.

Importancia dos microrganismos: O aluno é capaz de reconhecer a
importancia dos microrganismos na producao de alimentos como péo,
iogurte e queijo.

( ) Excelente (5): Reconhece a importancia do processo com clareza e
profundidade.

( ) Bom (4): Reconhece a metade do processo com algumas informacgoes.
( ) Satisfatorio (3): Explica alguma parte do processo, mas com falta de
detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Explica de forma limitada o processo.

() Inadequado (1): Explicacbes confusas ou incorretas.

165




APENDICE H - SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NIVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 4° ano A Manha

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 24.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Cadeias alimentares simples;

Microrganismos.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Orienta o aluno a propor atitudes e medidas adequadas para prevencédo de
doencas, com base no conhecimento das formas de transmissdo de alguns

microrganismos (virus, bactérias e protozoarios).

HABILIDADES DA BNCC

(EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissao de alguns
microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas

para prevencao de doengas associadas.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Compreender as formas de transmissao de virus, bactérias e protozoarios, e
propor atitudes e medidas de prevencao adequadas para evitar doengas causadas

por esses microrganismos, promovendo a saude individual e coletiva.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar as principais formas de transmissao de microrganismos causadores de
doencas;

- Compreender a importancia de habitos de higiene e saneamento basico na
prevencao de doengas;

- Propor acbes praticas e responsaveis para o cuidado com a saude na escola, em

casa e na comunidade.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos tenham conhecimento de que virus, bactérias e
protozoarios sao causadores de doencas, € que existem formas de transmissao

através do ar, da agua, de alimentos e de contato direto.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado a virus, bactérias, protozoarios, higiene pessoal,

vacinacao e cuidados com a alimentagao.

ANALISE AMBIENTAL

PUBLICO-ALVO: Alunos do 4° ano dos anos iniciais.

AMBIENTE DE REALIZAGCAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessdo didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o

aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
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importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagao do erro, a

mediagao, a pergunta (situac&o problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivela a turma e consolida
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A partir
desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

- Como podemos ver os virus, bactérias e os protozoarios?

- Todos os microrganismos sao ruins?

- Que doencgas podem ser causadas pelos microrganismos?

- Cite habitos de higiene que devemos ter com nosso corpo? E com a nossa casa
€ nossa escola?

- Vacinagao é importante? Porque?

- O que é saneamento basico?

- Vocé tem cartédo de vacina? Esta em dias?

- Qual é o causador da gripe, dengue e covid-19?

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serao estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela
livre aceitacédo, ocorrendo mudangas quando necessario no decorrer da aula.
Os acordos séo:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicacao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;

- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.
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VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas-vindas e relembrando o acordo didatico.
Lancar 4 situagdes-problemas:

- Virus, bactérias e protozoarios: agentes causadores de doengas;

- Formas de transmissao: ar, agua, alimentos, contato direto;

- Prevencao: higiene pessoal, vacinagao, cuidados com a alimentagao e o
ambiente;

- Atitudes responsaveis para a saude coletiva.

Depois de apresentada as situagdes-problemas, contar uma pequena historia:
Tem uma cidade na qual quase todas as pessoas que moram la estao doentes,
estdo com febre, dor de cabeca, vomitando, com bolinhas pelo corpo, tossindo,
espirrando, dor na barriga e cansacgo excessivo. Vamos ajuda-los? Precisamos
descobrir o que essas pessoas provavelmente tém.

A turma sera dividida em 4 equipes, e cada equipe ficara com uma situagao-
problema, sera entregue materiais para pesquisarem sobre 0 assunto
(reportagens, revistas, livros), a equipe ira conversar e resolver em conjunto como
sera respondida a questao proposta.

Adaptagdes para aluno com TEA (Transtorno do Espectro Autista)

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem, apontar);

- Opcéao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE —- MATURAGAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)
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Apos a apresentagao da situagcédo-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem o que foi discutido no grupo e o que eles viram no video exibido. Os
alunos devem fazer um paralelo com o que foi discutido e o que foi apresentado no
video. Nesse momento os alunos irao se debrucar sobre a situagao-problema
apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana, com a
postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos. Os alunos faram
cartazes para apresentar a solugao da situagao apresentada no inicio da aula. A

forma como sera a apresentacéo ficara a cargo de cada equipe.

32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver

a situacao-problema

42 FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

ApoOs a apresentacado das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢gdées dos alunos durante o processo

de maturagao e solugéo.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagao acontecera com uso de uma ficha (Avaliagao por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacédo 3: HABILIDADE (EF04CIi08)

ALUNO: DATA

Objetivo: Compreender as formas de transmissao de virus, bactérias e
protozoarios, e propor atitudes e medidas de prevengao adequadas para evitar
doencgas causadas por esses microrganismos, promovendo a saude individual e
coletiva.

Competéncias Avaliadas:

1. Compreender a importancia de habitos higiene e saneamento basico na
prevencao de doencas;

2. Propor agoes praticas e responsaveis para o cuidado com a saude na escola,
em casa e na comunidade.

Critérios de Avaliagao:

1. Habitos de higiene: O aluno é capaz de compreender a importancia dos
habitos de higiene no combate as doengas.

( ) Excelente (5): Compreender e explicar a importancia dos habitos de
higiene com precisédo e detalhamento no combate as doengas.

( ) Bom (4): Compreender e explicar a importancia dos habitos de higiene.
( ) Satisfatério (3): Compreender alguns habitos de higiene com
detalhamentos.

( ) Insatisfatério (2): Compreender poucos habitos de higiene sem
detalhamentos.

( ) Inadequado (1): Nao compreende a utilidade dos habitos de higiene.
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2. Acoes praticas: O aluno é capaz de propor ag¢des praticas para o cuidado
com a saude na escola, em casa e na comunidade.

( ) Excelente (5): Propdem acdes praticas com clareza e profundidade.

( ) Bom (4): Propdéem acbes praticas, mas sem clareza e sem profundidade.
( ) Satisfatério (3): Propdem poucas agdes, com falta de clareza ou
detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Propdem agdes nao muito significativas

( ) Inadequado (1): Propdem ag¢des imprecisas
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APENDICE | - SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 4° ano A Manha

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 31.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Caracteristicas e desenvolvimento dos animais.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Descrever as alteragdes que ocorrem desde 0 hascimento nos animais terrestres

e aquaticos, incluindo o homem.

HABILIDADES DA BNCC

(EFO3CI05) Descrever e comunicar as alteracoes que ocorrem desde o nascimento

em animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:

- Compreender e descrever as principais transformagdes que ocorrem no ciclo de
vida de diferentes animais, incluindo o ser humano, reconhecendo semelhancas e
diferengas entre os seres vivos e valorizando a diversidade dos processos de

desenvolvimento.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Identificar as fases do ciclo de vida de animais terrestres e aquaticos;

- Reconhecer e comparar as transformagdes que ocorrem no corpo dos animais e
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do ser humano desde o nascimento;
- Desenvolver a habilidade de relatar oralmente e por escrito as observagoes

realizadas sobre os ciclos de vida.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos saibam distinguir entre seres vivos (que nascem, crescem,
se reproduzem e morrem) e objetos inanimados, entendem que todos os seres vivos
passam por fases, como nascimento, crescimento e morte, reconhegam animais
terrestres e aquaticos e suas caracteristicas e que percebam as mudancgas que

acontecem com o corpo humano.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado com as alteragdes que ocorrem nos seres Vivos,

inclusive o homem.

ANALISE AMBIENTAL

PUBLICO-ALVO: Alunos do 4° ano dos anos iniciais.

AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis, revistas e livros de
ciéncias.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessado didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagao do erro, a

mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.
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PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivela a turma e consolida
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A partir desses
questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serédo estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre
aceitacao, ocorrendo mudancas quando necessario no decorrer da aula.

Os acordos sao:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apods a explicagao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;

- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas-vindas e se relembrando o acordo didatico.

Lancar uma situacao-problema: Pedir que formem 4 equipes, e que cada equipe
tenha um representante, depois colocarei na mesa 4 figuras com a frente virada pra
mesa e pedirei que cada representante das equipes venha e retire uma figura (séo
figuras de um: cachorro, uma ave, um peixe e um ser humano). Cada equipe ira
discutir e pesquisar sobre as etapas do ciclo de vida do animal escolhido. Fornecer
materiais como livros, revistas e acesso a internet para pesquisa. Cada equipe
devera fazer um cartaz ilustrando as etapas do ciclo de vida do seu animal, pode

incluir desenhos, descricdes e curiosidades sobre cada fase.
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Adaptacgdes para aluno com TEA (Transtorno do espectro autista)

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem, apontar);
- Opcao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE —- MATURAGAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentacdo da situacdo-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem o que foi discutido no grupo e o que eles produziram. Nesse momento
os alunos irdo se debrugar sobre a situagao-problema apresentada pelo professor,
e o professor deve agir de forma fedathiana, com a postura mao no bolso, mediando
com perguntas e contraexemplos. Os alunos fardo cartazes para apresentar a
solucao da situacao apresentada no inicio da aula. A cada apresentacdao promover
uma discussdo sobre as semelhangas e diferengcas entre os ciclos de vida
apresentados e refletir sobre a importancia de cada etapa para a sobrevivéncia das

especies.

32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serao convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver

a situacao-problema

4? FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacao das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solugcées dos alunos durante o processo

de maturagao e solugéo.
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RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas, revistas e livros de ciéncias, computadores.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagao acontecera com uso de uma ficha (Avaliagao por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacédo 4: HABILIDADE (EF03CI05)

ALUNO: DATA

Objetivo: Compreender e descrever as principais transformag¢des que ocorrem no
ciclo de vida de diferentes animais, incluindo o ser humano, reconhecendo
semelhancas e diferencgas entre os seres vivos e valorizando a diversidade dos
processos de desenvolvimento.

Competéncias Avaliadas:

1. Identificar as fases do ciclo de vida de animais terrestres e aquaticos;

2. Reconhecer e comparar as transformacdes que ocorrem no corpo dos animais
e do ser humano desde o nascimento.

Critérios de Avaliagao:

1. ldentificagcdo das fases: O aluno é capaz de identificar as fases do ciclo de
vida de animais terrestres e aquaticos.

( ) Excelente (5): Identifica e descreve as fases do ciclo de vida de animais
terrestres e aquaticos com precisao e detalhamento.

( ) Bom (4): Identifica e descreve as fases do ciclo de vida da maioria de
animais terrestres e aquaticos com preciséao.

( ) Satisfatério (3): Identifica e descreve as fases do ciclo de vida de alguns
animais terrestres e aquaticos, mas com falta de precisao ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Identifica e descreve as fases do ciclo de vida de
poucos animais terrestres e aquaticos, com erros significativos.

( ) Inadequado (1): Identificagéo e descricdo sao imprecisas ou incompletas.
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2. Reconhecimento e comparagao: O aluno reconhece e compara as
transformacgdes que ocorrem no corpo dos animais e do ser humano desde o
nascimento.

( ) Excelente (5): Reconhece e compara as transformagdes que ocorrem no
corpo dos animais e do ser humano com clareza e profundidade.

( ) Bom (4): Reconhece e compara as transformagdes, com alguns detalhes
adicionais.

( ) Satisfatério (3): Reconhece e compara alguma parte da transformacéo,
mas com falta de clareza ou detalhes.

( ) Insatisfatorio (2): Reconhece e compara de forma limitada as
transformacdes. ( ) Inadequado (1): Reconhecimento e comparagéo
séo confusas ou incorretas.
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APENDICE J — SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 5° ano B Manha

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 10.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Nutrigdo do organismo;
Habitos alimentares;

Integracao entre os sistemas digestorio, respiratorio e circulatorio.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

Esses trés sistemas atuam de forma integrada para manter a nutrigdo e a energia
do organismo.

Sistema digestorio: responsavel por quebrar os alimentos e transformar em
nutrientes.

Sistema respiratdrio: permite a entrada do oxigénio, que vai para os pulmbes e
depois é absorvido pelo sangue.

Sistema circulatdrio: transporta tanto os nutrientes quanto o oxigénio para todas as

células do corpo.

HABILIDADES DA BNCC

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio
e respiratorio sdo considerados correspondentes pelo processo de nutricdo do

organismo, com base na identificacao das fungdes desses sistemas.
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OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Compreender as formas de transmissao de virus, bactérias e protozoarios, e
propor atitudes e medidas de prevencao adequadas para evitar doengas causadas

por esses microrganismos, promovendo a saude individual e coletiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar as principais formas de transmissao de microrganismos causadores de
doencas;

- Compreender a importancia de habitos de higiene e saneamento basico na
prevencao de doengas;

- Propor acdes praticas e responsaveis para o cuidado com a saude na escola, em

casa e na comunidade.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos tenham conhecimento basico sobre seres vivos e suas
necessidades, que tenham nocgdes basicas de que o corpo é formado por sistemas

€ que cada sistema tem fungdes especificas.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;

Conhecer o conteudo relacionado aos sistemas que compdem o corpo humano.

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 4° ano dos anos iniciais.
e AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
e MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,

cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis.
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ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessado didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagao do erro, a

mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivela a turma e consolida
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A partir
desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serédo estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre
aceitacao, ocorrendo mudangas quando necessario no decorrer da aula.

Os acordos sao:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicacao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;

- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.
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VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas vindas e relembrando o acordo didatico.
Lancar uma situagao-problema: Os alunos serao divididos em duas equipes, cada
equipe ficara responsavel por um sistema: Equipe A: Sistema Digestorio e Equipe
B: Sistema Respiratério. Vocés devem explicar como os sistemas funcionam em
nNosso corpo, através de experimentos. E no final tera apresentacédo dos sistemas.
Na semana passada foi pedido para os alunos pesquisarem sobre os sistemas
digestorio e respiratorio e trouxessem o material para aula de hoje.

Adaptagdes para aluno com TEA (Transtorno do espectro autista):

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem, apontar);

- Opcéao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE —- MATURAGAO OU DEBRUCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentacdao da situacido-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem o que foi discutido no grupo e o que foi pedido. Nesse momento os
alunos irdo se debrucar sobre a situagao-problema apresentada pelo professor, € o
professor deve agir de forma fedathiana, com a postura m&o no bolso, mediando
com perguntas e contraexemplos. Os alunos fardo os experimentos para apresentar
a solugcdo da situacdo apresentada no inicio da aula. A forma como sera a
apresentacao ficara a cargo de cada equipe.

A equipe A: Experimento usando pao + agua + suco gastrico (vinagre) dentro de
um saquinho plastico transparente (mostrando como os alimentos se
desmancham).

A equipe B: Experimento usando um modelo de pulmdes com baldes, garrafa PET
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e canudos para demonstrar como o ar entre e sai.
As equipes devem apresentar o experimento contextualizando como ocorre os

fendbmenos dentro do nosso corpo.

32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia é
que os grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para
resolver a situagdo-problema.

(Apresentacao dos experimentos)

42 FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacado das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢gdes dos alunos durante o processo

de maturagao e solugao.

RECURSOS

» Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagao por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacao 1: HABILIDADE (EF05CI06)

ALUNO: DATA

Objetivo: Compreender e justificar a correspondéncia entre os sistemas
digestorio e respiratorio no processo de nutricdo do organismo, a partir de
identificacdo de suas funcdes e relagoes.

Competéncias Avaliadas:

1. Identificar as fungdes basicas dos sistemas digestério e respiratorio;
2. Explicar por meio de argumentos claros, como a digestao dos alimentos e
a absorgao de oxigénio contribuem para a manutencao das fungdes vitais.

Critérios de Avaliagao:

1. ldentificagdo das fungodes basicas: O aluno é capaz de identificar as
funcdes basicas dos sistemas digestoério e respiratorio.

( ) Excelente (5):Identifica todas as fun¢des basicas do sistema digestorio
e respiratério com precisao e detalhamento.

( ) Bom (4): Identifica a maioria das fungdes basicas do sistema digestério
e respiratério com precisao.

( ) Satisfatorio (3): Identifica algumas das fun¢des basicas do sistema
digestorio e respiratorio, mas com falta de precisao ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Identifica poucas fungdes basicas do sistema
digestorio e respiratorio com erros significativos.

( ) Inadequado (1): Identificacdo € imprecisa ou incompleta.
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2. Explicagao com argumentos: O aluno é capaz de explicar por meio de
argumentos claros como a digestao contribui para a manutencao das
funcoes vitais.

( ) Excelente (5): Explica o processo com clareza e profundidade
fornecendo exemplos especificos.

( ) Bom (4): Explica a metade do processo, com alguns detalhes
adicionais.

( ) Satisfatério (3): Explica alguma parte do processo, mas com falta de
clareza ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Explica de forma limitada ou com varias
imprecisoes.

( ) Inadequado (1): Explicagcbes sao confusas ou incorretas.
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APENDICE K — SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 5° ano A Tarde

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 17.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Nutrigdo do organismo;
Habitos alimentares;

Integracao entre os sistemas digestorio, respiratorio e circulatorio.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

O sistema circulatério é responsavel pelo transporte de substancias essenciais para
o funcionamento do corpo. O sistema circulatério interage diretamente com outros
sistemas: digestorio, respiratorio e excretor. Sem o funcionamento adequado do
sistema circulatorio, os nutrientes e oxigénio ndo chegariam as células e os residuos

nao seriam eliminados, comprometendo a vida.

HABILIDADES DA BNCC

(EF05CIQ7) Justificar a relagéo entre o funcionamento do sistema circulatério, a
distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a eliminagao dos residuos

produzidos.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Compreender a fungao do sistema circulatério no transporte de nutrientes,

oxigénio e na eliminacao de residuos, justificando sua importancia para o
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funcionamento adequado do organismo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar os principais componentes do sistema circulatério (coragao, vasos
sanguineos e sangue);

- Compreender como o sistema circulatério distribui nutrientes e oxigénio para
todas as partes do corpo;

- Relacionar o funcionamento do sistema circulatério com a nutricdo e a
manutencao da saude;

- Desenvolver argumentos que expliquem a importancia da circulagao para a

sobrevivéncia dos seres vivos.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos tenham conhecimento que o corpo humano é formado por
diferentes sistemas (digestorio, respiratorio, circulatorio, excretor) que tem fungdes
especificas e que trabalham juntos para manter o organismo vivo e saudavel.
Entender que o alimento é processado para que o corpo aproveite nutrientes
essenciais (como proteinas, vitaminas, sais minerais, carboidratos e gorduras).
Saber que respiramos para captar oxigénio, que € necessario para o funcionamento

das células.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;

Ter conhecimento solido sobre o sistema circulatério;

Entender a anatomia e o funcionamento do coracgao, artérias, veias e capilares;
Compreender como o sistema circulatério se conecta com o sistema digestorio e o
sistema excretor.

Familiaridade com a BNCC.
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ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano dos anos iniciais.
e AMBIENTE DE REALIZAGAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
e MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,

cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessdo didatica deve conhecer a Metodologia de
Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o Plateau, o acordo didatico, a m&o no bolso, a valorizagao do erro, a

mediagao, a pergunta (situagcéo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivela a turma e consolida
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A partir
desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serédo estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre
aceitacao, ocorrendo mudancas quando necessario no decorrer da aula.

Os acordos séo:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicacao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;
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- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas-vindas e relembrando o acordo didatico.
Lancar uma situagcao-problema: O que vocés acham que acontece com o alimento
e 0 oxigénio depois que entram no corpo? Mostrar imagens ou esquemas do corpo
humano. Exibir um video curto sobre o sistema circulatério (canal Youtube). Vamos
trabalhar com as mesmas equipes da aula passada. As equipes se reunem e vao
discutir sobre a situagao-problema langada. Para essa discussao terao materiais de
apoio que podem ser pesquisados na internet. Cada equipe ficara com um notebook
para esse apoio.

Adaptacodes para aluno com TEA (Transtorno do espectro autista)

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem, apontar);

- Opcao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE — MATURAGAO OU DEBRUGCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentagdo da situacdo-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem o que foi discutido no grupo e o que eles viram no video exibido. Os
alunos devem fazer um paralelo com o que foi discutido e o que foi apresentado no
video. Nesse momento os alunos irdo se debrucar sobre a situagao-problema
apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana, com a
postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos. Os alunos faram
cartazes para apresentar a solugao da situagao apresentada no inicio da aula. A

forma como sera a apresentacao ficara a cargo de cada equipe.
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32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia &
que as equipes possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para

resolver a situagao-problema.

42 FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

ApOs a apresentacao das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solugdes dos alunos durante o processo
de maturagao e solugéo.

E para sintetizar o conteudo estudado, faremos um circuito do sangue: montar um
circuito com setas no chao (ou com papel madeira) mostrando o caminho do
sangue passando pelo coracgao, pulmdes, intestino e rins. Os alunos serao o

sangue, levando cartdes como “oxigénio”, “nutrientes” ou “residuos” e realizando

as trocas nos pontos certos.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagao por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacédo 1: HABILIDADE (EF05CI07)

ALUNO: DATA

Objetivo: Compreender a fungao do sistema circulatorio no transporte de nutrientes,
oxigénio e na eliminacao de residuos, justificando sua importancia para o
funcionamento adequado do organismo.

Competéncias Avaliadas:

1. Identificar os principais componentes do sistema circulatério.
2. Relacionar o funcionamento do sistema circulatério com a nutricdo e a
manutencao da saude.

Critérios de Avaliagao:

1. Identificagao dos componentes: O aluno é capaz de identificar os
componentes que constituem o sistema circulatorio.

( ) Excelente (5): Identifica todos os componentes que formam o sistema
circulatorio com precisédo e detalhamento.

( ) Bom (4): Identifica a maioria dos componentes que formam o sistema
circulatério com precisao.

( ) Satisfatério (3): Identifica alguns componentes que formam o sistema
circulatério, mas com falta de precisao ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Identifica poucos componentes de forma limitada ou
com varias imprecisoes.

( ) Inadequado (1): Identificagdo confusas e incorretas.
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2. Adequacao ao Publico-Alvo: As atividades sdo adequadas ao nivel de
compreensao e faixa etaria dos alunos da educacgao basica.

( ) Excelente (5): Atividades sao perfeitamente adaptadas ao nivel dos
alunos e estimulam a aprendizagem efetiva.

( ) Bom (4): Atividades sdo bem adaptadas, mas podem precisar de
pequenas modificacdes.

( ) Satisfatério (3): Atividades séo parcialmente adaptadas e podem néo
ser totalmente eficazes.

( ) Insatisfatério (2): Atividades sao pouco adequadas ao nivel dos
alunos.

( ) Inadequado (1): Atividades nao sdao adequadas ao publico-alvo.
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APENDICE L - SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NiVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 5° ano B Manha

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 24.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Nutrigdo do organismo;
Habitos alimentares;

Integracao entre os sistemas digestorio, respiratorio e circulatorio.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

A habilidade (EF05CI08) busca formar alunos capazes de compreender a relagéo
entre alimentacdo e saude e de fazer escolhas alimentares conscientes e

adequadas as suas necessidades pessoais.

HABILIDADES DA BNCC

(EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos
grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencao da saude do

organismo.

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL.:
- Compreender a importancia de uma alimentagao equilibrada, reconhecendo os
diferentes grupos alimentares, suas fungdes no organismo e a relagdo com as

necessidades individuais, para promover a saude e o bem-estar.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar as principais formas de transmissao de microrganismos causadores de
doencas;

- Compreender a importancia de habitos de higiene e saneamento basico na
prevencao de doencas;

- Propor agdes praticas e responsaveis para o cuidado com a saude na escola, em

casa e na comunidade.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Compreensao basica sobre a importancia da alimentagcédo, reconhecimento dos
principais tipos de alimentos, nogao inicial de nutrientes, entendimento de habitos
saudaveis, percepcado de que diferentes pessoas tém diferentes necessidades e

conhecimento basico de higiene alimentar.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado a nutricdo do organismo, habitos alimentares e a

integracao entre os sistemas digestoério, respiratorio e circulatorio.

ANALISE AMBIENTAL

PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano dos anos iniciais.

AMBIENTE DE REALIZACAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,
cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis.

ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessdo didatica deve conhecer a Metodologia de

Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e a
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vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar o
aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagéo do erro, a

mediagao, a pergunta (situacéo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivela a turma e consolida
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A partir
desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serédo estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre
aceitagao, ocorrendo mudangas quando necessario no decorrer da aula.

Os acordos séo:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) s6 podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicacao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;

- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas vindas e relembrando o acordo didatico.
Lancar uma situagao-problema: Sera langadas as seguintes indagacoes:
- Vocé sabe por que precisamos nos alimentar todos os dias?

- Que tipos de alimentos vocé costuma comer no café da manha, almogo e jantar?
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- Vocé conhece alimentos que fazem bem para a nossa saude? Quais sao?

- O que vocé acha que acontece no nosso corpo quando comemos frutas e
verduras?

- Vocé ja ouviu falar em nutrientes? O que vocé acha que eles sao?

- Quem pratica esportes precisa comer diferente de quem nao pratica? Por qué?
- Vocé sabe o0 que é uma alimentagao equilibrada?

- Por que é importante beber agua sempre?

A turma sera dividida em 2 equipes, e as equipes irdo discutir sobre as indagagoes
acima e vao responder em um papelzinho a resposta feita em conjunto e pregar
em um mural que estara na parede. Teremos dois murais.

Adaptagdes para aluno com TEA (Transtorno do espectro autista):

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem, apontar);

- Opcéao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE — MATURAGAO OU DEBRUGCAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentagdao da situacdo-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem o que foi discutido no grupo e o que eles viram no video exibido. Os
alunos devem fazer um paralelo com o que foi discutido e o que foi apresentado no
video. Nesse momento os alunos irdo se debrucar sobre a situacdo-problema
apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana, com a
postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos. Os alunos faram
cartazes para apresentar a solugao da situagao apresentada no inicio da aula. A

forma como sera a apresentacéo ficara a cargo de cada equipe.
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32 FASE — SOLUGAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serédo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver
a situacao-problema, vamos fazer uma comparagao entre as respostas das duas

equipes e fazer uma reflexao sobre as respostas diferentes.

42 FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacao das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢gdes dos alunos durante o processo

de maturagao e solugao.

RECURSOS

* Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagado por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacao 3: HABILIDADE (EF05CI08)

ALUNO: DATA

Objetivo: Compreender a importancia de uma alimentagao equilibrada,
reconhecendo os diferentes grupos alimentares, suas fungdes no organismo e a
relagdo com as necessidades individuais, para promover a saude e o bem-estar.

Competéncias Avaliadas:

1. Compreender a importancia de habitos de higiene e saneamento basico na
prevencao de doencas.

2. Propor agdes praticas e responsaveis para o cuidado com a saude na escola,
em casa (cardapio saudavel, higiene do ambiente, cuidados com o lixo).

Critérios de Avaliagao:

1. ldentificacdo dos habitos de higiene e saneamento: O aluno é capaz de
compreender os habitos de higiene e saneamento basico no combate de
doencas.

( ) Excelente (5): Identifica e descreve habitos de higiene e saneamento
basico de forma precisa e com detalhes.

( ) Bom (4): Identifica e descreve habitos de higiene e saneamento basico com
alguns detalhes.

( ) Satisfatério (3): Identifica e descreve habitos de higiene e saneamento
basico, mas faltando preciséo e detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Identifica e descreve poucos habitos de higiene, com
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erros significativos.
( ) Inadequado (1): Identificagdo e descricdo imprecisas e incompletas.

2. Agoes praticas: O aluno € capaz de propor acdes praticas para o cuidado com
a saude na escola, em casa e na comunidade. Exemplos de algumas ag¢des:
cardapio saudavel, higiene do ambiente e cuidados com o lixo.

( ) Excelente (5): Propdem acdes praticas com clareza e profundidade.

( ) Bom (4): Propdem acgbes praticas, mas sem clareza e sem profundidade.

( ) Satisfatorio (3): Propdem poucas acgdes, com falta de clareza ou detalhes.
( ) Insatisfatério (2): Propdem agdes ndo muito significativas.

( ) Inadequado (1): Propéem acdes imprecisas.
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APENDICE M - SESSAO DIDATICA

SESSAO DIDATICA

INSTITUICAO: Escola Municipal G-Tercoa

PROFESSOR: Eliene Alves de Aquino

NIVEL/MODALIDADE DE ENSINO: Presencial

TURMA: 5° ano B Tarde

TEMPO DIDATICO: 2 horas aulas | DATA: 31.10.24

A PREPARAGAO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

Nutricdo do organismo;
Habitos alimentares;

Integragao entre os sistemas digestorio, respiratério e circulatério.

DETALHAMENTO DO CONTEUDO

A habilidade (EF05CI09) busca discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais entre

criangas e jovens e analisar habitos de higiene e a pratica de atividades fisicas.

HABILIDADES DA BNCC

(EF04CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade,
subnutricao etc.) entre criancas e jovens a partir da analise de seus habitos (tipos e

quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).

OBJETIVO(S)

OBJETIVO GERAL:
- Compreender a relacao entre habitos alimentares, pratica de atividades fisicas e
a ocorréncia de disturbios nutricionais, desenvolvendo atitudes responsaveis em

relagado a saude e ao bem-estar.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Reconhecer os principais disturbios nutricionais, como obesidade e subnutrigéo,
que afetam criangas e jovens;

- Analisar criticamente os préprios habitos alimentares e de atividade fisica;

- Entender a importancia do equilibrio alimentar e da pratica regular de exercicios
fisicos;

- Refletir sobre o impacto da alimentacéo inadequada e do sedentarismo para a
saude;

- Incentivar escolhas alimentares saudaveis e praticas de atividade fisica no dia a
dia.

CONHECIMENTOS PREVIOS/PRE-REQUISITOS DOS ALUNOS

Espera-se que os alunos saibam o que é uma alimentacdo saudavel, quais
alimentos ajudam a crescer forte e saudavel. Como a atividade fisica pode nos

ajudar a termos uma vida saudavel.

NECESSIDADES DO PROFESSOR

Conhecer a metodologia de ensino Sequéncia Fedathi;
Conhecer o conteudo relacionado a disturbios nutricionais e habitos de alimentagao

saudavel.

ANALISE AMBIENTAL

e PUBLICO-ALVO: Alunos do 5° ano dos anos iniciais.
e AMBIENTE DE REALIZAGAO DA SESSAO DIDATICA: Escola;
e MATERIAIS DIDATICOS: Quadro branco, pincel, folhas de papel sulfite,

cartolina, canetinha, papel madeira, caderno, lapis.
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ANALISE TEORICA

O professor aplicador desta sessao didatica deve conhecer a Metodologia de

Ensino Sequéncia Fedathi, sabendo que a compreensao sobre os fundamentos e
a vivéncia com a Sequéncia Fedathi incorporam aspectos que devem ultrapassar
o aluno, o conteudo e o professor, ndo esquecendo que existem outros elementos
importantes: o plateau, o acordo didatico, a mao no bolso, a valorizagao do erro, a

mediagao, a pergunta (situacédo problema) e o contra exemplo.

PLATEAU

O Plateau é essencial para o sucesso da atividade, pois nivela a turma e consolida
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto proposto. A partir
desses questionamentos estabelecer um dialogo aberto com os alunos.

Os questionamentos elaborados para verificar o Plateau sao:

ACORDO DIDATICO - TEMPO ESTIMADO 10 MINUTOS

Ao iniciar a aula o professor fara o “Acordo Didatico”, onde serédo estabelecidos
acordos com os alunos sobre os compromissos que devem ser cumpridos, pela livre
aceitacao, ocorrendo mudangas quando necessario no decorrer da aula.

Os acordos sao:

- O(a) aluno(a) respeitara a vez de cada um falar;

- O(a) aluno(a) sé podera sair da sala de aula para beber agua ou ir ao banheiro
apos a explicacao do professor e se for autorizado;

- Cada aluno(a) deve ter o seu material escolar;

- O(a) aluno(a) deve contribuir de forma positiva com suas ideias para um maior

enriquecimento da aula.

VIVENCIA

12 FASE — TOMADA DE POSIGAO - TEMPO ESTIMADO (40 MINUTOS)

O professor iniciara dando as boas vindas e relembrando o acordo didatico.

Lancar uma situacado-problema: Dona Maria esta muito preocupada com seu filho
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Joao, de 10 anos. Ele vive reclamando de dor de barriga e parece cansado, sem
vontade de brincar. Ultimamente, ele também tem se alimentado de muitos
salgadinhos, refrigerantes e doces, e ndo faz atividades fisicas. Dona Maria n&o
sabe o que fazer para ajudar o menino a melhorar sua saude.

Como podemos ajudar Dona Maria a melhorar a saude de Joao? O que ele poderia
mudar em seus habitos alimentares e na sua rotina diaria?

Os alunos serao divididos em duas equipes, e cada equipe tera acesso a um
computador para ajudar na pesquisa do tema da situagao-problema que foi langada.
Adaptacodes para aluno com TEA (Transtorno do espectro autista):

- Antecipagao da rotina da aula com imagens;

- Textos com linguagem simples e imagens de apoio;

- Participagao no grupo com tarefas visuais (colar, mostrar imagem, apontar);

- Opcgao de desenhar em vez de escrever;

- Espaco calmo, se necessario.

22 FASE — MATURAGAO OU DEBRUGAMENTO - TEMPO ESTIMADO
(30 MINUTOS)

Apos a apresentagdao da situacdo-problema, deixar os alunos conversarem e
apresentarem o que foi discutido no grupo e o que eles viram no video exibido. Os
alunos devem fazer um paralelo com o que foi discutido e o que foi apresentado no
video. Nesse momento os alunos irdo se debrucar sobre a situagao-problema
apresentada pelo professor, e o professor deve agir de forma fedathiana, com a
postura mao no bolso, mediando com perguntas e contraexemplos. Os alunos faram
cartazes para apresentar a solugao da situagao apresentada no inicio da aula. A

forma como sera a apresentacao ficara a cargo de cada equipe.

32 FASE — SOLUCAO - TEMPO ESTIMADO ( 30 MINUTOS)

Nesta fase, os alunos serdo convidados a apresentarem suas solugdes. A ideia que
0S grupos possam apresentar, socializando o que foi discutido e feito, para resolver

a situacao-problema
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42 FASE — PROVA - TEMPO ESTIMADO ( 10 MINUTOS)

Apos a apresentacao das solugdes pelos alunos participantes, o professor deve
sistematizar o conhecimento, a partir das solu¢gdes dos alunos durante o processo

de maturacgao e solucao.

RECURSOS

» Folhas de papel sulfite, caneta, lapis, apontador, borracha, quadro branco, pincel

para quadro branco, cartolinas.

AVALIAGAO - TEMPO ESTIMADO (10 MINUTOS)

* A avaliagdo acontecera com uso de uma ficha (Avaliagdo por Competéncias),

durante o desenvolvimento da tarefa proposta.
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Ficha de Avaliacao 4: HABILIDADE (EF05CI09)

ALUNO: DATA

Objetivo: Compreender a relagao entre habitos alimentares, pratica de atividades
fisicas e a ocorréncia de disturbios nutricionais, desenvolvendo atitudes responsaveis
em relagdo a saude e ao bem-estar.

Competéncias Avaliadas:

1. Reconhecer os principais disturbios nutricionais, como obesidade e
subnutricdo, que afetam criangas e jovens;

2. Entender a importancia do equilibrio alimentar e da pratica regular de exercicios
fisicos

Critérios de Avaliagao:

1. Reconhecimento de disturbios nutricionais: O aluno é capaz de
reconhecer os principais disturbios nutricionais que afetam criangas e jovens.

( ) Excelente (5): Reconhece os principais disturbios nutricionais e suas
caracteristicas com precisdo e detalhamento.

( ) Bom (4): Reconhece a maioria dos disturbios e suas caracteristicas com
precisao.

( ) Satisfatério (3): Reconhece alguns disturbios e suas caracteristicas, mas
com falta de precisao ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Reconhece poucos disturbios , com erros significativos.
( ) Inadequado (1): Reconhecimento incompleto.
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2. Compreensao da importancia do equilibrio alimentar: O aluno demonstra
entendimento claro sobre o processo.

( ) Excelente (5): Explica o processo com clareza e profundidade,
fornecendo exemplos especificos.

( ) Bom (4): Explica a metade do processo, com alguns detalhes adicionais.
( ) Satisfatorio (3): Explica alguma parte do processo, mas com falta de
clareza ou detalhes.

( ) Insatisfatério (2): Explica de forma limitada ou com varias imprecisdes.
( ) Inadequado (1): Explicacbes confusas ou incorretas.

207




APENDICE N - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA FACULDADE DE MEDICINA — FAMED
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO CIENCIAS MORFOFUNCIONAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado pela pesquisadora ELIENE ALVES DE AQUINO
como participante da pesquisa intitulada, “AVALIACAO DA APRENDIZAGEM POR
COMPETENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS: AS METODOLOGIAS ATIVAS E A
METODOLOGIA DE ENSINO SEQUENCIA FEDATHI”. Vocé n&do deve participar
contra a sua vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faca qualquer
pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos.

Esta pesquisa tem como objetivo, contribuir com uma proposta de avaliagao da
aprendizagem baseada em competéncias aplicada no Ensino Basico e Superior a luz
da Sequéncia Fedathi.

Para este estudo adotaremos os seguintes procedimentos:

1. Desenvolver sessdes didaticas utilizando metodologias ativas em aulas de
ciéncias e anatomia;

2. Aplicar fichas avaliativas baseadas em critérios por competéncias, apds as
vivéncias fedathiana em sala;

3. Elaborar um produto educacional, no caso rubricas de avaliacdo por
competéncias.

A participagédo nesta pesquisa nédo é obrigatéria e, a qualquer momento, o(a)
pesquisador(a) podera desistir da participagao. Tal recusa nao trara prejuizos em sua
relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que ele estuda. Tudo foi planejado
para minimizar os riscos na participacao desta pesquisa. Entretanto, esse risco deve
ser minimizado através do respeito entre os envolvidos no processo de pesquisa,

como também no atendimento a vontade de participar ou ndo desta pesquisa.
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Informo ainda que o(a) participante ndo recebera nenhum pagamento pela
participagdo na pesquisa. A participacao dele(a) podera contribuir para realizagdo do
estudo sobre a formacdo do professor que ensina Matematica na perspectiva do
letramento matematico. As suas respostas nao serdo divulgadas de forma a
possibilitar a identificacdo, exceto aos responsaveis pela pesquisa, a divulgacao das
mencionadas informacdes s serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

O participante desta pesquisa recebera uma via deste termo.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: ELIENE ALVES DE AQUINO

Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Endereg¢o: Rua Delmiro de Farias, 1331 - Benfica, Fortaleza - CE, 60430-170
Telefones para contato: (85) 988305961

ATENGAO: Se vocé tiver alguma consideragéo ou duvida, sobre a sua participagao
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira). 0]
CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas

envolvendo seres humanos.

O abaixo assinado

anos, RG: , declara que € de livre e espontanea

vontade que estd como participante desta pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente
este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive a
oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a
pesquisa, e recebi explicacbes que responderam por completo minhas duvidas. E

declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /
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Nome do(a) participante da pesquisa

Assinatura

Nome do pesquisador

Assinatura

Nome da testemunha

(se o voluntario ndo souber ler)

Data

Assinatura

Nome do profissional que aplicou o TCLE
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APENDICE O - TCLE (NO CASO DO MENOR)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE MEDICINA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO CIENCIAS MORFOFUNCIONAIS
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (no caso do menor)

Vocé esta sendo convidado(a) como participante da pesquisa: “AVALIAGAO
DA APRENDIZAGEM POR COMPETENCIAS NO ENSINO DE CIENCIAS: AS
METODOLOGIAS ATIVAS E A METODOLOGIA DE ENSINO SEQUENCIA
FEDATHI” Neste estudo pretendemos contribuir com uma proposta de avaliagdo da
aprendizagem baseada em competéncias aplicada no ensino Basico e Superior a luz
da Sequéncia Fedathi.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € A relevancia da pesquisa é
fundamentada na necessidade de identificar as dificuldades dos professores em
romper com as avaliagbes somativas e desenvolver rubricas de avaliagcdo que
possibilite ao professor avaliar seus alunos por competéncias a luz da BNCC.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s):

1. Desenvolver sessdes didaticas utilizando metodologias ativas em aulas de
ciéncias e anatomia;

2. Aplicar fichas avaliativas baseadas em critérios por ~ competéncias apossas
vivéncias fedathiana em sala;

3. Elaborar um produto educacional, no caso rubricas de avaliagcdo por
competéncias.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua

participacao é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
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ou modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacio. Este estudo apresenta risco minimo, pois ndo ha nenhuma acao
invasiva. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagao
no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a permissao do
responsavel

por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apos esse tempo, serao
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
que uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a
voceé.

Eu, ,

portador(a) do documento de Identidade (se ja tiver

documento), fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes, € 0 meu responsavel podera modificar a decisao de participar, se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de Assentimento

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Fortaleza, de de

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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Endereco d(os, as) responsavel (is) pela pesquisa:

Nome:ELIENE ALVES DE AQUINO

Instituicao: Universidade Federal do Ceara

Enderec¢o:Rua Delmiro de Farias, 1331 - Benfica, Fortaleza - CE, 60430-170
Telefones para contato:(85) 988305961

ATENGCAO: Se vocé tiver alguma consideracéo ou duvida, sobre a sua participacao
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos.
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O ensino de Ciéncias na atualidade enfrenta o desafio de se reinventar, buscando formar
cidadaos criticos e engajados com o mundo ao seu redor. Nesse contexto, a avaliagao
por competéncias emerge como uma abordagem promissora, indo além da mera
memorizagao de conteldos. Para esta pesquisa, competéncia € entendida como a
capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para resolver problemas
complexos e tomar decisdes conscientes. Além disso, documentos como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) corroboram essa visdo, destacando a necessidade de
desenvolver competéncias gerais e especificas nos alunos. A presente dissertacao
explora a avaliagdo da aprendizagem por competéncias no ensino de Ciéncias,
investigando o uso da Sequéncia Fedathi e das metodologias ativas como ferramentas
para promover uma formacao integral dos estudantes. A pesquisa parte da seguinte
pergunta: Quais as contribuicdes de um instrumento de avaliagéo, nas aulas de ciéncias
dos anos iniciais do ensino fundamental e na disciplina de ensino de ciéncias do curso de
Pedagogia que vise a avaliagao da aprendizagem baseada em competéncias? Objetiva-
se contribuir com uma proposta de avaliagdo da aprendizagem baseada em
competéncias, fundamentada na metodologia de ensino Sequéncia Fedathi a luz da
avaliagado por competéncias. A abordagem metodoldgica é qualitativa, de natureza basica
e carater exploratério, utilizando a pesquisa participante. A coleta de dados envolveu
sessoes didaticas, observagao participante e fichas avaliativas, analisadas por meio da
técnica de Analise de Conteudo de Bardin, os sujeitos da pesquisa sao estudantes de
uma escola Municipal de Fortaleza, do 4° e 5° ano, e estudantes do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Ceara. As categorias tedricas centrais incluem avaliacao
formativa, competéncias, metodologias ativas e Sequéncia Fedathi. Os resultados
indicam que as Sessdes Didaticas baseadas na Sequéncia Fedathi e as fichas avaliativas
promoveram uma tomada de consciéncia sobre a importdncia da avaliagdo da
aprendizagem por competéncias. Contudo, desafios na implementagédo da avaliagao por
competéncias persistem, como a necessidade de formagao continuada e a resisténcia a
modelos tradicionais. O Produto Educacional (PE) desenvolvido, composto por fichas e
rubricas avaliativas, apresenta potencial para auxiliar professores na transigao para uma
avaliacdo mais formativa. Considera-se que a articulagcdo entre metodologias ativas,
Sequéncia Fedathi e instrumentos avaliativos formativos € crucial para a efetivagao de
uma educagao que responda aos desafios do século XXI, promovendo uma formagao
integral dos estudantes.
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