= |
7]
C
o
o]
o ]
a.
3
Q
W)
o
(]
wn
N
=y
Q
o
<
Q
w
3
(o]
m
3
4.
3
?
>
©
=1
D
3
Q.
N
1))
[1)o]
(]
=
(o}
4)]
=
Q
-+
]
=)
Q-
e
a)
Q
-
o]
(]
Q
3
o]
w
=)
o}
o
w
Q.
o]
m
=
9,
-
(o]
n
[
-
a
4]
3
(1]
3
~t+
ﬂ'i

P,
,;-f :

R
OA~

Ty
-
R

Vladiana Costa dos Santos

Eliene Alves de Aquino
Maria José Costa dos Santos

Insubordinacgdes Criativas no
Ensino-Aprendizagem da
Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental

|| || ]I [|Eﬂ9_§9 Ensino de Matematica

¢ UNIVERSIDADE
R il *ggf’g“ FEDERAL DO CEARA




C8371 Santos, Maria José Costa dos

Insubordinacdes Criativas no Ensino-Aprendizagem da Matemadtica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. / Organizadoras: Vladiana
Costa dos Santos, Eliene Alves de Aquino e Maria José Costa dos Santos.
— Colegdo Publicacdes G-Tercoa, Fortaleza-CE, vol. 9, 2025.

1 Ebook (PDF)
ISBN: 978-65-01-83188-6

1. Insubordina¢do Criativa 2. Matematica 3. Ensino Fundamental
4. Anos Iniciais. Titulo.

CDD: 372.7
CDU: 1.ed.

= UNIVERSIDADE
%% FEDERAL po CEARA

Insubordinagdes Criativas no Ensino-Aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental



ORGANIZADORAS
Profa. Ma. Vladiana Costa dos Santos
Profa. Ma. Eliene Alves de Aquino

Profa. Dra. Maria José Costa dos Santos

COMITE EDITORIAL E CIENTIFICO
Prof. Me. Amsranon Guilherme Felicio Gomes da Silva
Prof. Dr. Anténio Marcelo Araujo Bezerra
Profa. Ma. Elane Araujo Nogueira
Profa. Dra. Eliziete Nascimento de Menezes
Prof. Me. Francisco Cleuton de Araujo
Prof. Dr. Francisco Edisom Eugenio de Sousa
Prof. Me. Fredson Rodrigues Soares
Profa. Ma. Gabriela de Aguiar Carvalho
Profa. Dra. Glessiane Coeli Freitas Batista Prata
Profa. Ma. Italandia Ferreira de Azevedo
Profa. Ma. Josiane Silva dos Reis
Profa. Dra. Kelly Cristina Vaz de Carvalho Marques
Profa. Dra. Lara Ronise de Negreiros Pinto Scipiao
Profa. Ma. Marcilia Cavalcante Viana
Profa. Ma. Maria Aurimirtes da Silva Oliveira
Profa. Ma. Maria Eliene Magalh&es da Silva Alves
Profa. Dra. Maria José Costa dos Santos
Prof. Me. Paulo Rubens Mendes Monteiro
Prof. Dr. Paulo Vitor da Silva Santiago
Prof. Dr. Roberto da Rocha Miranda
Prof. Me. Silvio Henrique Xavier da Silva
Profa. Ma. Tania Maria Rodrigues da Silva
Prof. Dr. Wendel Melo Andrade

DIAGRAMAGCAO
Felipe Dias Gongalves

Cleilson Silva Alves

UNIVERSIDADE

. FEDERAL po CEARA IMSUbordinacées Criativas no Ensino-Aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental



PREFACIO

Vivemos na sociedade da informacéao, atravessada por transformacdes imediatas e
transitorias, em que o processo de ensino-aprendizagem da matematica exige n&o
apenas dominio algoritmico dos conteudos, mas, notadamente, sensibilidade,
criatividade e compromisso com uma educagao inclusiva, contextualizada e
desalienante.

O e-book Insubordinagbes Criativas no Ensino-Aprendizagem nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental surge como uma contribuicdo relevante e necessaria para
discentes, docentes, formadores e pesquisadores comprometidos com a qualidade
educacional e com a valorizagao das multiplas formas de ensinar-aprender.

A coletanea de textos aqui reunida aborda reflexdes, vivéncias e experiéncias que
desafiam modelos tradicionais e propdem abordagens inovadoras, significativas e
interdisciplinares. Cada capitulo € uma chamada para o pensamento pedagoégico
inovador que reconhece o estudante como protagonista no desenvolvimento do
conhecimento e o professor como um designer consciente de seu papel formativo.

A oficina de grandezas e medidas, nos convida a refletir sobre o papel das medidas
padronizadas no cotidiano, promovendo conexdes entre a matematica e a vida real.
A interdisciplinaridade, abordada como ponte entre saberes,destaca a importancia
de integrar a matematica aos demais componentes curriculares, ampliando o campo
de significagao para os alunos.

Sobre praticas pedagodgicas criativas e ensino da geometria, encontramos caminhos
possiveis para o desenvolvimento de aulas mais dindmicas, que respeitem o estagio
de desenvolvimento das criangas e estimulem a exploragdo dos espacos, com foco
nas formas e as relagbes matematicas.

A compreensdo do pensamento algébrico e as contribuicbes da etnomatematica
ampliam ainda mais esse conjunto de saberes, propondo a valorizagao da cultura,
do social, do emocional e do pensamento l6gico-matematico desde os primeiros
anos escolares.

As reflexdes sobre a dialogicidade freireana e as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular-BNCC propéem um dialogo aprofundado entre teoria e pratica,
inspirando oficinas pedagdgicas fundamentadas na escuta ativa e no respeito as
singularidades. Ao abordar o ensino-aprendizagem criativo da matematica, o livro
reafirma o compromisso com uma educacgao transformadora e critica.

Destacamos ainda as discussbes sobre o letramento matematico, ludicidade,
probabilidade e estatistica, que apresentam estratégias envolventes para o
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desenvolvimento do raciocinio logico e da resolugdo de problemas, aspectos
essenciais para a formagéo integral dos estudantes. Sobre o papel da ludicidade, em
especial, ela é valorizada como possibilidade pedagdgica para favorecer o processo
de ensino-aprendizagem mais acessivel, enriquecedor e significativo, como
apontado, por exemplo, na abordagem da algebra e suas relagcbes com a seguranga
no transito.

Nés, as organizadoras sentimo-nos honradas em apresentar e prefaciar este e-book,
e convidamos a comunidade académica e ao publico da educagao, por meio das
reflexdes ora postas, a insubordinagao criativa, revelando-se como uma atitude
critica e transformadora diante dos desafios educacionais, rompendo com modelos
engessados, para ressignificar o processo de ensino-aprendizagem da matematica
sob a égide de uma pratica pedagogica ética, sensivel, desalienante e proativa.

Que esta obra inspire discentes, professores em formacéao e professores formadores,
bem como a todos em geral, a ousarem mais em suas praticas, a produzirem, a
investigarem e, sobretudo, a ver a matematica como uma area humana, viva e
significativa.

Boas subversdes responsaveis!
As organizadoras.
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OFICINA DE GRANDEZAS E MEDIDAS: A IMPORTANCIA DAS MEDIDAS
PADRONIZADAS NA VIDA COTIDIANA

Ana Beatriz Silva dos Santos'

INTRODUCAO

A capacidade de medir e quantificar o mundo ao nosso redor sempre foi
fundamental para a organizagdo da sociedade, mas, antigamente, a falta de um
sistema padronizado gerava imprecisbes no comércio, na construgcdo e na
comunicagao entre diferentes povos.

Com o avango da ciéncia, a criagdo do Sistema Internacional de Unidades
(SI) trouxe preciséo e eficiéncia, permitindo comparagdes confiaveis e facilitando a
realizacao de calculos em diversas areas do conhecimento, em consonancia com a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).

Na educacgéo, a BNCC (2017), enfatiza a importancia do ensino da Unidade
Tematica de grandezas e medidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
destacando sua aplicabilidade no cotidiano e em contextos socioculturais. Autores
como Lorenzato (2006), defendem que a aprendizagem das medidas deve ocorrer
por meio da experimentagéo e investigagao, permitindo aos alunos compreender a
relevancia da padronizacéo.

Diante disso, este estudo busca responder a seguinte questao problema:
Como a compreensao das medidas padronizadas impacta a vida cotidiana? Seu
objetivo geral é analisar a importancia das unidades padronizadas e sua aplicagéo

na sociedade.

METODOLOGIA

Quanto a metodologia, o trabalho consiste em um relato de experiéncia a
partir de vivéncias e de realizagcao de uma oficina da Unidade Tematica Grandezas e
Medidas, com académicos do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal do Ceara (FACED/UFC).

Foram consultadas referéncias tedricas, como Lorenzato (2006), que discute

a construcdo do conhecimento matematico por meio da experimentagao, além de

' Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (UFC), Faculdade de Educagao
(FACED). Email: tec.beatrizsantos@gmail.com.
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documentos oficiais, como a BNCC (Brasil, 2017), que orienta o ensino de
Grandezas e Medidas no Ensino Fundamental.

A analise foi estruturada com base na investigagdo de situagbes cotidianas
em que a padronizagdo das unidades de medida € essencial. Essa abordagem
possibilita compreender como a padronizagao das medidas influencia a organizagao
social, a precisdo numérica e o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico dos
estudantes.

Para realizagao da oficina foi utilizado a metodologia de ensino Sequéncia
Fedathi (SF), no planejamento da Sessao Didatica, ou seja, um plano de aula
utilizando a SF (Borges Neto, 2019). Durante a realizag&o da oficina, utilizamos a SF
na mediagdo das atividades, utilizando suas fases: a tomada de posicdo, a

maturacao, a solugao e por fim, a prova.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A anadlise evidenciou que a padronizagdo das unidades de medida
desempenha um papel essencial na organizagdo social, permitindo precisao,
comparabilidade e comunicacao eficiente em diversas areas.

Conforme destacado por Lorenzato (2006), a aprendizagem de Grandezas e
Medidas deve ir além da memorizagao, sendo construida por meio de experiéncias
concretas e investigagcdes que possibilitem a compreensdo de sua aplicabilidade
pratica.

A BNCC reforca essa perspectiva ao estabelecer que os alunos devem
reconhecer e utilizar diferentes sistemas de medicdo em situagdes cotidianas,
promovendo uma aprendizagem significativa. No entanto, a pesquisa também
aponta desafios, como as dificuldades dos estudantes em compreender a
necessidade de um sistema padronizado e a falta de abordagem contextualizada no
ensino de medidas.

Assim, destaca-se a importancia de estratégias pedagdgicas que valorizem
experimentagcdo e problematizagcdo, conforme realizado na oficina, em que se
observou um retorno positivo por partes dos estudantes e ressaltando a importancia
em trabalhar as Grandezas e Medidas de maneira dindmica e conectado a realidade

dos alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, conclui-se que a padronizacdo das unidades de medida é
fundamental para garantir precisdo em diferentes contextos sociais, cientificos e
educacionais. A vivéncia durante a realizagdo da oficina no Curso de Pedagogia,
demonstrou que a compreensao e aplicacdo das medidas padronizadas devem ser
desenvolvidas por meio de experiéncias concretas e abordagem investigativa,
conforme proposto na metodologia de ensino SF e a BNCC.

Por fim, desafios como a falta de contextualizagao no ensino e a dificuldade
dos alunos em perceber a importancia das unidades padronizadas, reforcam a
necessidade do desenvolvimento de praticas pedagogicas que estimulem a

experimentacéo e a reflexao critica no contexto de sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Grandezas e medidas; Medidas padronizadas; Ensino de

matematica.
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INTERDISCIPLINARIDADE PARA O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Cristina de Sousa Santos Falc&o?

INTRODUCAO

Os seres humanos sao sujeitos que estdo em constante processo de
socializacao e realizagdes culturais, onde, ao viverem em sociedade, estdo sempre
produzindo elementos resultantes das acdes humanas, dentre os quais se destaca o
conhecimento.

A aquisicdo do conhecimento formal, tradicionalmente, esta atribuida a
escola. Nesse 1/4 do século XXI, periodo em que vivenciamos as mudangas
ocasionadas pelas influéncias das tecnologias digitais e midias sociais, a escola, que
pouco se modificou apesar das necessidades deste século, ainda se utiliza da
divisdo de ensino por disciplinas, dentre as quais, para este trabalho, temos como
foco a disciplina de matematica.

A matematica tem sido uma disciplina que historicamente, sofre com o
estigma e a rejeigdo por grande parte das criangas, por inumeros fatores, dentre os
quais, na realidade brasileira, a partir do que apresenta D’Ambrosio (2018), podemos
inferir: a falta de contextualizacédo dos curriculos, a formagao inadequada do docente,
a falta de materiais e espacos adequados, dentre outros. Tudo isso, acaba por
manter esse estigma a disciplina, fazendo com que o rendimento escolar dos
estudantes seja permeado de dificuldades e desinteresse.

Em razdo disso, como pedagoga em formagdo, compreendo que ¢é
necessario pensar em novas formas para o ensino da matematica. Dessa forma,
esse trabalho busca responder a seguinte problematica: como a interdisciplinaridade
pode se apresentar como recurso didatico para o ensino de matematica?

Tendo como objetivo, apresentar possibilidades de interdisciplinaridade entre
matematica e histoéria, a partir das habilidades da BNCC, que permitam uma melhor

contextualizacdo e compreensao do conhecimento matematico.

2 Bacharel em Humanidades e Licenciada em Histéria. Atualmente, graduanda no curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Ceara (UFC).
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Com isso, nesse trabalho a interdisciplinaridade pode ser vista como um
recurso didatico. Para tal, iremos focar nos anos iniciais do fundamental (4° e 5°

ano).

METODOLOGIA

Esse trabalho € uma pesquisa qualitativa, que apresenta uma discussao
tedrica a partir das abordagens socio-histérica de Vygotsky e da etnomatematica,
para compreender os sujeitos envolvidos e os processos de desenvolvimento da
escola e do ensino de matematica, bem como as contribuicbes da
interdisciplinaridade. Além de explanar, a perspectiva de insubordinacio criativa, que
apresenta a criatividade e a ousadia, como formas de ressignificar a pratica docente.

Para analisar a interdisciplinaridade entre Matematica e Histoéria, utilizamos
como exemplo cinco habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo duas habilidades do 42 ano, e trés, do 52 ano do Ensino Fundamental. A partir
dessas habilidades, encontramos elementos significativos na matematica, que
permitem descrever, associar, registrar, elaborar, ler, dentre outros comandos, que
sdo possiveis de ser utilizado também pelo viés da Histéria, a partir da analise das
sociedades, da identificagdo de certos elementos culturais, mudancas,

deslocamentos, marcos historicos, dentre outras possibilidades.

A ESCOLA COMO UM ESPAGO DE INTERAGAO COM A MATEMATICA

Tradicionalmente nas escolas de educacdo basica, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o profissional da pedagogia € responsavel por ministrar todas
as disciplinas de formagé&o geral. A matematica é, nesse sentido, uma das disciplinas
obrigatérias.

Na perspectiva da abordagem sdcio-histérica, “a escola pode ser vista como
uma instituigdo cultural onde se produzem aprendizagens”. (Cubero e Luque, 2004,
p. 95). Nesse sentido, compreendemos a matematica, ndo apenas como uma
disciplina, mas como uma forma de construgcdo social, e, portanto, histérica. Por
meio dela, diversas sociedades se organizaram, quantificaram, criaram valiosos
sistemas numéricos etc. Tem-se ai, sua importéncia para a humanidade.

Dessa forma, se faz relevante, compreender a relagdo dos sujeitos com a
matematica, em vista de encontrar possibilidades de aproximacido entre esses

sujeitos e a citada disciplina. No cenario atual, onde o ensino tradicional se relaciona
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com as tecnologias, ainda é completamente possivel, encontrar essas possibilidades
de aproximagao dos estudantes com a matematica. Sobre isso, a partir da ética da
etnomatematica, D’Ambrésio (2018), expde que, as tecnologias de informagéao e
comunicagao, podem ser recursos aos docentes, para ampliar as estratégias de
ensino.

A partir dessa perspectiva, podemos inferir que o professor, mesmo nas
escolas de ensino tradicional, pode buscar alternativas para melhorar o ensino da
matematica. E, por isso, apresentamos a seguir, a interdisciplinaridade como

possibilidade de ser um recurso didatico para o ensino da Matematica.

CRIATIVIDADE E O ENSINO DE MATEMATICA: A INTERDISCIPLINARIDADE
COMO RECURSO DIDATICO

A interdisciplinaridade € compreendida aqui como um principio orientador da
pratica docente, que relaciona de modo criativo 0 ensino das duas ciéncias
escolhidas para este trabalho, a Matematica e a Historia, a partir do que apresenta
Wallner e Etges (1993).

Compreendemos assim, que a interdisciplinaridade entre Matematica e
Histdria, pode ser uma possibilidade criativa para uma melhor contextualizagdo e
compreensao da matematica.

Para isso, analisamos a seguir algumas habilidades da BNCC, onde a partir
delas, podemos pensar e criar estratégias para trabalhar de modo interdisciplinar,
elementos conectados entre ambas.

Esbocamos na tabela abaixo, exemplos com as habilidades de 4° e 5° ano,
para explanar essa discussao.

A partir das habilidades EF04HI11 e EF04MA16, tragcamos as seguintes
possibilidades:

Quadro 1. Habilidades EF04HI11 e EFO4MA16
EF04HI11: Analisar, na | EFO4MA16: Descrever deslocamentos e

sociedade em que vive, a | localizagdo de pessoas e de objetos no espaco, por

existéncia ou nado de | meio de malhas quadriculadas e representacdes
mudangas associadas a | como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,

migragao (interna e | empregando termos como direita e esquerda,

internacional). mudancas de direcao e sentido, interseccao,
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transversais, paralelas e perpendiculares.

Analisar a sociedade brasileira, onde podemos discorrer sobre o processo de
povoamento do Brasil, em virtude da colonizacdo, discutindo ainda os processos
migratorios dos povos originarios (como forma de luta e resisténcia), trazendo
ainda, o longo processo de povoamento do nosso territério desde a exploragéao
colonial ao fendbmeno das imigragcbes em massa apds a abolicdo da escravizagao.
Conectada a esse contexto, podemos descrever esses processos, a partir de
representacbes comuns, como mapas, utilizando a malha quadriculada,
sintetizando as direcdes, os sentidos, dentre outros elementos matematicos.

Fonte: Adaptacées da BNCC(2017).

Ja, a partir das habilidades EFO5MA19, EFO5HI08 e EFO05HI10, podemos
esbocar:
Quadro 2. Habilidades EFO5MA19, EFO5HI08 e EFO5HI10
EFO5MA19: Resolver e | EFO5HI08: Identificar | EFO5HI10: Inventariar

elaborar problemas envolvendo | formas de marcagao | os patriménios materiais

medidas das grandezas |da passagem do|e imateriais da
comprimento, area, massa, |tempo em distintas | humanidade e analisar
tempo, temperatura e | sociedades, incluindo | mudancas e
capacidade, recorrendo a|os povos indigenas | permanéncias desses
transformacgdes entre as | originarios e os povos | patrimonios ao longo do
unidades mais usuais em | africanos. tempo.

contextos socioculturais.

Ao apresentar a resolugdo de certos problemas que envolvem tempo, podemos
antes, partir de uma contextualizacao historica sobre a construgado dos calendarios
e sobre a contagem do tempo, fazendo uma linha do tempo desde as Civilizagdes
Antigas a atualidade. Exibindo exemplos como os calendarios Maia, Asteca,
Etiope, Gregoriano etc.

Ja para apresentar problemas que envolvem area e massa, pode ser utilizado
representacdes reais de monumentos histoérico, como as pirdmides do Egito e os
zigurates Mesopotamicos, que além de grande importancia cultural para povos da
Antiguidade, representam intrigantes elementos espaciais (formas), possiveis de se
utilizar para problematizar calculos e suas resolugdes.

Fonte: Adaptacées da BNCC(2017).
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Ao pensarmos nessas possibilidades, estamos primeiramente questionando
a forma engessada de ensino da matematica, e ao mesmo tempo, buscando novas
formas de agir, de modo inovador e/ ou criativo, superando o engessamento
enraizado do ensino tradicional, ou seja, estamos ressignificando a nossa pratica
docente.

Ao utilizar a interdisciplinaridade entre Matematica e Historia, em busca de
superar esse engessamento, e em vista de ampliar as aprendizagens e
consecutivamente, o conhecimento na escola, o professor que busca inovar nesse
ensino, esta a exercer o que D’Ambrosio, Beatriz Silva (2015) apresenta como
‘insubordinag&o criativa’.

Segundo essa autora, “Consideramos a premissa de que atrever-se a criar e
ousar na agdo docente decorre do desejo de promover uma aprendizagem na qual
os estudantes atribuem significados ao conhecimento matematico”. (D’AMBROSIO
B.; 2015, p. 2).

Dessa forma, a insubordinagao criativa pode ser compreendida como a
forma que o docente se sobrepde as dificuldades da realidade que enfrenta, em
busca de melhorar a aprendizagem. E, € nessa perspectiva que compreendemos
que, como professores, devemos constantemente refletir sobre nossa pratica e

qguestionar a forma como a Matematica esta sendo desenvolvida na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da perspectiva socio-histérica, compreendemos e apresentamos a
matematica como uma forma de construgcédo social dos sujeitos, e, portanto, como
elemento de nossa construgao historica.

Por ser elemento importante, precisamos romper o engessamento do ensino
tradicional, sempre buscando as melhores formas de exercer nossa pratica, seja no
que diz respeito ao curriculo e/ou, ao ensino da matematica. Ou seja, se faz sempre
necessario que o professor esteja em constante analise de sua pratica docente, em
busca das alternativas que o permitam ressignifica-la.

Compreendemos assim, que ao trabalhar a interdisciplinaridade entre
Matematica e Historia pela ética do conceito de insubordinacéo criativa, podemos
contextualizar a matematica de modo critico, apresentando exemplos concretos, que
se aproxime assim, da realidade dos estudantes. Sendo entdo, um importante

recurso didatico para o ensino da matematica.
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PRATICAS PEDAGOGICAS CRIATIVAS NO ENSINO DA
MATEMATICA: ABORDAGEM PEDAGOGICA RESPONSAVEL NO PROCESSO
FORMATIVO

Ana Keli Marques Gama?®

INTRODUCAO

Dado que as praticas pedagogicas podem contribuir significativamente para
a formacdo dos aprendizes, torna-se essencial adotar abordagens criativas no
processo de ensino-aprendizagem. Quando promovidas pelos educadores, essas
abordagens estimulam o interesse dos alunos em sala de aula e desempenham um
papel crucial no ensino da Matematica. Além disso, a integragao de conteudos de
diferentes areas do conhecimento por meio de praticas pedagdgicas inovadoras
favorece o desenvolvimento da criatividade como uma habilidade fundamental na
infancia.

Essas praticas ndo apenas enriguecem a aprendizagem, mas também
preparam os estudantes para enfrentar desafios complexos no contexto social e
profissional. Nesse sentido, metodologias inovadoras possibilitam que as criangas
experimentem, explorem e solucionem problemas de forma ativa, conectando
diferentes areas do saber. Alinhada a essa perspectiva, a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (Brasil, 2017) incentiva abordagens criativas, promovendo o
protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017), o ensino de Matematica deve estimular o
pensamento matematico e a criatividade dos alunos por meio da resolugao de
problemas e desafios. Assim, cabe ao professor adotar metodologias que organizem
o espago de aprendizagem e proporcionem condicbes adequadas para o
desenvolvimento do potencial criativo dos estudantes. Estratégias como jogos,
aprendizagem baseada em problemas e perguntas abertas favorecem a construgéo
de estratégias proprias e incentivam o raciocinio légico, critico e criativo, preparando
os alunos para desafios académicos e profissionais.

Portanto, este resumo busca refletir sobre praticas pedagdgicas criativas no
ensino da Matematica, destacando seus beneficios na relagao professor-aluno e sua

3 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (UFC) — Faculdade de Educagéo
(Faced), atualmente no 8° semestre, Email: anakelideus@gmail.com.
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contribuigdo para a formagao escolar, dentro de uma abordagem interdisciplinar e

responsavel no processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa bibliografica qualitativa, seguindo um processo
reflexivo sobre o tema em questdo. Além da leitura dos textos recomendados na
matriz da disciplina em estudo, foram exploradas fontes adicionais sobre a
criatividade no ensino da Matematica. No decorrer deste texto, citagdes dessas
obras serao apresentadas, relacionando suas bases tedricas ao assunto estudado.

Os principais referenciais desta pesquisa sdo a obra Criatividade em
Matematica — Conceitos, Metodologias e Avaliagdo (Gontijo et al., 2019) e o artigo
Insubordinagdo Criativa: Um Convite a Reinvengdo do Educador Matematico
(D’Ambrosio, 2015).

Por fim, a analise da articulagdo entre teoria e pratica foi desenvolvida a
partir desses referenciais tedricos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao refletir sobre praticas pedagdgicas criativas no ensino da Matematica,
percebe-se que, em muitas nagdes, a implementagao curricular busca incorporar
diferentes saberes que contribuem para o desenvolvimento integral das capacidades
humanas. Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2017) enfatiza a importancia de uma
educagao matematica que va além da simples transmissao de conteudos, permitindo
que os estudantes desenvolvam o pensamento matematico e interdisciplinar,
compreendam e apliquem conceitos, procedimentos e estratégias na resolugao de
problemas em diferentes contextos, além de ampliarem sua capacidade de
argumentagéo (Brasil, 2017).

Em consonancia com essa visdo, D'Ambrosio (2001) argumenta que a
matematica ndo deve ser vista apenas como um conjunto de regras universais, mas
como um conhecimento que surge das necessidades e contextos sociais de cada
povo. Segundo o autor, "a matematica esta presente em todas as culturas e se
manifesta de diferentes formas, de acordo com os problemas enfrentados por cada
sociedade” (D'Ambrosio, 2001).

Nesse contexto de reformulagcdo educacional, a legislagdo brasileira, por

meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de
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dezembro de 1996), estabelece em seu Artigo 22 que a educagdo tem como
finalidade "o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho" (Brasil, 1996).

Dessa forma, destaca-se a importancia de um desdobramento educacional
pleno como objetivo essencial no processo de formagdo escolar, buscando
diversificar as propostas pedagdgicas para superar as representagdes negativas
relacionadas a Matematica. Ou seja, uma abordagem pedagogica criativa €
fundamental para garantir uma formagdo escolar responsavel e de qualidade no
ensino da Matematica.

Em primeiro plano, ao tratar da criatividade, Novaes (1977) descreve as
abordagens misticas como teorias filosoficas associadas a intuicdo e a um poder
superior, considerando a criatividade uma condigcdo elevada de capacidade criativa.
Outra abordagem, por sua vez, atribuia a criatividade como uma caracteristica
exclusiva dos chamados génios. No entanto, estudos mais recentes tém ampliado
essa compreensao, apresentando concepgdes que vao além das visbes dominantes
Nno senso comum.

Nesse sentido, Mitjans Martinez (2004) propde uma perspectiva que destaca
a importancia da criatividade em nivel pessoal, reconhecendo-a como um fenébmeno
subjetivo. A pesquisadora e psicologa cubana, conhecida por seus estudos sobre
criatividade e psicologia educacional, define a criatividade como “um processo
complexo da subjetividade humana na simultdnea condicdo de subjetividade
individual e subjetividade social, expresso na producéo de algo ‘novo’ e ‘valioso’ em
algum campo da agdo humana” (Mitjans Martinez, 2012).

Embora as praticas pedagodgicas criativas no ensino da Matematica
contribuam para a eficacia da formacgao escolar, ainda ha limitagdes que restringem
a autonomia criativa do professor em sala de aula. Isso ocorre, por exemplo, quando
as praticas profissionais priorizam uma abordagem estritamente técnica, reduzindo a
Matematica a um fim em si mesma. Nesse contexto, o ensino se limita ao
adestramento em calculos e algoritmos, privando os alunos do conhecimento
matematico necessario para a leitura e interpretagcao do mundo.

Além disso, um curriculo excessivamente rigido reflete, em grande parte, a
formagao docente tradicional, caracterizada pela énfase no dominio de técnicas e
algoritmos, na reprodugdo de conteudos, na memorizagcdo e na formalizagéo

excessiva. Segundo Libaneo (2019), essa rigidez curricular € influenciada por

UNIVERSIDADE

FEDERAL po CEARA INSUbordinacdes Criativas no Ensino-Aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental




20

diversos fatores, como a estrutura engessada da sala de aula, a complexidade da
dinamica escolar, as estratégias defensivas dos professores, o contexto institucional
e a dimenséo social e politica da docéncia.

Diante dessas condi¢cdes, os professores frequentemente trabalham sob
pressdo para atender a exigéncias institucionais e sociais, o que dificulta a
implementagao de praticas inovadoras e criativas no ensino.

Em segundo plano, ao destacar a importancia das praticas pedagogicas
reflexivas e flexiveis, Imbernén (1999) enfatiza que o docente deve envolver-se
ativamente em um processo de reflexdo critica sobre o processo de ensino e a
aprendizagem, analisando o significado de sua atuagdo, que possui um carater
essencialmente social e politico. Para isso, € fundamental que o professor exerca
uma pratica critica e participativa, engajando-se na produgdo coletiva do
conhecimento e na tomada de decisdes no contexto educacional.

Nesse sentido, cabe ao educador estar aberto a autossuperagdo e a
autocritica, refletindo sobre seus interesses, crencas, conhecimentos, expectativas e
previsdes individuais. Esse processo continuo de reflexdo deve considerar as
interagbes sociais nos espacgos formativos, bem como a heterogeneidade e a
diversidade presentes no ambiente educacional.

Além disso, o ensino de Matematica de forma criativa desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do trabalho
colaborativo em sala de aula, promovendo uma formacao educacional responsavel.
Segundo a BNCC (Brasil, 2017), a autonomia ndo é imposta, mas construida por
meio da reflexdo, da colaboracdo e do entendimento, sendo essencial para a
formacao integral dos estudantes.

Nesse contexto, o professor que compreende a autonomia como um
processo colaborativo integra a mediagao criativa a sua pratica docente, valorizando
a participagao ativa dos alunos. Esse profissional reconhece que a autonomia deve
estar alinhada aos interesses da comunidade escolar, promovendo uma
aprendizagem aberta a compreensdo e a reconstrucdo da proépria identidade
profissional.

No que diz respeito a criatividade, além de estar ligada a interesses
subjetivos, ela também envolve a capacidade de construir e elaborar o novo de
forma significativa tanto para si quanto para os outros (Pope, 2005). Trata-se de um

processo continuo, pois as pessoas resolvem e formulam problemas
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constantemente, sempre aplicando algum grau de criatividade em diferentes
aspectos da vida cotidiana. No contexto da Matematica, D’Ambrosio e D’Ambrosio
(2013) ressaltam que a criatividade deve ser incentivada para que os individuos
alcancem seu potencial maximo, sem agir de maneira irresponsavel ou complacente.

Para que a criatividade contribua para a formacéo cidada, ela precisa estar
direcionada a agdes positivas, promovendo a paz, o respeito, a solidariedade e a
cooperagao. Assim, cabe ao educador garantir o processo de ensino-aprendizado
que equilibre autonomia e criatividade, sem negligenciar a ética e o compromisso
com o bem-estar humano.

Por fim, €& fundamental reconhecer que a colaboracdo nas acbes
profissionais pode proporcionar aos educadores matematicos uma producdo de
conhecimento mais significativa e relevante, alinhada ao contexto educacional real.
Um exemplo disso s&o os grupos de estudo e pesquisa, que se constituem a partir
de uma perspectiva solidaria de construgdo do conhecimento. Nesse sentido, o
trabalho colaborativo permite que os educadores compartilhem ideias, valores e
compreensoes, promovendo a socializagdo e a construgao conjunta do pensamento
e da pratica docente.

Para que essa colaboragao seja efetiva, recomenda-se um processo
dialético e critico em todas as etapas do ensino e da pesquisa — desde o
planejamento até a execugéao e a reflexdo pds-atividade—, levando em consideragao
as problematicas emergentes (Lopes, 2003). Esse entendimento reforgca a
importancia da reflexdo sobre as praticas pedagdgicas como elemento central da
formacdo docente, permitindo que o educador va além da mera reprodugao de

rotinas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considera-se, portanto, que a implementagdo de praticas pedagogicas
criativas no ensino da Matematica exige educadores comprometidos com a
formacao escolar e cidada de seus alunos. Para isso, € essencial que o professor
compreenda a importancia da formagao continuada, baseada na reflexdo e na
abertura ao novo.

Essa perspectiva nos leva a uma tomada de consciéncia sobre nossas
experiéncias e saberes, incentivando uma reflexdo constante sobre a pratica

docente. Esse processo exige flexibilidade e criticidade na criacdo de agdes
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pedagogicas inovadoras, baseadas na analise, no pensamento critico e na tomada
de decisbes conscientes.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas pedagodgicas; Inclusdao; Matematica; Desafios;

Estratégias
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GEOMETRIA: O ENSINO DE GEOMETRIA PARA O 22 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Bianca Fonseca Alves*

INTRODUGAO

A escrita deste presente trabalho se tornou pertinente apds realizar em
grupo uma oficina com a proposta da exibicao de atividades voltadas para o ensino
de geometria para alunos do 22 ano do fundamental anos iniciais a qual fosse
composta por ludicidade e aprendizado. O que pode ser inserido nessas atividades
para que se tornem ludicas, convidativas e introduzam as formas geométricas a
realidade das criangas? Ao decorrer da escrita sera descrito uma oficina para ajudar
os participantes (futuros pedagogos) a terem algumas ideias de como abordarem
geometria em sala usando recursos ludicos(jogos).

Com base na BNCC (Brasil, 2017) para realizar as atividades buscou-se
como unidade tematica “Geometria”, a qual dispde como um dos objetos de
conhecimento acerca dos estudos de figuras planas e figuras espaciais. trazendo a
facilidade de trabalhar geometria pois ela esta presente nos nossos cotidianos,

assim agregamos sentindo ao ensino.

METODOLOGIA

Para realizar uma oficina de jogos é necessario primeiramente pensar em
qual tematicas usar, no caso, foi escolhido ensino de geometria. Os jogos foram
pensando de acordo com a BNCC (Brasil, 2017), para uma turma de 22 ano do
ensino fundamental anos iniciais (7 anos de idade) — lembrando que a oficina foi
realizada com os estudantes do curso de pedagogia- foi definido entdo apenas cinco
jogos.

Para os jogos “Adivinhe a forma e Camara escura” foram produzidas formas
geométricas planas e espaciais com cartolina(espaciais) e E.V.A com textura(planas),
na ocasido, pode ser acrescentado mais textura para ser mais acessivel. O “bingo
das formas”, foram feitas cartelas contendo formas geométricas com cores

diferentes: triangulo, retangulo, circulo, quadrado. Em média 30 figuras de cada
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forma geométrica foram cortadas no papeléo e pintadas divididas entre as cores azul,
laranja, vermelho e amarelo. Depois seis formas diferentes foram coladas em um
pedaco de cartolina, de forma que n&o ocorra repeticdo, formando a cartela do bingo.

O jogo “corrida das formas” foi dividido em trés etapas: encontrar formas
geométricas pela sala; realizar formas usando |&; desenhar no menor tempo as
formas ditas pela professora. Por ultimo, o “domind” foi concedido através de um dos
orientandos da disciplina Ensino de matematica-UFC, o material era um domino o
qual os pontos foram substituidos por formas geométricas, também era feito de EVA

0 que deixa as formas em alto relevo e acessiveis.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao serem escolhidos jogos para o ensino de geometria, foi pensado no
desenvolvimento da crianga por meio do brincar, bem como defendem dois grandes
teoricos: Piaget e Vygotsky. Piaget (1978) diz que “a atividade ludica é o bergo
obrigatério das atividades intelectuais da crianga e colocou o jogo e o brincar como
atividades indispensaveis na busca do conhecimento do individuo” (Piaget,
1896;1980), ao definir jogos para realizagdo da oficina, buscou-se trazer a crianga
para o mundo da matematica de forma que eles possam se divertir aprendendo, o
que torna muito mais prazeroso.

Portanto, vé-se que durante a oficina com os estudantes do curso de
pedagogia, percebe-se o entusiasmo deles ao brincarem. Os resultados obtidos
através dessa interagcdo € de que o jogo traz uma ludicidade ao aprendizado ao
passo que inclui o desenvolvimento cognitivo, motor e social do individuo. Além de
que os jogos podem ser uma O6tima ferramenta para encarar dificuldades na

aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Espera-se que o texto sirva de incentivo ao uso de jogos para o ensino de
geometria em salas de aulas. Para mais, verifica-se que alguns teéricos aconselham
0 uso dessas brincadeiras para o aprendizado e desenvolvimento.

Por fim, sera dedicado agradecimento aos estudantes da disciplina Ensino
de Matematica da FACED-UFC que participaram da oficina. Além do agradecimento

ao orientando de doutorado também da disciplina.
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COMPREENSAO DO PENSAMENTO ALGEBRICO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Cezar Nascimento Pires®

INTRODUGAO

A Algebra é um campo fértii de muitas construgbes semanticas na
matematica, pois com ela conseguimos representar figuras, objetos e simbolos por
meio de padrdes e sequéncias que traduzem a intencionalidade do fazer matematico
do nosso dia a dia (Van de Walle, 2009). Nessa perspectiva, torna-se fundamental o
desenvolvimento do pensamento algébrico desde cedo, com o fito de fomentar nas
criangas o pensamento abstrato que perpassa a algebra (Menezes, Santos, Filho,
2023).

Além disso, a pratica do ensino de algebra carrega as compreensdes que 0s
professores possuem a respeito dessa unidade tematica. Lima e Borges Neto (2023)
afirmam que as metodologias de ensino se configuram mediante a concepgéo
tedrica adotada. Com efeito, pode-se deduzir que muitas concepgdes tedrico-
matematicas a respeito da algebra podem ser limitantes, impactando a qualidade da
aprendizagem dos alunos.

Consequentemente, a formacdo dos professores deve ser soélida nesse
quesito, no qual o docente necessita munir-se de subsidios pedagdgicos para a
melhor pratica em sala de aula (Lima; Borges Neto, 2023). Para tanto, é
imprescindivel que os professores de matematica e pedagogos se encontrem em
consonancia aos pressupostos da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) -
na qual reitera a importancia de trabalhar com variaveis, generalizagoes, relacéo de
grandezas e resolucao de problemas.

Desse modo, esta pesquisa intenciona verificar as compreensdes que 0s
alunos da disciplina de Ensino de Matematica do curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC) possuem a respeito da Algebra,
estimando-se que tal publico ira compor as regéncias do ensino de matematica nos

anos iniciais.
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METODOLOGIA

Adotou-se a pesquisa qualitativa de carater descritivo, que busca
compreender as concepg¢des de alunos do curso de Pedagogia da UFC sobre o
pensamento algébrico na disciplina de Ensino de Matematica do semestre 2024.2. A
abordagem qualitativa foi escolhida por captar nuances e significados das
percepcdes dos participantes, enquanto o carater descritivo visa analisar e
interpretar os dados sem estabelecer relagdes de causa e efeito (Marconi; Lakatos,
2017).

Participaram do estudo 30 alunos, os quais responderam a pergunta aberta:
"Qual é a sua concepgao sobre algebra?". A escolha por uma pergunta aberta
permitiu que os participantes expressassem livremente suas ideias, sem restricoes
prévias. As respostas foram coletadas presencialmente, de modo a possibilitar a

compreensao do contexto da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados revelaram que, entre os 30 alunos do Curso de Pedagogia
entrevistados, todos associaram a Algebra & "manipulagdo de letras" e ao "trabalho
com equacgdes". Essa visdo reflete concepgdes tradicionais da Algebra, alinhadas
com as perspectivas Linguistico-Estilistica e Linguistico-Pragmatica discutidas por
Lima e Borges Neto (2023), que enfatizam a Algebra como uma linguagem simbodlica
e uma ferramenta para resolver problemas. No entanto, as respostas ndo abrangem
concepgdes mais amplas, como a Algebra como relagdo entre grandezas, estrutura
matematica ou cultura, o que sugere uma compreensao limitada e operacional desse

campo da Matematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A predominancia dessas concepg¢oes tradicionais entre futuros professores
pode impactar o Ensino da Matematica, perpetuando um foco excessivo em técnicas
e algoritmos. A literatura, especialmente a BNCC (Brasil, 2017), aponta a
necessidade de ampliar a visdo da seara algébrica, incorporando abordagens que
valorizem a Algebra como ferramenta de generalizacdo, modelagem e pensamento
abstrato.

Portanto, embora o estudo tenha limitagcbes, como o numero reduzido de

participantes, os resultados destacam a importancia de utilizar praticas pedagdgicas
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com solido repertorio tedrico e pratico na formacao de professores, promovendo uma

compreensdo mais integrada e significativa da Algebra.

PALAVRAS-CHAVE: Algebra; Ensino de Matematica; Aprendizagem.
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CONTRIBUIGOES DA ETNOMATEMATICA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Emerson Fonseca Azevedo de Melo®

INTRODUCAO

A matematica, como disciplina universal, €& essencial em diversas
sociedades ao longo da histéria, mas suas praticas e conceitos variam
significativamente de acordo com o contexto cultural (NOBREGA e VIDAL, 2024).
Nesse sentido, a etnomatematica surge como um campo de estudo que reconhece e
valoriza esses saberes matematicos locais, abordando como diferentes povos
desenvolvem e aplicam a matematica em suas culturas.

Segundo D'Ambrosio (2005), a Etnomatematica € um programa de pesquisa
sobre a histéria e filosofia da matematica, com importantes reflexos na educacéo.
compreendendo a matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie
humana ao longo de sua histéria, com o objetivo de explicar, entender, manejar e
conviver tanto com a realidade sensivel e perceptivel quanto com o seu imaginario,
sempre dentro de um contexto natural e cultural.

Nesse contexto, o presente trabalho busca apresentar e aprofundar o debate
sobre contribuicdes da etnomatematica no processo de ensino-aprendizagem da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, reconhecendo a importancia
social da matematica e a necessidade de se ter uma educacdo contextualizada,
significativa e conectada a realidade social dos alunos, condizente com a Base

Nacional Comum Curricular:

Os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdégicas que considerem as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais (Brasil, 2017, p.15).

METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com énfase na revisdo
bibliografica sobre a etnomatematica, suas aplicagbes pedagogicas e suas
implicagcdes para o ensino-aprendizagem da matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental. A revisao foi realizada a partir da analise de artigos académicos, livros
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e dissertagcdes de mestrado, coletados por meio de canais de pesquisa, como bases
de dados académicos, incluindo Google Académico e SciElo. Os textos analisados
abrangem um periodo de aproximadamente duas décadas, com foco principal nas
publicagdes mais recentes, mas também incluindo obras fundamentais que ajudaram
a consolidar o conceito de etnomatematica, como as de D'Ambrosio, considerado
um dos principais autores na area. A partir dessa selegdo, foram examinados os
principais conceitos, aplicagbes pedagogicas e as discussbes sobre a

implementagao da etnomatematica no contexto escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados coletados revelam que a etnomatematica tem impactos positivos
dentro do processo de ensino-aprendizagem da matematica, principalmente se
aplicado desde cedo nos anos iniciais do ensino fundamental da educacao basica.
Uma vez que as criangas levam para escola um universo de conhecimentos e
criatividades nutrido por suas vivéncias culturais em sociedade, experimentadas no
cotidiano (Teixeira; et al., 2019, p.5).

A utilizacdo da etnomatematica no processo de ensino-aprendizagem
promove um ensino mais inclusivo, contextualizado e significativo. A incorporagao de
saberes culturais no ensino da matematica pode ajudar os alunos a verem a
matematica como uma ferramenta util e presente em suas proprias culturas,
tornando-a mais relevante e interessante.

D'Ambrosio (2005) defende que a etnomatematica contribui para uma
matematica culturalmente situada, o que significa que a matematica deixa de ser
vista como uma ciéncia universal imposta para se tornar um saber ligado a
experiéncia vivida pelas pessoas. Além disso, a etnomatematica favorece a
construcdo de um pensamento matematico mais flexivel e criativo, quando permite
que os alunos desenvolvam habilidades de resolucdo de problemas com base em
suas proprias experiéncias e conhecimentos prévios.

A partir da analise dos dados, observou-se que a vivéncia da
etnomatematica pode ser vista em muitas escolas indigenas, em que o ensino-
aprendizagem da matematica se relaciona com as praticas de calculos sobre a
agricultura, a caga e a pesca, que sdo comuns e ligadas diretamente as realidades
dos estudantes das regides, permitindo aos estudantes visualizarem a Matematica

de maneira mais concreta e contextualizada.
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Ja em escolas do campo, quando a matematica se alinha a lidar com as
vendas dos produtos agricolas, tempo de colheita e outras especificidades dos
moradores das regides, € percebido maior envolvimento e motivagao dos estudantes
nas aulas (Nery; et al., 2021).

Constatou-se também nos estudos de Rosa e Orey (2012) que a utilizagéo
de jogos para construgdes geométricas e calculos inspirados em praticas culturais
locais estimulam a curiosidade e o interesse dos alunos. A atividade do uso de
padrées geométricos presentes na arte indigena pode ser um exemplo.

Por fim, os resultados da pesquisa sugerem que a implementacdo de
praticas etnomatematicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental € uma estratégia
pedagogica eficaz para melhorar o ensino da Matematica, tornando-o mais relevante,

inclusivo e significativo para os alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A etnomatematica oferece uma abordagem valiosa para o ensino-
aprendizagem da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que
promove a valorizacdo da diversidade cultural e amplia as possibilidades de
aprendizagem para alunos de diferentes origens. Ao reconhecer que os saberes
matematicos estdo presentes em diversas culturas e ao integrar esses
conhecimentos no ensino formal, a etnomatematica propde um ensino mais inclusivo
e relevante, que conecta os alunos com o conteudo de forma mais significativa.

Desta maneira, a pesquisa mostrou que a incorporagdo dos aspectos
culturais desde cedo no ensino-aprendizagem, nos anos iniciais, favorece fortemente
a construgdo de uma relagéo positiva do sujeito com a matematica, promovendo a
percepcao da matéria pelos estudantes como uma ferramenta concreta de agao na
vida e presente em seu entorno social, além de melhor compreensao da importancia

desta para seu desenvolvimento pessoal e construgao de sua cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Matematica; Etnomatematica; Cultura; Valores.
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DIALOGICIDADE FREIREANA E AS COMPETENCIAS DA BNCC NO ENSINO DE
MATEMATICA: REFLEXOES A PARTIR DE OFICINAS PEDAGOGICAS NO
CURSO DE PEDAGOGIA

Humberto Jaco de Souza Pereira’

INTRODUCAO

A educacado, enquanto pratica social, desempenha um papel central na
formacao de sujeitos criticos e participativos. Nesse sentido, a pedagogia de Paulo
Freire oferece uma abordagem transformadora, baseada no didlogo como
ferramenta essencial para a construgcdo do conhecimento. Freire critica o modelo
tradicional de ensino, que ele denomina "educacao bancaria", e propée uma pratica
dialégica que valoriza a interagdo entre educador e educando, promovendo a
autonomia e a reflexdo critica. Segundo Freire (1987), "na medida em que o
educador se abre ao dialogo com os educandos, estes deixam de ser objetos para
se tornarem sujeitos da aprendizagem". A dialogicidade, portanto, ndo € apenas um
método pedagodgico, mas uma postura ética que reconhece o potencial
transformador da educacao.

No campo da matematica, tradicionalmente vista como uma disciplina
técnica e abstrata, a aplicagdo dos principios freireanos ganha especial relevancia.
Estudos apontam que muitas praticas de ensino matematico ainda se baseiam na
memorizacdo de férmulas e na resolucdo mecanica de problemas, o que pode
afastar os alunos do aprendizado significativo (Silva; Almeida, 2020). Por outro lado,
oficinas de matematica que incorporam vivéncias praticas e contextualizadas
mostraram um potencial para engajar os alunos e conectar os conteudos a sua
realidade cotidiana (Lima; Santos, 2023).

A articulagdo entre a dialogicidade freireana e as oficinas de matematica se
justifica pela necessidade de superar modelos tradicionais e promover uma
aprendizagem mais inclusiva e critica. A matematica pode ser ressignificada como
uma ferramenta para compreender o mundo e atuar sobre ele, alinhando-se a

proposta de educacgdo libertadora defendida por Freire (1987). O objetivo deste
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trabalho é analisar como os principios da dialogicidade foram aplicados em oficinas
de matematica da disciplina Ensino de Matematica a fim de promover vivéncias
significativas, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos

e para a construcao coletiva do conhecimento.

METODOLOGIA

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, que, segundo Minayo (2001),
€ adequada para compreender fenbmenos sociais e educativos em profundidade,
explorando significados, percepgdes e experiéncias. A pesquisa foi realizada a partir
da analise das oficinas ministradas na disciplina de Ensino de Matematica do curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC). Essa disciplina tem como
objetivo proporcionar aos futuros pedagogos vivéncias praticas que articulem o
ensino da matematica com metodologias ativas e reflexivas, alinhadas aos principios
da dialogicidade freireana.

A coleta de dados foi realizada por meio de observagdo participante e
analise documental. A observacao participante permitiu 0 acompanhamento direto
das oficinas, possibilitando o registro das interagbes entre os participantes e as
estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes. Segundo Flick (2009), essa
técnica é fundamental em pesquisas qualitativas, pois permite ao pesquisador captar
as dindmicas sociais e educativas no contexto em que ocorrem.

Além disso, foram analisados os planos de aula e materiais didaticos
utilizados nas oficinas, bem como os relatos reflexivos produzidos pelos alunos apés
cada atividade. Essas documentacbes escritas e orais foram essenciais para
compreender como os principios da dialogicidade foram incorporados as praticas
pedagogicas. A analise dos dados seguiu os preceitos da Analise de Conteudo
proposta por Bardin (2011), que consiste na categorizacdo e interpretagao
sistematica das informacdes coletadas.

As oficinas analisadas foram desenvolvidas ao longo de um semestre letivo
e tiveram como base as competéncias gerais e especificas da Base Nacional
Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2017) para o ensino de Matematica. Os temas
abordados incluiram os eixos de Algebra, Numeros, Probabilidade e Estatistica,
Geometria, Grandezas e Medidas, com atividades que buscavam contextualizar

esses conteudos no cotidiano dos alunos (BRASIL, 2017).
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Além disso, as oficinas exploraram estratégias como o uso de jogos
pedagogicos e a resolugao de problemas por meio de metodologias colaborativas.

Essas atividades foram planejadas com o objetivo de romper com o modelo
tradicional de ensino matematico, que muitas vezes se limita a memorizacdo e
reproducdo mecanica de conceitos. Em vez disso, buscou-se promover uma
aprendizagem significativa e critica, alinhada aos principios freireanos de
dialogicidade e problematizagao.

Durante as oficinas, os alunos foram incentivados a refletir sobre suas
praticas futuras como educadores, considerando as especificidades do ensino da
matematica na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa
abordagem permitiu conectar os conteudos matematicos as realidades sociais e
culturais dos participantes, favorecendo a construgao coletiva do conhecimento.

A anadlise reflexiva das oficinas foi guiada pelos principios freireanos de
didlogo e problematizagdo. Freire (1987) destaca que "ensinar n&o é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua construgao". Nesse sentido, as
oficinas foram avaliadas quanto a sua capacidade de promover a interacdo entre os
participantes, estimular o pensamento critico e conectar os conteudos matematicos a
realidade dos alunos.

Os dados coletados revelaram que as oficinas proporcionaram um ambiente
propicio ao dialogo e a troca de experiéncias entre os participantes. As atividades
praticas permitiram aos alunos vivenciar o papel do educador como mediador do
conhecimento, enquanto as discussodes reflexivas promoveram uma compreensao

mais ampla sobre o ensino da matematica como pratica social.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise das oficinas realizadas na disciplina de Ensino de Matematica do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara evidenciou resultados
relevantes no que diz respeito a articulagdo entre os principios freireanos de
dialogicidade e as competéncias da BNCC (Brasil, 2017).

As oficinas, que abordaram os eixos tematicos de Algebra, Numeros,
Probabilidade e Estatistica, Geometria, Grandezas e Medidas, foram planejadas com
0 objetivo de contextualizar os conteudos matematicos no cotidiano dos alunos e

romper com praticas pedagodgicas tradicionais. Essa abordagem buscava nao
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apenas ensinar matematica, mas também transformar a forma como futuros
educadores compreendem e aplicam o ensino dessa disciplina.

Os resultados indicaram que as oficinas proporcionaram um espaco
significativo para a reflexdo sobre o papel do professor como mediador do
conhecimento. Durante as atividades, os participantes foram desafiados a conectar
os conteudos matematicos as realidades sociais e culturais dos alunos da educagao
basica. Por exemplo, em uma das oficinas sobre Numeros e Operagdes, o0s
participantes elaboraram atividades que relacionam fragoes a divisdo de alimentos
em situacdes cotidianas.

Ja na oficina sobre Geometria, materiais manipulativos foram utilizados para
explorar formas geométricas presentes no ambiente escolar. Essas praticas
demonstraram a eficacia das oficinas em alinhar os conteudos matematicos as
competéncias gerais da BNCC, como o desenvolvimento do pensamento critico, a
resolucao de problemas e a valorizagéo da diversidade cultural (Brasil, 2017).

No entanto, a analise critica dos resultados também revelou desafios
significativos. A resisténcia inicial de alguns participantes em adotar metodologias
ativas evidenciou como modelos tradicionais de ensino ainda estao profundamente
enraizados na formacado docente. Muitos futuros professores demonstraram
dificuldade em abandonar praticas centradas na transmissdo mecanica de
conhecimentos para adotar abordagens mais integrativas e problematizadoras.

Essa resisténcia reflete uma questao estrutural da educacao brasileira: a
reproducdo de modelos conservadores que perpetuam uma visao hierarquica do
ensino-aprendizagem. Como Freire (1987) aponta, "ensinar exige compreender que
a educagao é um ato politico", o que implica reconhecer que mudangas pedagogicas
demandam n&o apenas técnicas inovadoras, mas também uma transformacéo das
mentalidades.

Outro ponto critico identificado foi a limitagdo estrutural que muitas vezes
dificulta a aplicagdo dessas praticas em contextos escolares reais. Embora as
oficinas tenham sido bem-sucedidas em criar um ambiente propicio ao dialogo e a
construgcao coletiva do conhecimento, € necessario considerar que nem todas as
escolas dispdem dos recursos materiais ou da formacéo continuada necessaria para
implementar essas metodologias. Isso reforca a importéncia de politicas publicas
que garantam condigbes adequadas para o desenvolvimento profissional dos

professores e para a aplicacao efetiva das diretrizes da BNCC.
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Por outro lado, as oficinas também destacaram vantagens importantes. Elas
permitiram aos futuros professores vivenciar praticas pedagodgicas que integram
teoria e pratica, promovendo uma formagéao mais reflexiva e critica. A conexao entre
os conteudos matematicos e o cotidiano dos alunos mostrou-se eficaz para engajar
os participantes e demonstrar o potencial transformador do ensino da matematica
quando este é tratado como uma pratica social. Nesse sentido, as oficinas nao
apenas cumpriram seu objetivo pedagogico imediato, mas também contribuiram
para ressignificar o papel do professor como agente de transformacéao social.

A partir dessa analise, € possivel afirmar que as oficinas analisadas
representam um avango significativo na formagéo inicial dos professores de
pedagogia ao promoverem praticas alinhadas aos principios freireanos e as
competéncias da BNCC (Brasil, 2017). Contudo, € fundamental reconhecer suas
limitacbes e desafios como parte de um processo continuo de transformacéao
educacional.

A superagédo dessas barreiras exige um esfor¢o coletivo que envolva nao
apenas os professores em formacdo, mas também instituicbes educacionais,
gestores publicos e politicas estruturantes que garantam condi¢cdes adequadas para

a implementagao dessas praticas nas escolas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das oficinas realizadas na disciplina de Ensino de Matematica do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara evidenciou a relevancia de
praticas pedagodgicas que integram os principios freireanos de dialogicidade e as
competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As oficinas, ao abordar
os eixos tematicos de Algebra, Numeros, Probabilidade e Estatistica, Geometria,
Grandezas e Medidas, demonstraram o potencial transformador de estratégias
pedagogicas que contextualizam os conteudos matematicos no cotidiano dos alunos
e promovem a aprendizagem significativa.

Os resultados indicaram que as oficinas foram capazes de fomentar um
ambiente reflexivo e colaborativo, no qual os futuros professores puderam vivenciar
praticas educativas inovadoras e criticas. A conexao entre teoria e pratica foi um dos
principais avangos observados, permitindo aos participantes compreenderem a
matematica como uma ferramenta para interpretar e transformar a realidade. Além

disso, as atividades realizadas mostraram-se alinhadas as diretrizes da BNCC,
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especialmente no que diz respeito a valorizacdo do pensamento critico, da resolugao
de problemas e da aplicagao pratica dos conceitos matematicos.

No entanto, a analise critica revelou desafios importantes. A resisténcia
inicial de alguns participantes em adotar metodologias ativas reflete a persisténcia
de modelos tradicionais na formacado docente. Além disso, as limitacdes estruturais
enfrentadas por muitas escolas publicas brasileiras podem dificultar a replicagao
dessas praticas no cotidiano escolar. Esses desafios reforcam a necessidade de
politicas publicas que garantam nao apenas recursos materiais adequados, mas
também formacao continuada para os professores.

Conclui-se que as oficinas analisadas representam um avango significativo
na formagdo inicial dos professores ao promoverem praticas pedagodgicas mais
reflexivas, criticas e conectadas as demandas contemporaneas do ensino da
matematica. Contudo, é fundamental reconhecer que a transformacao educacional é
um processo continuo e desafiador, que exige o engajamento coletivo de instituigbes
educacionais, gestores publicos e toda a comunidade escolar. Somente assim sera
possivel consolidar um ensino de matematica verdadeiramente inclusivo,

democratico e emancipador.
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ENSINO CRIATIVO DA MATEMATICA COMO ELO DE UMA APRENDIZAGEM
TRANSFORMADORA

Jéssica de Sousa Monteiro®

INTRODUCAO

Ao longo da historia, a criatividade foi abordada a partir de diferentes
concepgdes. Nas sociedades antigas como a grega, o pensamento sobre a
criatividade estava associado a questdes relacionadas aos mistérios, ao mistico, um
dom adquirido a partir de alguma entidade espiritual; com o passar do tempo esse
pensamento foi assumindo outro carater, que passou a relacionar a criatividade com
o0 que se entendia como “genialidade”, correspondendo a capacidades especiais
inatas.

Entendimentos posteriores passaram a elaborar um conceito de criatividade
que se orienta a partir de um regimento cientifico, destacando a importancia das
experiéncias de vida como meio de “acumulo de elementos necessarios para a
emergéncia da criatividade” (Gontijo et al, 2018, p.20).

O presente trabalho teve como objetivo discutir como o ensino criativo
promove uma aprendizagem transformadora, elaborando a partir dele, as diferentes
possibilidades que essa abordagem aplicada ao ensino da matematica pode
desenvolver para que o aluno perceba essa ciéncia para além do convencional. O
ensino criativo se caracteriza como um meio do professor adaptar seu curriculo as
questdes e contextos pertinentes a realidade de seus educandos e do conjunto que
estes educandos formam.

Com este entendimento sobre a criatividade voltada ao ensino, ou seja, para
0 espago escolar, encontra-se a questdo: como o ensino criativo promove uma
aprendizagem transformadora no ensino da matematica? De acordo com Gontijo
(2019), as primeiras literaturas voltadas para a criatividade em matematica datam do

inicio do século XX, sendo Henry Poincaré o pioneiro dentre os autores do tema.

8 Mestra em Desenvolvimento e Meio Ambiente (2017) e Graduada em Geografia (2014) pela
Universidade Federal do Ceara. Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara
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METODOLOGIA

O principal objetivo deste trabalho procura analisar quais as possibilidades
que o ensino criativo pode inferir na qualidade da aprendizagem da disciplina de
Matematica no Ensino Fundamental, estabeleceu-se como metodologia a Pesquisa
Qualitativa, presente na pesquisa no campo das Ciéncias Sociais, ja que se
pretende analisar um fendmeno participativo. Segundo Demo (2005), a pesquisa
qualitativa tem o objetivo de ultrapassar a avaliagdo quantitativa, sem excluir esta. O
autor considera que na esfera do espaco educativo, os processos sao mais
relevantes que os produtos, porque comentam a realidade, que nao pode ser
reduzida apenas as manifestagcdes empiricamente mensuraveis.

A elaboragao do presente trabalho teve inicio com pesquisa bibliografica a
partir do estado da arte referente a criatividade no ensino da matematica. Buscou-se
através de livros e artigos um dialogo com diferentes autores para entender o que é
criatividade como conceito e como a criatividade pode se conectar com o ensino e
quais as possibilidades que um ensino criativo na matematica pode potencializar.
Depois foi feita uma contextualizacdo desses conceitos com a experiéncia narrada

em trabalhos académicos por professores de matematica em contextos escolares.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao longo da histéria, a criatividade foi abordada a partir de diferentes
concepgoes, desde concepcdes mais primitivas que a associavam ao misticismo, ao
dom e s6 depois como parte de um processo advindo da experiéncia. A criatividade
passa entao a ser compreendida como o resultado de um processo criativo.

Foi nesse sentido que o psicologo Graham Wallas (1926) desenvolveu na
sua obra “The art of thought’ o conceito que dividiu o processo criativo em quatro
etapas: preparagao, incubacgao, iluminagao e verificagcdo. Alencar e Fleith (2003)
elaboram que esse caminho elucidado por Wallas, ocorre, pois, o individuo se
dispbe a trabalhar em um problema que o instiga, apds a dedicagdo de uma grande
quantidade de tempo e esforco.

Para Runco (2022), a criatividade tem exercido papel fundamental na
evolucdo e desenvolvimento da humanidade, e € provavel que no futuro ela passe a
ter ainda mais impacto. Habilidades, como a memorizagdo, que outrora foi

considerada essencial para qualificagdo cognitiva, ja ndo possui tanta relevancia,
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pois 0 que € mais validado € o pensamento critico, a curiosidade, a inovagao, a
adaptacao e a criatividade.

Seguindo este entendimento e atrelando-o a dinamica atual da sociedade, a
qual exige desempenhos que oferecam inovagao e competitividade, que se originam
a partir da flexibilidade. E nesse sentido que quando falamos de ensino também o
incluimos nesta nova dindmica da sociedade. Oliveira (2012) comenta que a escola
€ considerada um dos contextos que interfere no desenvolvimento da criatividade
nos individuos. Por conta disso, as praticas educacionais precisam ser revistas,
visando o estimulo a criatividade.

Com este entendimento sobre a criatividade voltada ao ensino, ou seja, para
0 espago escolar, encontra-se a questdo: como o0 ensino criativo promove uma
aprendizagem transformadora no ensino da matematica? De acordo com Gontijo
(2019), as primeiras literaturas voltadas para a criatividade em matematica datam do
inicio do século XX, sendo Henry Poincaré o pioneiro dentre os autores do tema.

De acordo com (Gontijo apud Poincaré, 2019), existem duas formas de
trabalho da mente que sao as responsaveis pelo surgimento do fendbmeno da criagéo:
o trabalho do inconsciente, que ocorre em momentos de descanso e relaxamento
apos duas horas de trabalho consciente que gera o que ele chama de iluminagéo
subita; e o trabalho consciente, que é a base do trabalho inconsciente.

Considerando estes elementos citados anteriormente sobre criatividade e
ambiente escolar, € compreensivel que cada vez mais as praticas dos docentes
precisam estar atreladas a formas de ensinar que sejam capazes de envolver os
estudantes de forma dialdgica, se atentando aos seus contextos e realidades.

E neste contexto que (Kenderov et al., 2009) afirma que atualmente, a
adocao de praticas criativas na sala de aula estimule os estudantes a participarem
de atividades extracurriculares de aprendizagem da Matematica como forma de
aumentar os seus conhecimentos e como oportunidade de alimentar o gosto por
essa disciplina. Atividades estas como producédo de jogos matematicos, competicéo
em olimpiadas de matematica e outras.

E a partir do entendimento sobre ensino criativo e criatividade na matematica
que pesquisadores da educacado tém se debrugcado na pesquisa e elaboragcdo de
estratégias voltadas a estimular o desenvolvimento do pensamento matematico.
Como o caso do projeto intitulado “Oficinas de Criatividade em Matematica”,

realizado em duas turmas de 42 ano do Ensino Fundamental anos iniciais de uma
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escola publica em Brasilia, no Distrito Federal. As Oficinas de Criatividade em
Matematica foram um conjunto de experiéncias que permitiram, a partir de situagdes
problematizadoras, a formulagdo de hipoteses, argumentagdo acerca das maneiras
de se chegar aos resultados, avaliagdo e reavaliacdo dos resultados obtidos por
criangas com idades entre 9 e 13 anos (Costa, Silva e Gontijo, 2021, p. 02).
Segundo os autores, o desenvolvimento destas oficinas mostrou a
viabilidade do uso de técnicas inovadoras para motivar os estudantes e envolvé-los
nas tarefas, resultando em aprendizagens significativas. Desse modo, destacam a
importancia do investimento em estratégias que contribuam com a formagao de
educadores que compreendam a necessidade de estabelecer agdes pedagogicas
diferenciadas, e contribuam com a aprendizagem dos seus estudantes a partir da
percepgcdo do contexto em que estdo inseridos e de uma pratica que viabilize a

utilizacdo de conhecimentos interdisciplinares.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do que foi exposto, compreende-se que a criatividade € algo inerente
as atividades humanas, é ela quem da impulso para o surgimento de pensamentos,
objetos, atividades e outros. Ao longo da histéria a criatividade foi compreendida de
diversas formas, chegando a um entendimento atual de que ela esta diretamente
ligada as experiéncias as quais os individuos sdo submetidos.

No ensino, cada vez mais, a criatividade passa a ser elemento chave na
elaboracao dos projetos pedagdgicos, pois, a sociedade atual esta imersa em um
modo de pensar que a inovagao tem carater central. Desse modo, o professor
necessita compreender e se utilizar de técnicas de criatividade na sua atuacéao
pedagogica, sobretudo no ensino da Matematica, isso permite que aprendizagem
tenha um significado real e ndo apenas uma reproducgédo de praticas defasadas de
memorizagdo. Sendo isso tudo associado a praticas que se voltem a
interdisciplinaridade, a cooperagao, ao fazer coletivo e a contextualizacdo do que se

quer abordar com a realidade dos individuos.

PALAVRAS-CHAVE: Criatividade; Ensino de Matematica; Aprendizagem

transformadora

UNIVERSIDADE

FEDERAL po CEARA INSUbordinacdes Criativas no Ensino-Aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental




45

AGRADECIMENTOS

Agradeco aos meus guias, que espiritualmente intercedem por mim em todos os
momentos. Um agradecimento especial a meu companheiro, que diariamente esta
ao meu lado me dando suporte. A Universidade Federal do Ceara, por ser meu
grande lar académico. Por fim, gostaria de agradecer aos colegas da disciplina e a
Professora Mazzé Santos, pelo seu respeito e apoio a minha trajetéria como méae, e
por todo seu empenho na ministragdo das aulas, cujo a sua orientagao foi essencial

para a minha construcao e reflexao critica como professora.

REFERENCIAS
COSTA, lldenice Lima; SILVA, Alessandra Lisboa da; GONTIJO, Cleyton Hécules.
Oficinas de Criatividade em Matematica: uma experiéncia nos anos iniciais.
Zetétiké, Campinas-SP, v. 29, p. 1-18, 1 jan. 2021. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/article/view/8661902. Acesso
em: 21 jan. 2025.

DEMO, Pedro. Teoria e Pratica da Avaliagao Qualitativa. Perspectivas Online,
Campos do Goytacazes-RJ, v. 4, n. 7, p. 106-115, 1 jan. 2005. Disponivel em:
file:///C:/Users/AAA/Downloads/241-Texto%20do%20artigo-667-1-10-20140627 .pdf.
Acesso em: 28 jan. 2025.

GONTIJO, Cleyton Hércules; CARVALHO, Alexandre Tolentino de; FONSECA,
Mateus Gianni; FARIAS, Mateus Pinheiro de. Criatividade em Matematica:
conceitos, metodologias e avaliagao. 1. ed. Brasilia-DF: Universidade de Brasilia,
2019. 122 p. v. 1.

KENDEROV, P. et al. Challenges Beyond the Classroom: Sources and
Organizational Issues. In: BARBEAU, E. J.; TAYLOR, P. J. (Ed.). Challenging
Mathematics in and Beyond the Classroom. 1.a ed. New York: Springer, 2009. p. 53-
96.

OLIVEIRA, Edileusa Borges Porto; ALENCAR, Eunice Maria Lima Soriano de.
Importancia da criatividade na escola e no trabalho docente segundo

coordenadores pedagégicos. Estudos de Psicologia, Campinas, v. 29, n. 4, p. 541-

UNIVERSIDADE

. FEDERAL po CEARA IMSUbordinacées Criativas no Ensino-Aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental



46

552, 1 out. 2012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/estpsi/a/SDC6XCKgTrQ56 Ctpbt3KCcs/?format=pdf&lang=pt#:
~:text=%E2%80%9C%C3%89%20importante%20a%20criatividade%20estar,gente %
20aprende%20a%20estabelecer%20rela%C3%A7%C3%B5es. Acesso em: 31 jan.
2025.

RUNCO, A. (2022). Positive creativity and the intentions, discretion, problem
finding, and divergent thinking that Support it can be encouraged in the
classroom. Education Science, 12(5), Article 340.
https://doi.org/10.3390/educsci12050340

UNIVERSIDADE

. FEDERAL po CEARA IMSUbordinacées Criativas no Ensino-Aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental



47

DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO MATEMATICO PARA A
COMPREENSAO E RESOLUGAO DE PROBLEMAS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Clara Brasileiro Caitano®

INTRODUCAO

O letramento matematico, conforme definido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), envolve desenvolver competéncias de raciocinio,
representacdo, comunicagdo e argumentagdo matematicos, permitindo aos
estudantes pensar criticamente sobre conceitos matematicos e aplica-los em
diferentes contextos, ndo apenas escolares, mas também sociais.

Estratégias pedagdgicas alinhadas ao letramento buscam superar o ensino
instrucionista (Prata, 2023), focado em férmulas, incentivando o pensamento critico
e a compreensao dos problemas matematicos, possibilitando que os alunos
relacionem a matematica ao cotidiano e percebam sua aplicagdo pratica além da
escola.

O objetivo deste trabalho é compreender como o desenvolvimento do
letramento matematico contribui para a compreensao e a resolugao de problemas
nos anos iniciais, identificando as principais metodologias citadas na literatura para
promover o desenvolvimento dessa habilidade.

A pesquisa tera carater bibliografico, com base em artigos disponiveis no
Portal de Peridédicos da CAPES (Coordenacgao de Aperfeigoamento de Pessoal de

Nivel Superior).

METODOLOGIA

Este estudo foi realizado por meio de uma pesquisa qualitativa bibliografica,
com o objetivo de analisar o letramento matematico e sua influéncia na
compreensao e resolucao de problemas no Ensino Fundamental - Anos Iniciais. A

pesquisa foi feita no Portal de Periddicos da CAPES, utilizando o comando "O

9 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (UFC). E integrante do
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letramento matematico nos anos iniciais do ensino fundamental", resultando em 26
publicagdes.

Foi estabelecido um periodo de analise de 10 anos (2015-2025), com o filtro
de "acesso aberto", resultando em 21 artigos selecionados.

Para restringir o tema, foram adicionadas as palavras-chave “para a
resolucao de problemas” (4 artigos) e “para compreenséo” (5 artigos). Essas buscas
foram feitas separadamente, pois, quando combinadas, n&o geraram resultados.
Observou-se que os artigos encontrados nao se repetiam e nem tinham relagéo
entre si.

Apés a leitura, dois artigos foram selecionados para analise completa, por
estarem mais alinhados com o objetivo da pesquisa, que é compreender como 0
desenvolvimento do letramento matematico contribui para a compreensédo e a

resolucao de problemas nos anos iniciais, identificando as principais metodologias.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O letramento matematico € quem assegura aos alunos reconhecer os
conhecimentos matematicos como fundamentais para a compreensao e atuagao no
mundo” (Prata, 2023, p. 34). Nessa perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem
da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental deve promover a
compreensao dos conceitos matematicos a partir das vivéncias sociais dos
estudantes, a fim de torna-los pensadores criticos € ndo apenas reprodutores de
férmulas (Prata, 2023).

Com isso, o artigo “O letramento matematico nos anos iniciais do ensino
fundamental” (Santos, 2020) articula o conceito de letramento matematico com as
unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017) e a metodologia Sequéncia Fedathi (SF).

A SF esta alinhada ao letramento matematico, pois propde uma metodologia
em que os estudantes desempenham um papel central, sendo desafiados por
problemas matematicos que os colocam em situag¢des de aprendizagem ativa.

A metodologia é dividida em quatro etapas principais: 1) Tomada de
posigao: o professor apresenta um problema-desafio instigador para os estudantes;
2) Maturagao: os estudantes, por meio de seus conhecimentos prévios, tentam
compreender o problema, analisando os dados com o objetivo de interpreta-los e
reconhecer o que é essencial para a resolugdo do problema; 3) Solugao: os

estudantes resolvem o problema a partir das ideias surgidas durante a maturagao,
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organizando e apresentando as solugdes, seja de forma individual ou coletiva; 4)
Prova: o professor formaliza a resolucdo do problema por meio do conhecimento
cientifico, conectando-o a solugao apresentada pelos estudantes (Santos, 2020).

Dessa forma, essa metodologia valoriza o protagonismo dos estudantes na
resolugcao de problemas, com o professor atuando como mediador. Os alunos sao
incentivados a usar seus conhecimentos para resolver os problemas, evitando a
dependéncia da reprodugdo das formulas, o que, muitas vezes, nao estimula o
pensamento critico.

O artigo alinha essas praticas as unidades tematicas da BNCC (Brasil, 2017),
favorecendo o letramento matematico por meio de atividades ativas, tornando os
estudantes protagonistas de seu proprio aprendizado. Para que essa abordagem
seja efetiva, € fundamental uma mudanga na postura do professor, que deve
valorizar os estudantes como produtores de conhecimento, o que exige uma
reavaliacdo da propria atuagao.

O artigo “Ensino e aprendizagem da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental: percepg¢des de professoras a partir da BNCC” (Kuhn, 2021) apresenta
um estudo sobre o entendimento de professoras em relagdo a BNCC (Brasil, 2017) e
como seus elementos contribuem para o desenvolvimento do letramento matematico
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Os resultados indicam que as professoras destacam a importancia do
desenvolvimento de aprendizagens essenciais para que os alunos possam aplicar a
matematica em diversos contextos, buscando uma abordagem mais contextualizada
e significativa (Kuhn, 2021).

Também foi ressaltado o papel da resolucdo e elaboragdao de problemas,
com o uso de jogos e tecnologias digitais como ferramentas didaticas, embora sem

detalhamento sobre atividades especificas ou metodologias.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Baseado na analise dos dois artigos podemos concluir que o letramento
matematico é essencial para a compreensao e resolugcao de problemas, permitindo
que os alunos entendam questbes matematicas de forma contextualizada e
autbnoma, pontos destacados na BNCC (Brasil, 2017). Isso contribui para um
melhor desempenho e entendimento da matematica, considerando os contextos dos

estudantes.
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Quanto as metodologias pedagdgicas, o primeiro artigo destaca a SF, que
promove o protagonismo dos alunos ao resolver problemas com base em seus
conhecimentos prévios, ja o segundo sugere o uso de jogos e tecnologias digitais
para contextualizar e facilitar a resolugédo. Kuhn (2021) e Santos (2020) concordam e
enfatizam a necessidade da mudanga na postura do professor como investigador,
gue deve passar de centro da resolu¢ao para mediador do aprendizado, a fim de que

o desenvolvimento do letramento matematico seja realmente efetivo.

PALAVRAS-CHAVE: Sequéncia Fedathi; Metodologias Ativas; Ensino de
Matematica.
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CRIATIVIDADE NO ENSINO DE MATEMATICA: PERCEPGOES DOS ALUNOS
DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Maria Emanuela Moura de Sousa'®

INTRODUCAO

A criatividade é a capacidade de construir algo novo e valioso para si e para
os outros, sendo essencial na relacdo professor-aluno para evitar a alienacao,
segundo Pope (2005). No contexto atual, com amplo acesso a informagéo, o
professor deve utilizar a criatividade para mediar o aprendizado. Gontijo et al. (2019)
destacam que, em matematica, a criatividade vai além da resolugdo de problemas,
envolvendo a formulacdo de novos problemas, a redefinicAo de situagdes
matematicas e a exploragao de conexdes entre conceitos de forma inovadora. Essa
habilidade € crucial para o desenvolvimento de competéncias matematicas
avancadas e sua aplicagao em contextos reais e complexos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) aborda a
criatividade de forma indireta nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfatizando
habilidades como pensamento critico, resolucido de problemas e exploragdo de
estratégias diversificadas. Embora n&o mencione explicitamente o termo
“criatividade”, a BNCC (Brasil, 2017) promove praticas que estimulam o pensamento
criativo e a autonomia dos alunos, elementos fundamentais para o ensino de
matematica.

Este estudo investiga como alunos de Pedagogia compreendem a
criatividade e como a formacdo de professores dos anos iniciais pode ser
aprimorada para integra-la no curriculo de matematica. O objetivo € identificar
estratégias que enriquecam a formacdo inicial de professores, considerando o
conhecimento prévio de estudantes de Pedagogia da UFC, para que a criatividade
seja incorporada de maneira efetiva no ensino de matematica.

A pesquisa busca contribuir para praticas pedagogicas que valorizem a

criatividade, promovendo um ensino mais dinamico e significativo.

10 Graduanda em pedagogia, 62 semestre, Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Ceara -
mariaemanuela@alu.ufc.br - Bolsista PET Pedagogia UFC. Email: mariaemanuela@alu.ufc.br.
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METODOLOGIA

Este estudo € uma pesquisa qualitativa exploratéria, que, segundo Minayo
(2014), aborda significados e aspectos nao quantificaveis da realidade. Conforme Gil
(2002), o método exploratério visa familiarizar-se com o problema, tornando-o
explicito ou gerando hipdteses. A pesquisa analisa a percepgdo de alunos de
Pedagogia da UFC sobre criatividade no ensino de matematica, utilizando um
questionario online aplicado a cinco estudantes que cursaram ou cursam a disciplina
“(PC0366) - Curriculo, Avaliacdo e Criatividades na Matematica do Ensino
Fundamental”

O questionario consistia em perguntas voltadas a analise da relagao entre
criatividade, ensino de matematica e a formacdo inicial dos professores. As
respostas buscaram identificar categorias relacionadas a compreensdo de
criatividade e a formacéo inicial dos professores, com o objetivo de entender como a

criatividade é percebida e aplicada no ensino de matematica nos anos iniciais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise revelou as percepgdes dos alunos de Pedagogia sobre a
importancia da criatividade no ensino de matematica, destacando a necessidade de
inovacdo e adaptagdo nas praticas pedagodgicas. A criatividade foi associada a
“capacidade de analisar diferentes contextos e se adequar a eles trazendo novas
praticas para o desenvolvimento de aprendizagens”, refletindo a visdo de que a
criatividade no ensino €, antes de tudo, uma forma de adaptacédo para atender as
necessidades dos alunos.

Quanto a criatividade em matematica, ela foi vista como uma ferramenta
essencial para tornar a disciplina mais acessivel e concreta. Um dos participantes
destacou que a criatividade € necessaria para “trazer novas maneiras de aprender e
ensinar de uma forma que néo seja tdo cansativa.” Além disso, a criatividade permite
que os alunos “desenvolvam suas proprias ideias para auxiliar na solugdo de
problemas matematicos”, instigando o pensamento independente e o envolvimento
com o conteudo.

A visdo dos alunos se alinha com Gontijo (2019), que aponta que a
criatividade no ensino de matematica vai além da resolugdo de problemas,
envolvendo a criagdo de novas situagdes e adaptagcdo de abordagens, tornando o

conteudo mais interessante e acessivel. A flexibilidade do professor, no sentido de
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adaptar o ensino a realidade do aluno, foi igualmente enfatizada, com destaque para
0 uso de recursos nao convencionais para aproximar a matematica da vivéncia dos
estudantes, o que se alinha com a BNCC (Brasil, 2017).

Por fim, ao refletirem sobre a formagao académica da UFC, todos os alunos
consideraram a abordagem da criatividade no curriculo de matematica insuficiente.
Apesar da presenca de uma disciplina optativa sobre o tema, os participantes
sugeriram que a formacdo académica ainda n&o proporciona o aprofundamento

necessario para vivenciar a criatividade de forma eficaz.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que os alunos de Pedagogia reconhecem a
criatividade como essencial para tornar o ensino de matematica mais acessivel e
dindmico. No entanto, consideram a formacao oferecida pela UFC insuficiente,
destacando a necessidade de preparar melhor os futuros professores por meio maior
oferta de disciplinas e oficinas relacionadas a matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores; Praticas pedagdgicas; Inovagao.
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MATEMATICA E LUDICIDADE: POSSIBILIDADES PARA UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Sadrak Alves'!

INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga as possibilidades de uso das atividades ludicas
como estratégias pedagogicas no ensino da Matematica, com foco em promover
uma aprendizagem significativa. O tema justifica-se pela crescente necessidade de
transformar o ensino da Matematica em uma experiéncia mais significativa para os
alunos. A Matematica, muitas vezes, € vista como uma disciplina desafiadora,
associada a memorizacdo de conceitos matematicos de maneira abstrata e
desconectada da realidade dos alunos, fato este que dificulta a construgao de
conhecimentos.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), destaca a
importadncia do ensino de Matematico que estimulem o raciocinio légico, a
argumentacao e a resolugao de problemas em diferentes contextos, aproximando os
conhecimentos matematicos do cotidiano dos estudantes. Nesse contexto, a
ludicidade pode ser um suporte importante aliado no ensino-aprendizagem, pois
estimula a imaginagdo, o pensamento légico e a interagdo social (Santos, 2012),
além de provocar desafios e surpresas, estimulando a busca por solu¢gdes (Smole,
Diniz e Candido, 2007).

A problematizagdo da pesquisa foi investigar, quais as contribuicbes das
atividades ludicas no ensino-aprendizagem da Matematica? Como objetivo geral,
relatar a experiéncia vivenciada com uma turma do Curso de Licenciatura em

Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), durante uma oficina.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, tendo como
base uma abordagem qualitativa. Para Lidke e André (1986), a pesquisa qualitativa
visa compreender fendbmenos em seu contexto natural, valorizando interagdo com os

sujeitos envolvidos. A oficina foi planejada com base na Sequéncia Fedathi, uma
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metodologia de ensino, que coloca os estudantes no centro da aprendizagem,
incentivando-os a explorar e construir conhecimentos (Santos, 2017).

A oficina foi desenvolvida na turma do Curso de Pedagogica (UFC), 7°
semestre, na disciplina Ensino da Matematica, a oficina planejada para alunos do 30
ano do Ensino Fundamental, abordando a Unidade Tematica Grandezas e Medidas,
alinhada a BNCC (Brasil, 2017). Embora destinada as criangas, foi aplicada com
colegas de graduacéo e teve duragéo de 2 horas.

A oficina foi organizada em quatro momentos: Acolhida; Estacao
comprimento, largura e altura; Estagdo tempo; e Caca ao tesouro. A coleta de dados

ocorreu por meio da observacao das interagdes dos participantes durante a oficina.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A oficina proporcionou uma vivéncia significativa sobre Grandezas e
Medidas. Iniciou com uma acolhida e uma conversa para levantar os conhecimentos
prévios da turma, o plateau na Sequéncia Fedathi. Em seguida, uma contagédo de
historia, dividida em duas partes. Na primeira, os participantes realizaram uma
atividade utilizando unidades ndo padronizadas, com pés e pedacos de tecido,
explorando a imprecisdo dessas medidas. Logo apos a segunda parte da histéria, foi
introduzido o conceito de unidades padronizadas, nesse momento os participantes
tiveram acesso a diferentes instrumentos de medigao, tais como: régua, fita métrica
e trena de pedreiro, para medir objetos da sala. A atividade foi acompanhada de
uma musica sobre o tema.

No terceiro momento, foi abordado o conceito de tempo com a apresentagao
de reldgios analdgicos, digitais e ampulhetas. Os participantes mediram a duragéo
de atividades com as ampulhetas, comparando resultados e refletindo sobre a
precisdo dos instrumentos. Por fim, o caca ao tesouro permitiu a aplicagédo dos
conhecimentos adquiridos de forma ludica e significativa.

Os resultados evidenciaram a relevancia das atividades ludicas no ensino da
Matematica. A utilizacdo de recursos ludicos favoreceu a compreensao dos
conceitos de Grandezas e Medidas. Kishimoto (1994) destaca que, o ludico estimula
a criatividade, desperta o interesse e favorece a assimilagdo de conteudos. Assim,
observa-se que a oficina proporcionou uma aprendizagem significativa para a turma,
comprovado com a participacdo ativa e envolvimento de todos nas atividades

propostas.
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Como afirmado por Santos (1997, p.12) “o desenvolvimento do aspecto
ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora
para a saude mental, facilita os processos de socializagdo, comunicagao, expressao
e construcdo do conhecimento”. Essa perspectiva foi confirmada na pratica, pois
observou-se um maior engajamento e autonomia dos participantes ao explorar os

conceitos matematicos de forma ludica.

CONSIDERAGOES FINAIS

As observacdoes realizadas mostram que as atividades ludicas séao
ferramentas inovadoras e um importante suporte pedagodgico para os professores,
contribuindo para aulas dindmicas e interativas, favorecendo tanto a aprendizagem
dos alunos quanto o desenvolvimento da pratica pedagodgica dos professores. Assim,
conclui-se que as atividades ludicas sdo essenciais para tornar o ensino da

Matematica significativo, envolvente e aceitavel pelos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade; Ensino de matematica; Ensino-aprendizagem.
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LUDICIDADE NO ENSINO DE MATEMATICA: A ALGEBRA NA SEGURANGCA
NO TRANSITO COM OS ALUNOS

Samantha Lara Moura Taleires'?

INTRODUCAO

A Matematica deve ser trabalhada de forma significativa e contextualizada,
permitindo que os alunos compreendam seus conceitos e aplicacbes no cotidiano,
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) e as
Diretrizes Curriculares de Fortaleza (DCRFOR) que embasam essa abordagem, “os
diferentes campos que compdem a Matematica reunem um conjunto de ideias
fundamentais que produzem articulagdes entre eles...” (Brasil, 2017) destacando a
ludicidade e a interdisciplinaridade no ensino.

Com o tema integrador “seguranga no transito”, exploramos sinais, placas e
elementos do transito para fortalecer o aprendizado de sequéncias e padrdes. Essa
abordagem busca superar as dificuldades comuns no ensino de Algebra, como a
abstracao dos conceitos, promovendo um aprendizado mais engajador e significativo
por meio de elementos do transito, que fazem parte do cotidiano dos alunos.

A questdo orientadora deste trabalho é: “Como ensinar Algebra de forma
ludica e contextualizada, utilizando elementos do transito, para alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental?”. O objetivo geral é desenvolver a capacidade de reconhecer,
construir e completar sequéncias, identificando padrbes e elementos ausentes em

contextos relacionados ao transito.

METODOLOGIA

O trabalho consiste de um relato de experiéncia a partir de vivéncias no
Curso de Licenciatura em Pedagogia (FACED/UFC), através da realizagdo de uma
oficina, e aplicacdo de uma sessao didatica utilizando a metodologia de ensino
Sequéncia Fedathi (SF), (Borges Neto, 2019) e Santos (2017), que afirmam “a SF é
uma metodologia de ensino que tem como principio pedagdégico e formativo a
mudanc¢a de postura do docente, a partir de agdes que coloquem o aluno em

situagédo de aprendizagem”.
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A SF busca aprimorar a praxis pedagogica, incentivando o professor a
assumir uma postura que favorega a construgao ativa do conhecimento pelos alunos.
Essa metodologia pode ser utilizada em diversas areas do conhecimento, integrando
teoria e pratica em agoes didaticas concretas.

Para trabalhar o tema, foram utilizados jogos ludicos e interativos, como
“‘Desafio do Guarda Cezar”, “Confusao das Placas” e o uso da plataforma Kahoot.
Essas atividades promoveram a observagao, a identificacdo de padrdes e a criagao

de sequéncias, sempre com elementos do transito como contexto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados foram coletados a partir da realizagdo da oficina, momento
este que contou com a participagao ativa dos alunos, destacando a importancia dos
jogos e que estes facilitaram a compreens&o de padrées e sequéncias em Algebra.
A abordagem ludica contribuiu para um aprendizado colaborativo e significativo.

A abordagem ludica e interdisciplinar foi eficaz no engajamento dos alunos
e na compreensao dos conceitos de sequéncias e padrées. Durante os jogos, os
estudantes mostraram-se capazes de identificar e completar sequéncias de placas e
veiculos, aplicando as regras aprendidas e demonstrando atencg&o e raciocinio logico,
de forma dinamica e interativa.

A discussao dos resultados baseia-se na literatura de Borges Neto (2019) e
Santos (2017), ao destacarem a importancia da Algebra como ferramenta para o
desenvolvimento do pensamento I6gico-matematico. A ludicidade e a
interdisciplinaridade contribuiram para uma aprendizagem mais prazerosa e eficaz,
conforme observado no engajamento dos alunos e na capacidade de resolver

problemas de forma autbnoma e coletiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término deste trabalho, concluimos que os jogos favorecem o
entendimento de conceitos de Matematica, de forma dindmica, descontraida em sala
de aula, contribuindo para a formacao dos futuros professores para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. A SF contribuiu positivamente para a postura docente
durante a realizagdo da oficina, proporcionando aos alunos a aprendizagem por

meio da investigagao.
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Contudo, conclui-se que é essencial o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica que coloque o aluno como protagonista da aprendizagem. Ademais,
destaca-se a relevancia de metodologias SF, que promoveu a praxis docente e a
construgao colaborativa do conhecimento, que reforca a necessidade de amplia-lo

na Matematica, tornando o aprendizado ludico e prazeroso para as criangas.

PALAVRA-CHAVE: Algebra; Jogos; Ensino de matematica.
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PROBABILIDADE E ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS: IDEIAS DE
ABORDAGENS PARA FUTUROS PROFESSORES

Vitoria Tavares Santana's

INTRODUCAO

A Probabilidade e Estatistica sdo conteudos fundamentais no ensino de
matematica, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico e na
andlise de dados, algo muito presente no cotidiano. A Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (Brasil, 2017, p. 274), destaca a necessidade de desenvolver
habilidades para coletar e analisar dados em diferentes contextos, além de fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar decisdes adequadas.

Porém, muitos estudantes ainda saem do ensino basico sem dominio dos
conceitos por talvez terem sido apresentados a eles de maneira apenas expositiva,
sem um dinamismo fazendo ligagdo com a realidade. Entdo, como tornar o ensino
de Probabilidade e Estatistica mais dinamico e interativo? Diante desse desafio, o
presente trabalho justifica-se pelo intuito de apresentar novas abordagens que
sirvam de fonte de inspiragao para futuros professores, possibilitando que ao irem
para a sala de aula possam proporcionar uma melhor compreensdo da tematica
Probabilidade e Estatistica para seus alunos, a partir da utilizacdo de jogos e
atividades praticas.

A metodologia aplicada foi baseada na Sequéncia Fedathi, a qual incentiva a
investigacao e experimentacao, além de ter como base a BNCC.

METODOLOGIA

Borges Neto (2016), criador da Sequéncia Fedathi, conforme citado por
Santos, Borges Neto e Pinheiro (2019, p. 11), afirma que & essencial que o aluno
vivencie o processo da construcdo do saber, assumindo uma postura de matematico.
Assim, a oficina foi estruturada em quatro momentos principais: acolhida, atividades
praticas e momento de reflexdo. O publico foi composto por graduandos em

Pedagogia, visando a aplicagdo para criangas do 30 e 40 anos do Ensino

13 Estudante de Pedagogia na Universidade Federal do Ceara, Departamento de Teoria e Prética
. E-mail: vitoria.santana3010@gmail.com.
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Fundamental, conforme as seguintes habilidades da BNCC: EFO3MA25, EFO3MAZ26,
EF04MA26, EFO4MA27 e EFO4MA28.

Na acolhida foram levantadas perguntas envolvendo eventos do cotidiano
como previsdo do tempo. As atividades praticas incluiram trés jogos: 1. Jogo das
Tampinhas Coloridas — para visualizar como a probabilidade se altera conforme o
numero de repeticdes e a composicao do recipiente, a medida que cada participante
sorteia uma tampa. 2. RPG "Explorando o Reino Perdido" — jogo narrativo onde se
depende do resultado de lances de dados, influenciando diretamente nos rumos do
jogo. 3. Construgcao de um Grafico Fisico — os alunos trabalham a coleta de dados e
posteriormente montam um grafico de maneira visual e interativa utilizando fichas.

Por fim, o momento de reflexdo permitiu consolidar a aprendizagem de

conceitos, além de discutir a importancia das praticas no ensino de matematica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultado da aplicagao elucidou-se que o uso de jogos e atividades
ludicas facilitam a compreensao dos conceitos de Probabilidade e Estatistica. Os
estudantes de pedagogia formularam hipéteses, testaram previsdes e analisaram
resultados, mostrando engajamento durante as atividades.

O ponto forte apontado pelos participantes foi o jogo de RPG, que através da

A exploracao de diferentes cenarios permitiu fazer ligagdo entre os provaveis
resultados. Além do jogo, a atividade interativa construgcéo de grafico fisico também
merece destaque pois demonstrou de maneira facil e concreta como sao
organizados os graficos em barra. O jogo com tampinhas coloridas, poderia sofrer
uma reestruturagcdo em seu momento de registro, podendo ser acrescentado uma
tabela para registro.

A abordagem pratica demonstrou-se de grande utilidade para o ensino da
tematica, tendo sido capaz de estimular a autonomia e instigar o senso investigativo
dos alunos presentes, assim como pretende a Sequéncia Fedathi. Além disso,
proporcionou aos futuros professores experimentarem novas abordagens, antes de

aplicarem em sala.

CONSIDERACOES FINAIS
Em suma, almeja-se que essa escrita tenha servido como fonte para inspirar

novas abordagens dindmicas, pois € importante ir além de aulas expositivas.
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