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1 - INTRODUCAO

Na perspectiva de desenvolvermos uma opcao tedrico-metodoldgica na
formacdo de professores para o ensino de Matemética, é que, em 2001.2,
durante a disciplina Sequéncia Fedathi no ensino de Matematica: metodologias
e aplicacdes?, elaboramos projetos de trabalho para que pudéssemos, na
pratica, aplicar os pressupostos tedrico-metodologicos estudados.

Com esse proposito, fomos orientados a organizar, individualmente ou
em grupos, projetos de transposicdo didatica fundamentados na Sequéncia
Fedathi, com temas/contetdos de Matematica do ensino fundamental, ensino
meédio e educacao superior.

Conhecendo uma experiéncia de formacdo continua em servico na
Escola de Ensino Fundamental (EEF) Flavio Portela Marcilio, da rede municipal
de ensino de Quixada-CE., nos propusemos a desenvolver a aplicacdo da
Sequéncia Fedathi com professores do ensino fundamental | dessa unidade de
ensino.

Fizemos, primeiramente, uma enquete com os docentes, para identificar
o tema/conteddo que eles consideravam ter mais dificuldades no processo de
ensino e/ou que os alunos acham mais embaracoso na aprendizagem. Por
meio desse diagndstico, foi constatado que a maioria dos professores elege
operacbes fundamentais com numeros naturais como 0 conteudo que
apresenta mais obstaculos no processo ensino-aprendizagem. Essa sondagem
corresponde & andlise preliminar da Engenharia didatica®.

Sabendo que essa dificuldade reside muitas vezes no conhecimento
limitado sobre o sistema de numeracdo decimal, consideramos oportuno
trabalhar com esse tema. Os estudos e orientacdes desenvolvidos na disciplina
levaram-nos, no entanto, a trabalhar inicialmente com os algarismos romanos,
por se prestarem muito bem a representacdo de agrupamentos, base desse

sistema de numeracgao; mais precisamente Os algarismos romanos revisitados,



de acordo com um dos trabalhos de Borges Neto e Dias, sobre o qual
trataremos mais adiante.

O trabalho foi desenvolvido a partir do projeto Sequéncia Fedathi: os
algarismos romanos revisitados na formacdo continua de professores de
Matematica, com o0 seguinte objetivo geral: desenvolver a aplicacdo da
Sequéncia Fedathi na formacdo continua de professores de Matematica do
ensino fundamenta .

O projeto foi aplicado na propria escola, totalizando uma carga de doze
horas-aula, com o0s seguintes objetivos especificos: (1) utilizar a Sequéncia
Fedathi para fazer agrupamentos, reagrupamentos, trocas, cancelamentos e
operagbes com os algarismos romanos revisitados; e (2) ensejar aos
professores momentos de reflexdo sobre suas praticas docentes, a luz das
propostas teérico-metodoldgicas da Seqiiéncia Fedathi.

A Sequéncia Fedathi consiste na experimentacdo, uma das etapas da
Engenharia didatica, e tem como base o respeito e a tentativa de reproducdo,
em sala de aula, do método de trabalho de um matematico (a ‘méthode’, do
matematico francés René Descartes). Entende-se por método de trabalho de
um matematico, as estratégias, as atividades desenvolvidas por esse
profissional para abordar uma situacdo, um problema. Esta metodologia se
apresenta esquematizada em quatro niveis assim especificados:

nivel 1: tomada de posicao - apresentacdao do problema — neste nivel, o
professor apresenta o problema para o aluno, que deve ter como um dos
meios para sua resolucdo a aplicagcdo do conhecimento a ser ensinado.
Para apresentar o problema, o docente deve realizar um diagnostico inicial,
a fim de identificar o nivel de conhecimento do grupo, principalmente no que
diz respeito aos pré-requisitos necessarios para o que pretende trabalhar.
Nivel 2: Maturacdo - compreensdo e identificacdo das variaveis
envolvidas no problema — destinado a discusséo entre o professor e os
alunos a respeito do problema em foco; os alunos devem buscar
compreender o problema e tentar identificar os possiveis caminhos que
possam levar a uma solucao.

Nivel 3: Solucéo - apresentacéo e organizacdo de esquemas/modelos

gue visem a solucdo do problema — aqui, os alunos deverédo organizar e



apresentar solucdes que possam conduzi-los a encontrar o que esta sendo
solicitado no problema; esses “modelos” podem ser escritos em linguagem
matematica, ou simplesmente através de desenhos, esquemas ou mesmo
por meio de verbalizagdes.
Nivel 4: Prova - apresentacdo e formalizacdo do modelo matematico a
ser ensinado — Neste ultimo nivel, a didatica do professor é determinante
para a aquisicdo do conhecimento por parte dos alunos, pois, além de ter
gue manter a atencdo e a motivacdo do grupo, ele devera fazer uma
conexdo entre as respostas apresentadas pelos alunos e o modelo
cientifico; deverd introduzir o novo saber através de sua notacdo simbdlica
em linguagem matemética.

Na etapa que se segue, apresentamos 0s aspectos metodolégicos da

experiéncia.

2 - METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabalho aconteceu em trés oficinas, cada uma
em duas etapas: a primeira com alunos da Faculdade de Educacao, Ciéncias e
Letras do Sertdo Central — FECLESC, unidade da Universidade Estadual do
Ceara — UECE em Quixada, sendo dois alunos do curso de Ciéncias e um do
curso de Pedagogia, cursos de licenciatura plena. A segunda etapa foi
desenvolvida com os professores.

Nosso interesse na participacdo dos universitarios deu-se por dois
motivos: (1) a necessidade de observacoes e registros sobre a aplicacdo para
a andlise posterior sobre a Sequéncia Fedathi; e (2) a intencdo de compor um
grupo de pesquisa em educacdo matematica naquela Faculdade, com
estudantes e professores dos referidos cursos.

A oficina com o0s universitarios seguiu a mesma metodologia,
posteriormente aplicada com os professores, diferindo apenas em alguns
aspectos do plano, que passaram por um redimensionamento, feito com s
discentes ap0s a aplicagdo, quando alteramos o programa da oficina, diante da
andlise feita nesse primeiro momento. As alterac¢des incidiram sobre: o material
didatico, o desenvolvimento de metodologias e a postura do professor

aplicador. Dessa forma, os estudantes se prepararam para assumir a funcéo de



observadores, na aplicacdo com os professores, quando fizeram registros e
apresentaram nas reunides, logo apds cada encontro com os professores, para

sistematizacéo e construcao deste trabalho.

3 - OS ALGARISMOS ROMANOS REVISITADOS

Antes de relatar a experimentagdo, apresentamos uma sintese sobre 0s
algarismos romanos, com extensao aos algarismos romanos revisitados.

De acordo com Ifrah (1992), os algarismos romanos nao se destinavam
a efetuar operacOes aritméticas, mas a fazer abreviacdes para anotar e reter os
nimeros. E por isto que os contadores romanos e posteriormente 0s
calculadores egipcios da Idade Média recorreram a &bacos de fichas para a
préatica do calculo.

Como a maior parte dos sistemas numeéricos da Antiglidade, a
numeracao romana era regida principalmente pelo principio da adicdo: seus
algarismos (=1, V=5 X =10, L =50, C =100, D =500 e M = 1000) eram
independentes uns dos outros e sua justaposicao implicava geralmente a soma
dos valores correspondentes (CCLXXVI =100+ 100+50+10+10+5+1 =
276).

Mesmo assim, 0s romanos acabaram complicando esse sistema, ao
introduzir nele a regra segundo a qual todo signo numérico colocado a
esquerda de um algarismo de valor superior € dele abatido. Os numerais 4, 9,

19, 40, por exemplo, passaram a ser representados da seguinte forma:

a)lVv=5-1,emvezdellll c) XIX=10+10- 1, em vez de XVIIII; e
b) IX=10- 1, em vez de VIl d) XL = 50 — 10, em vez de
XXXX.

Com a introducdo dessa regra, esse povo — que atingiu em poucos
séculos um elevado nivel técnico — conservou, curiosamente, durante toda a
sua existéncia um sistema inutiimente complicado, ndo operatorio, e
comportando um arcaismo de pensamento caracteristico. (IFRAH, 1992: 186).

Borges Neto e Dias ressaltam que essas formas de operar sO surgiram
apés a ldade Média e que, infelizmente, em vez de propagar e socializar

conhecimentos, tal medida veio restringir o acesso de grupos sociais diversos



(sobretudo de setores mais populares) a nova forma de operar com as
representacdes criadas (ou modificadas).

Com Os algarismos romanos revisitados, esses autores propdem, pois,
a retomada da pratica de utilizagdo desses algarismos pelos pastores romanos,
valorizando suas idéias ingénuas (como as idéias que os alunos tém) e, acima
de tudo, respeitando as etapas da compreensao e do raciocinio pelas quais
passam, até chegar ao conhecimento sistematizado, possibilitando-lhes o
acesso a esse conhecimento. Eles tentam mostrar que os algarismos romanos
se prestam muito bem a representacdo de agrupamentos (fundamentais nos
sistemas de numeracdo posicional) e para operar dentro desses
agrupamentos.

Para entender tal proposta deve-se tentar ndo utilizar no calculo os
algarismos arabicos tradicionais (nem sequer de memoria); deve haver um
“desligamento” desses numerais, fazendo de conta que se conhece apenas 0s
signos romanos.

Mesmo sabendo que o0s algarismos romanos ndo possuem uma
regularidade na ordenacgdo de grupos, eles se prestam muito bem a formacéao
de agrupamentos, aproximando-se bastante do raciocinio infantil. Assim, por
exemplo, para cada unidade: |; para cada grupo de cinco unidades: V; e para

cada grupo de dez unidades: X.

4 - APLICAGAO DA SEQUENCIA FEDATHI

1% Oficina: Os algarismos romanos revisitados: introducéo e adicdo

Esta etapa consistiu inicialmente em perceber qual o conhecimento dos
professores a respeito dos algarismos romanos, solicitando destes que
escrevessem tais simbolos no papel. No geral eles assim representaram: [I, V,
X, L, C[I,V, X, L, D, C, M]; e [l, V, X, XC, CX, C, D, M, L]. Observa-se que
alguns nao se lembravam mais de todos os simbolos, e outros, mesmo nao
apresentando a lista completa, trouxeram noc¢des sobre os principios referentes
a esse sistema. Isso aconteceu ao escreverem XC e CX, referindo-se aos
principios da subtracdo e da adicao, respectivamente.

Na conversa que tivemos, em seguida sobre estes algarismos, eles

foram se lembrando dos quatro simbolos fundamentais (I, X, C, M), dos trés



simbolos intermediarios (V, L, D) e dos principios da repeticdo (I +1+1=3) e
da multiplicacéo (VI = 6.000 ). Na oportunidade fizemos uma exposic¢éo sobre
a forma como os romanos operavam antes da ldade Média. Assim,
proporcionamos ao grupo o conhecimento dos algarismos romanos revisitados,
0 que permitiu a inclusédo, no nosso contrato didatico, das estratégias utilizadas
pelos pastores romanos para operar com esses algarismos, inclusive nas
trocas, agrupamentos e substituicbes, um dos objetivos operacionais deste
experimento.

Em seguida, apresentamos o material didatico a ser utilizado (cédulas
simuladas de real — R$ 1, 00; R$ 5, 00; e R$ 10,00 — papel, lapis e os
algarismos romanos escritos em recortes de papel) e direcionamos a aplicacéo
propriamente dita.

Inicialmente pusemos no chéo véarias cédulas nos valores de um, cinco e
dez reais e solicitamos que, individualmente, os participantes pegassem
valores diversificados e registrassem no papel a quantidade obtida. Em
seguida, orientamos para que dssessem o valor escolhido e trocassem as
cédulas por valores correspondentes em algarismos romanos, comegando com
I, depois trocando por V, X e outros simbolos, de acordo com o valor de cada
professor.

Nesse momento de sucessivas trocas, observamos o conflito de uma
professora ao ter que colocar o valor XVIIIl. Mesmo que anteriormente
tivéssemos feito o acordo sobre o nao-uso do principio da subtracdo, ela
insistiu em concluir com XIX. O impasse foi resolvido com a intervencédo dos
proprios professores.

Outros insistiam em fazer a mudanca pelos simbolos romanos, sem
passar pelas sucessivas trocas e devidas substituicbes, mas acabaram
desenvolvendo tal processo, importante para o cumprimento das “clausulas” do
contato didatico firmado e para o atendimento aos objetivos preconizados.

Estando todos com seus valores, agora em romanos, solicitamos que,
em duplas, fizessem uma soma dos valores. Para tanto, agruparam oS
algarismos de mesmo valor e depois foram fazendo as trocas necessérias, até

encerrar a operacao.



A seguir, demonstraremos o trabalho desenvolvido por dois dos
professores participantes, representados aqui pelas letras A e B, desde a
introducao até o estadio final da soma global.
1° momento: escolha de cédulas simuladas de real.
= A-cédulas: 10, 10,10,5,1,1=37
= B-cédulas:10,5,1,1,1,1=19
2° momento: substituicdo de cédulas por algarismos romanos, por meio de
sucessivas trocas.
= A — [HHEERETT e = VVVVVVVIIL = XXXVII
= B — I = VI = XIX = XVIIT - (aqui a professora quis “quebrar”

0 contrato)
3° momento: Adicdo dos algarismos romanos, apds agrupamentos e trocas.
= XXXVIE+ XVIHT = XXXXVVITHT = XXXXVVV] = XXXXXVI = LVI

Apoés a conclusédo do trabalho pelas duplas, solicitamos que fizessem
comentérios sobre os passos desenvolvidos até chegar aos resultados finais,
guando eles apresentaram suas duvidas e as solu¢des encontradas.

Concluida esta parte, solicitamos que fizessem o somatério geral. Para
tanto, desenvolveram o mesmo processo que haviam executado em cada um
dos pares. Este trabalho foi feito com os algarismos romanos em recortes de
papel e depois pedimos que repetissem 0s mesmos passos com a utilizacao de

lapis e papel.

2% Oficina: Subtracdo e multiplicacédo de algarismos romanos

Esta etapa foi iniciada com a exposicao de recortes de papel com os
algarismos romanos e foi solicitado as duplas que selecionassem o valor
determinado para cada uma. Assim, ap0s a selecdo de seus algarismos,
apresentaram o0s simbolos correspondentes aos valores determinados. Foi,
entdo, pedido aos pares que fizessem uma subtracao, a partir da indicagcéao de
outros valores diferentes para cada um, conforme as seguintes apresentacgoes,
referentes a trés operacoes.
= Dupla A: XXVVIHIIT= VI = XXXII
= DuplaB: VVVV - VIl = XVIII



» Dupla C: XVVVVVII = VIII = XXVIIII

Como nao foi determinado como deveriam ser efetuadas as subtracoes
e os professores ndo se lembraram do contrato didatico, todos os pares, até os
gue teriam que passar por tocas, externaram automaticamente os resultados
sem passar por substituicées. O grupo C apresentou um resultado, conforme a
convencgdao escolar atual (XIX), mas, quando lembrado pelo préprio grupo que a
regra ndo valia para 0 momento, fez a substituicdo necessaria.

Em seguida solicitamos que todos os grupos subtraissem XVIIII de
XXXVI, usando as devidas substituicbes e cancelamentos. A operacdo esta
representada pelo traco simples (no primeiro cancelamento) e traco duplo (no
segundo cancelamento). Assim procederam:
= Dupla A: XXXM menos XV HH

XX (primeira diferenca, apds primeiro cancelamento)
XVIIHH  (transformacédo e segundo cancelamento)
XVIlI  (diferenca final)
= Dupla B: XXXVI menos XMHH
XXMVIIHH  (troca e cancelamento, com os algarismos acima,
a direita)
XVIlI  (diferenca final)
= Dupla C: XXXM menos XM (primeiro cancelamento)
XVII#H  (segundo cancelamento)
XVIlI  (diferenca final)

Observamos que inicialmente todos os grupos sentiram dificuldades em
desenvolver a operacdo, mas finalmente seguiram procedimentos
semelhantes, usando a substituicdo e o cancelamento, embora sem repetir 0
subtraendo, escrevendo-o0 apenas no primeiro momento.

Para a fase multiplicacdo, propusemos que efetuassem VI vezes IV.
Inicialmente, alguns ja disseram que o resultado final seria XXIlll, aplicando o
principio da subtracdo no segundo valor (multiplicador); outros relembraram o
contrato firmado de que nao usariam as convencdes vigentes do sistema de
numeracdo romano. Em seguida, passaram a resolucdo e apresentaram 0S

seguintes procedimentos:

= DuplaA: VI



v
VVVVVV (Vvezes|=V +VvezesV =VVVVV)
VI (I vezes VI = VI)
XXXVI  (agrupamento das duas parcelas)
* DuplaB: VI
%
mr=v (Vvezes| =l
VVVVV = VWVVV  (VvezesV = VVVVV)
VI=VI (I vezes VI=VI)
VVVVVVVI = XXXVI  (agrupamento dos fatores e resultado final)
= Dupla C: VI
v
XXVV  (V vezes VI = XXVV)
VI (I'vezes VI =VI)
XXVVIV  (jungéo dos fatores)

XXXVI  (agrupamento e resultado final)

Foram esses alguns dos procedimentos utilizados pelos professores
para chegar a solucdo do problema apresentado. A operacdo multiplicacéo,
conforme apresentada, revelou problemas apenas na interpretacdo o que

deixou de ocorrer na operacionalizagao.

3% Oficina: Divisédo de algarismos romanos

Para a operacao divisdo propusemos que dividissem XV por |lll,
utilizando lapis e papel. Antes, porém, foi feita uma sondagem sobre a
compreensdo que eles tinham sobre divisdo. Cada dupla expds seu
conhecimento, até chegar a compreensao da divisdo como uma sucessao de
subtracdes. Em seguida, os pares passaram a efetuar a operagéo proposta e a
apresentar os resultados. A medida que cada dupla mostrava os resultados na
lousa, as demais iam questionando os resultados e verificando as operagdes
que haviam efetuado.
= Dupla A: XIIHH menos H  (transformacgé&o e primeiro cancelamento)

VIl menos HH  (transformacéo e segundo cancelamento)

VIH menos HH  (terceiro cancelamento)
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[IHH menos H  (quarto cancelamento)
Il (resultado final)

Mesmo dizendo, a priori, que o resultado da operacado era lll, o grupo
apresentou essa solucao e, s6 no momento da exposi¢ao, percebeu que havia
se equivocado.
= DuplaB: HH HH HH.  (troca de algarismos seguida de agrupamentos)

A dupla apresentou este resultado como correto. Somente quando
guestionada, repensou e reviu 0 problema errado e apresentou a seguinte
operacao: ¥ HH H H 1 =V (reagrupamento e resultado da operacéo).

= Dupla C: XIlHH menos H  (primeiro cancelamento)
VIl menos #H  (segundo cancelamento)
Vil menos ¥ (terceiro cancelamento)
\% (resultado final)

O grupo apresentou o0 V como resultado da operacdo. Quando
guestionado pelos outros grupos, reconheceu que havia errado nos
procedimentos, refez a questdo e procedeu como a seguinte dupla:

= DuplaD: XIIlHmenos #  (primeiro cancelamento)
VIl menos # (segundo cancelamento)
V4 menos #H  (terceiro cancelamento)
[IlH menos ## (quarto cancelamento)
# menos #1  (quinto cancelamento)
As cinco subtragdes ou cancelamentos sucessivos foram apresentados

pela dupla como resultado da operacéo, ou seja, XV dividido por Il é igual a V.

5- IDENTIFICAC}AO DA SEQUENCIA FEDATHI

Procurando atender ao segundo objetivo especifico do projeto de
trabalho, que tinha como propdsito ensejar aos professores momentos de
reflexdo sobre suas praticas docentes, a luz das propostas teorico-
metodoldgicas da Sequéncia Fedathi, procuramos estabelecer um parametro

entre a Sequéncia Fedathi e o trabalho desenvolvido nas oficinas pedagogicas.
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Na tomada de posicado (nivel 1) foram desenvolvidas as seguintes

atividades:

v

sondagem feita com os professores para identificar o conhecimento destes
sobre o sistema de numeragao romano;

estabelecimento de um contrato didatico: trabalho em duplas, utilizando as
mesmas estratégias dos pastores romanos, antes da Idade Média,
apresentacdo de um problema em cada oficina (adicdo, subtracao,
multiplicacao e divisdo com simbolos romanos); e

orientacdo e incentivo para o trabalho colaborativo nos grupos;

Para o desenvolvimento da maturacdo (nivel 2), em relacdo aos

problemas propostos em cada oficina, utilizamos as seguintes estratégias:

v

conversa com os professores, questionando, propondo contra-exemplos
diante das proposicdes ou solugBes apresentadas pelos grupos as
situacdes-problema e situando em confronto as solu¢cbes encontradas por
cada dupla; e

esclarecimento de duvidas, durante a resolugcéo dos problemas, procurando
fazer o trabalho de mediagcdo na resolucéo destes e na interacdo entre 0s
grupos.

A identificacdo da solucdo (nivel 3) pode ser verificada na seguinte

atividade:

v

apresentacado, pelos professores, da(s) resposta(s) encontrada(s) para o0s
problemas, quando eles explicavam as estratégias utilizadas para a
resolucdo, que eram postas para a analise do grupo, inclusive quando estas
nao respondiam satisfatoriamente a situacdo apresentada.

A prova (nivel 4) foi desenvolvida da seguinte forma:
procuramos ser claros quanto aos objetivos da aplicacao, ressaltando que,
ao trabalhar os algarismos romanos revisitados na formacdo continua de
professores, ndo propomos que estes substituam os saberes e conceitos
sistematizados e trabalhados nas escolas. Enfatizamos, dessa forma, que,
para o trabalho com os alunos, continuam valendo as convencdes do
sistema de algarismos romanos; 0 experimento ndo teve como objetivo
“mudar as regras do jogo”, mas mostrar aos docentes que é possivel

trabalhar situagdes didaticas em que o professor possa assumir o papel de
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mediador e alunos passem a investigar e até questionar certos “modelos”.
Vale ressaltar aqui o fato de que, apds a aplicacdo das oficinas, mesmo
com estas observacfes, os professores foram unanimes em dizer que
consideram melhor trabalhar com os algarismos romanos revisitados,
“mesmo que depois mostre a forma que vem nos livros”, como afirmou um

deles.

6 - CONSIDERACOES FINAIS
Borges Neto e outros (2001) indicam que a Sequéncia Fedathi € uma
proposta de trabalho com olhos na formacdo do professor e ressaltam a
necessidade das seguintes habilidades: habito de estudo da Matemaética;
costume de estudo em grupo com outros professores de Matemaética; praxe de
observar, ouvir e motivar os alunos para que eles possam desenvolver as
atividades propostas na Sequéncia Fedathi; e disposi¢cdo constante de anotar
novas solugbes apresentadas pelos alunos, para que possam permitir
reformular o planejamento do professor, bem como a aplicacdo da Sequéncia

Fedathi.

O desenvolvimento deste trabalho no tempo restrito de doze horas néo
oferece elementos suficientes para argumentacdes acerca dos efeitos dessa
metodologia. Entretanto, € possivel, a partir dos registros e analises
desenvolvidos na execucao deste ensaio, apresentar algumas consideracdes e
reflex6es gerais e outras especificas a Fedathi.

» Na proxima experiéncia, ao invés do da nossa moeda (real), utilizaremos o
“dinheiro chinés”, atividade desenvolvida por Terezinha Nunes, por
considerar que pode ser mais Gtil no estudo sobre valor posicional.

» Apesar do medo demonstrado inicialmente, o corpo docente mostra-se
aberto a formacdo continua, pois os professores demonstraram interesse
em discutir com o grupo gestor outros momentos de formacédo e
confirmaram a necessidade de trabalhar com o sistema de numeracao
decimal.

» O exercicio no magistério desenvolvido h4 mais de dez anos por um dos

universitarios (aluna de Pedagogia) fez muita diferenca no momento da
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aplicacdo com os alunos, diante dos dois iniciantes, apesar de fazerem o
terceiro e quarto semestres do curso de Ciéncias.

» Evidenciam-se os limites dos cursos de licenciatura e a importancia do
exercicio docente e da formacdo em servico para o desenvolvimento
profissional.

» Confirma-se a necessidade de se trabalhar com os professores as nog¢oes
da organizacao do sistema de numeracédo decimal, pois eles demonstraram
dificuldades quando tiveram que fazer agrupamentos e substituicbes com
os algarismos romanos. O trabalho de formacéo deve abordar conteudo e
forma (metodologia), ndo se restringindo a discussfes sobre o “como
ensinar”.

» Uma postura de professor coerente com pressupostos teorico-
metodolégicos que situam o aluno como sujeito do processo ensino-
aprendizagem, requer uma formacdo docente que também respeite seus
limites e necessidades. O trabalho colaborativo deve ser a “palavra de
ordem” da formac&o continua em servico, tendo como atividade basica a
socializagdo de experiéncias; e

> E fundamental que o professor-formador desenvolva, a priori, um plano
minucioso de suas acdes (Engenharia didatica) para que no momento da
formacéao ele desenvolva um trabalho de mediacdo e possa proporcionar
aos professores-alunos uma verdadeira mudanca de postura, como propde
Fedathi.

! Metodologia proposta por um Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica do Estado do
Ceara para o ensino de Matematica.

% Trabalho de BORGES NETO & DIAS gue propde uma retomada a utilizacdo da numeracéo
romana, conforme os romanos faziam antes da Idade Média.

% Graduado em Pedagogia pela UECE, Mestrando em Educacdo na Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Ceara (FACED/UFC), professor da Secretaria Municipal da
Educacéo e Desporto-SMED/Quixada-CE e da UECE, na Faculdade de Quixada-CE.

4 Disciplina ministrada pelo professor Dr. Herminio Borges Neto, integrante do Grupo Fedathi e
coordenador do Laboratério Multimeios da FACED/UFC.

° Metodologia utilizada pelo Grupo Fedathi, com base em Artigue (Matematica francesa), que
consiste num recurso metodolégico para o planejamento de cursos. Suas etapas sado: analise
preliminar, anélise a priori, experimentacao e analise a posteriori.
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