OMAR BOTELHO DO AMARAL

PROJETO PEDAGOGICO E NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
BASICA: UMA ASSOCIACAO POSSIVEL?

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS

FACULDADE DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FORTALEZA-CEARA

DEZEMBRO 2003



i

PROJETO PEDAGOGICO E NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
BASICA: UMA ASSOCIACAO POSSIVEL?

Monografia apresentada como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Especialista em
Informatica Educativa, do Curso de Informatica
Educativa, da Faculdade de Educagdo - Faced - da
Universidade Federal do Ceara - UFC, sob a
orientacdio do Professor Francisco Antonio

Loiola.

Departamento de Estudos Especializados

FACULDADE DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

DEZEMBRO 2003

Omar Botelho do Amaral



il

Esta monografia foi submetida como parte dos requisitos necessarios a obtencao
do titulo de especialista em Informatica Educativa, outorgado pela Universidade Federal
do Ceara e encontra-se a disposi¢cdo dos interessados na Biblioteca Central da referida
Universidade.

A citacdo de qualquer trecho desta Monografia ¢ permitida, desde que seja feita

de conformidade com as normas da ética cientifica.

Omar Botelho do Amaral

MONOGRAFIA APROVADA EM / /

Professor Francisco Antonio Loiola

Orientador

Resumo



v

A presente monografia consolida uma investigacdo voltada para compreender como
uma escola de ensino fundamental e médio preconiza, implementa e executa a
integracao entre projeto pedagdgico e novas tecnologias de informacdo e comunicagao.
Para a realizagdo dessa investigacdo apoiamo-nos na no¢ao de cibercultura, entendendo
que o paradigma emergente da educagdo engloba novas estratégias de ensino e
aprendizagem na perspectiva da complexidade entre o individual e social.

Em que medida a inser¢ao dessa nova cultura influencia a pratica pedagogica dos
professores da escola publica no Estado do Ceara? Como nossos educadores estdo
articulando as potencialidades e as inovagdes das novas tecnologias com a exigéncia do
projeto pedagogico? Em que sentido essa articulagdo tem efetivamente propiciado a
inclusdo dos jovens adolescentes do ensino médio no processo de aprendizado e,
conseqiientemente, na profissionaliza¢ao?

Para responder a essas questdes apoiamo-nos em um estudo de caso. O interesse da
presente monografia incide, portanto, no que consideramos Unico e particular na Escola
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, mesmo que posteriormente venham a ficar
evidentes certas semelhangas com outros casos ou situacdes. Nossa pesquisa foi
realizada por meio de trés etapas: exploratéria, coleta e andlise de dados. Realizamos
uma sondagem junto a 20% do corpo de professores da escola. Na analise qualitativa
efetivada por intermédio da tabulagdo dos dados, freqiiéncia e recorréncia de
informacdes, identificamos tendéncias e concepgdes relacionadas ao uso das novas
tecnologias. Neste estudo revela que a maioria absoluta dos professores entrevistados
concorda com a necessidade do uso do computador como mediador e instrumento
pedagdgico, mas exigem a qualificacdo adequada; admitem que o uso facilita e
possibilita o surgimento de novas relagdes no interior do processo ensino-aprendizagem,
mas exigem efetivas condi¢des de trabalho; os mesmos professores sdo unanimes em
preconizar a necessidade da associacdo efetiva entre projeto pedagdgico da escola e a
inser¢do de novas tecnologias como uma estratégia viavel para a melhoria das condi¢des
de ensino. Por fim, os professores entrevistados consideram que o uso do computador
pode ser um instrumento de inclusdo social a partir da propria escola, constituindo-se

numa importante ferramenta educativa de motivacao para os alunos.
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Introducio Geral

O presente estudo monografico, de natureza exploratoria, centra-se na andlise de
uma experiéncia pedagdgica vivenciada em uma escola publica da rede estadual de
ensino fundamental e médio do Estado do Ceard. O objetivo principal dessa
investigagdo é descrever e compreender o processo de inser¢do e utilizagdo das novas
tecnologias no contexto das inovagoes e reformas educacionais, analisando suas
implicagoes e potencialidades em uma escola de ensino fundamental e médio.

Nesses tempos de nova LDB (Lei 9394/96), diretrizes, parametros e projetos
pedagdgicos, a escola publica volta ao centro do debate e de programas institucionais.
Desta vez, a escola esta sendo convidada a se inserir no mundo das novas tecnologias
de comunicac¢ao e informacao.

E consenso da grande maioria dos que trabalham com educagio, que nos wltimos
anos ha uma crescente e forte tendéncia em defesa da utilizacdo do computador como
proposta promissora para os muitos problemas da educagdo; de modo geral esta
tendéncia se faz notar nos quatro cantos da terra, o que nos remete a ter nesta pesquisa
de natureza exploratoria um tema de dimensdes bastante fundamentado para a busca de
propostas mais certamente adequadas para a escola publica e gratuita que vivenciamos.

Atualmente, o uso do computador como maquina estd originalmente ligado a
demanda de tecnologia cientifica, o que nos leva a deduzir que para ser utilizado na
escola necessita de adaptacdes para resolver questdes puramente educacionais. E por
essa questdo de novas tecnologias na educagdo, ¢ que tenho de fato me preocupado
aonde estamos experimentando e por onde e como vamos desenvolver o uso mais

adequado dessas ferramentas de grande potencial tecnolégico.



O tema dessa pesquisa pressupOe ainda uma analise do trabalho docente, no que se
refere a sua pratica pedagogica, e que atualmente ja ¢ uma realidade na escola publica
com ambito tanto do ensino fundamental como médio. E notorio, e de certa forma, uma
referéncia das escolas que fazem a utilizagdo dessas potentes maquinas (computadores)
no chamado laboratério de informatica como meio motivador da aprendizagem dentro
do ambiente escolar, e, portanto constituindo-se um meio que quando utilizado nos
direciona a um importante questionamento: ¢ possivel a escola tratar do ensino na
atualidade com o uso das novas tecnologias — fun¢do do computador como meio
educacional, sem considerar a fung@o da escola e o papel do professor?

Entendo que estamos as vésperas de uma revolucdo comparavel a descoberta do
fogo ou do alfabeto ou algo nessa escala, a implementagdo do mundo virtual que
estamos hoje vivenciando. N@o ¢ s6 uma invengao técnica, como o trem, a maquina a
vapor ou a luz elétrica. Essas inven¢des nao mudaram fundamentalmente a condi¢ao do
homem do ponto de vista ontologico, em sua relagdo com a realidade, o virtual por
outro lado muda a postura do homem, em relagdo a ele proprio, aos outros € ao mundo.
Pode-se dizer que estamos vivendo uma nova era, equivale a inven¢do de uma nova
escrita, na verdade uma nova e potente linguagem. A escrita ¢ claro, também ¢ uma
forma virtual de se representar o mundo a distdncia. Tanto ¢ verdade, que a escrita
permitiu aos povos que avancaram com ela levarem grandes vantagens em relagdo
aqueles que se atrasaram, o papel dos fenicios é um exemplo classico dessa situagdo.
Hoje podemos dizer que temos uma nova escrita, € que o0 mundo ndo se restringe mais
aos quatro cantos da geografia, o mundo ¢ também o ciberespago, estamos envolvidos
em grandes projetos, isso € real, precisamos viver essa modernidade para ndo ficarmos
em constante relacdo de desvantagem.

Considerando a pertinéncia destes argumentos sobre utilizagdo das novas
tecnologias na educagdo, discute-se na monografia a formagao dos professores para
lidar com estes desafios que, em tese, fundamentam uma aprendizagem mais plural e
autonoma, que se estende além do muro da escola.

Nos anos 90 assistimos ao grande crescimento e desenvolvimento dos meios de
comunicacdo de massas e os recursos de multimidia através da informatica. Apesar das

controvérsias em relagdo a potencialidade dessas tecnologias cada vez mais € aceitavel



que tanto o computador, a televisdo e o video muito favorecem a experiéncia do
aprendizado auxiliando o professor em seu dia-a-dia na escola.

No Brasil, ao longo das ultimas décadas muitas experiéncias foram realizadas. O
uso do radio e da televisdo como meios, este ultimo muito explorado pelo programa
TVESCOLA (Ministério da Educagdo-Secretaria de Educagdo a Distancia), dirigido a
alunos e professores; projetos de teleducacdo de iniciativa federal como Projeto Saci,
Minerva, Telecursos 1° e 2° Graus. Na area especial de capacitagdo de professores
também aconteceram algumas iniciativas federais, tais como : Programa Salto para o
Futuro, produzido desde 1991, pela fundacdo Roquete Pinto. Nos anos seguintes com
as discussdes em torno do plano Decenal para a educacdo, ganha muito espago a idéia
de valorizagdo do magistério e da utilizacdo do ensino a distdncia, bem como da
inser¢do da escola publica na WEB. A utilizacdo de tecnologias educacionais nas
escolas publicas do Brasil passou a ser discutida e, em certa medida, algumas politicas
setoriais foram implementadas.

No Estado do Ceara registrou-se igualmente um esfor¢o para assegurar as
condigdes necessarias € adequadas a implementacdo da Politica Estadual de
Informatica na Educagdo. O discurso oficial afirmava priorizar o uso das tecnologias de
informatica e telecomunicacdes - telemadtica - a servico da melhoria da qualidade do
ensino na escola publica cearense. E interessante destacar os programas implantados
pelo governo estadual como “Escola Viva”, “Alvorada/Internet na Escola”. Nesta
perspectiva, o uso do computador passava a ser concebido como uma ferramenta cuja
finalidade seria impulsionar efetivamente o desenvolvimento curricular nos diferentes
niveis e modalidades de ensino.

Em que medida essas iniciativas se efetivaram na pratica? Em que sentido os
laboratorios de informéatica das escolas publicas cearenses contribuiram para viabilizar
e concretizar um trabalho pedagogico que permitisse mudancas efetivas valorizando a
identidade do professor? Em que sentido a utilizagdo de ferramentas multimidias na
escola publica impulsionou efetivamente o desenvolvimento curricular nos diferentes
niveis e modalidades de ensino?

Movido pela discuss@o dos temas e pela polémica que poderia suscitar, associado
ao fato de ser um professor da rede estadual e responsavel por um laboratério de
informatica educativa, entendi ser necessario sistematizar essa reflexdo. Nao tenho a

pretensdo de responder a todas essas questdes por meio deste estudo monografico.



Todavia, apoiando-me nos principios da pesquisa qualitativa e na metodologia de
estudo de caso, descrevo e reflito sobre uma realidade especifica da qual sou participe e
construtor, com a intencdo de contribuir para uma melhor compreensdo das
possibilidades e limites da utilizacdo das novas tecnologias na escola associada a idéia
de projeto pedagogico. Nao tenho a pretensdo de generalizar minhas conclusdes, mas
contribuir para a melhoria de outras iniciativas no ambito das escolas publicas
cearenses.

O trabalho monografico que se segue esta dividido em trés partes. A primeira,
constituida de dois capitulos, aborda a problemadtica da pesquisa e o quadro tedrico que
fundamenta minha reflexdo sobre o tema. A segunda parte descreve a metodologia. A
terceira parte inclui a apresentacdo e interpretacdo dos dados e a conclusao.

A primeira parte, capitulo I, “Problematica da Pesquisa”, se fundamenta sobre o
projeto pedagogico da escola e o desenvolvimento da implantagdo das novas tecnologias
tdo emergentes na escola contemporanea.

Quanto ao capitulo II também da primeira parte, “O Quadro Teorico”, traduz a
opinido de trés importantes autores que estreitam as estratégias emergentes aliadas as
novas tecnologias. O primeiro a referenciar o quadro tedrico ¢ Pierre Lévy (1999),
Cibercultura que fundamenta uma profunda revolu¢do com a influéncia das novas
ferramentas, um verdadeiro dilivio de conhecimentos, reverenciando este novo espago
virtual o cibercultural que discute a grande velocidade e dindmica das informagdes e
conhecimentos.

A segunda referéncia do quadro tedrico desta monografia ¢ a obra Educagdo e
Mudan¢a de Andy Hargreaves et al (2001), quando escreve sobre ensino e
aprendizagem, prioriza a questdo das escolas serem transformadas para atender os
jovens segundo as transformagdes que estdo passando no seu tempo e lugar e de forma
alguma se aprontar para os mesmos um pacote curricular pré-definido pela escola. Para
eles, a escola do futuro terd que tratar o ensino de forma diferente e tragar estratégias
emergentes que possibilitem e valorizem o conhecimento em sua forma mais préxima
da aprendizagem inclusive respeitando as multiplas inteligéncias.

O terceiro e ultimo trabalho referencial do quadro tedrico desta monografia trata
das Dez Novas Tecnologias para Ensinar de Philippe Perrenoud (2000), na sua obra

trata também da questdo de utilizar novas tecnologias o que remete este contexto



diretamente a um grande interesse do que muito pretendo neste trabalho. O que ¢ mais
relevante na reflexdo do que escreve sobre este assunto, se refere a escola que ndo
procurar trabalhar o ensino diante das inovagdes que estdo postas para além de seus
muros, com certeza estara fadada a um ensino totalmente desinteressante aos jovens que
vivenciam uma realidade dindmica e que precisa melhor ser compreendida, do contrario
corre-se o risco de se ter uma grande desqualificagdo no ensino. Para o autor nao se trata
necessariamente de uma renovagdo pela influéncia de um mercado de tecnologias que
oferece a escola material imprescindivel, mas sim uma interacdo reflexiva e opcional
para ostentar a modernidade com capacidade.

A segunda parte insere o terceiro capitulo que se dedica a metodologia -
descri¢do do contexto da pesquisa e a coleta de dados no tratamento das informacdes.

A terceira parte inclui o quarto € o quinto capitulos, que inserem a apresentacao e

interpretacdo dos dados e a conclusao.



Capitulo 1

Problematica da Pesquisa

1. Problematica da pesquisa

Algumas escolas publicas cearenses, notadamente aquelas da rede estadual de
educagdo, foram beneficiadas com a implantagdo de laboratorios de informatica. Essa
politica de disseminagdo de novas tecnologias foi iniciada em meados dos anos 80,
em escolas tidas como de referéncia. Ainda no final da mesma década, o governo
estadual articulou o programa - “Professor: um computador” Este programa procurava
incentivar a inicia¢ao dos professores no mundo da informatica, facilitando para tanto
um financiamento para aquisicdo de um microcomputador. Nos anos 90 foi criado o
projeto Escola Viva (1995), que na area de informatica foi responsavel pela instalagdo
de laboratorios com computadores e execucgdo de projetos educativos, favorecendo 75
escolas na capital e 130 no interior do Estado. Na década seguinte, no ano 2000 com a
criacdo do centro de multimeios nas escolas foi criado entre outros ambientes o
PROGRAMA INFORMATICA NA EDUCACAO que ¢ responsavel pela
implementagdo das tecnologias de informatica e comunicacdo — telematica — na escola
publica, que inclui a implantacdo de um Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) em
cada Centro Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE). Na década
seguinte, a partir do ano 2001 o que muito foi repercutido na midia foi o Projeto
Internet na Escola — PINE, voltado para manter a comunicagdo das escolas com a
informadtica, facilitando a divulgacdo e intercambio de projetos entre as escolas onde ¢

mantida também uma lista de discussdo. Todas essas iniciativas estavam inseridas em



uma politica voltada para a disseminag¢do das novas tecnologias nas escolas publicas'.
Havia a crenca de que a inser¢do do computador associado a ferramentas multimidias
poderia melhorar o trabalho pedagogico.

Em que medida essas iniciativas se efetivaram na pratica? Em que sentido os
laboratorios de informatica das escolas publicas cearenses contribuiram para viabilizar
e concretizar um trabalho pedagdgico que permitisse mudancas efetivas valorizando a
identidade do professor? Em que sentido a utilizagdo de ferramentas multimidias na
escola publica impulsionou efetivamente o desenvolvimento curricular nos diferentes
niveis e modalidades de ensino?

O que se coloca como problematica neste estudo para buscas de resultados
satisfatdrios, que ndo serdo com certeza conquistados a partir somente da prerrogativa
do projeto pedagdgico da escola que traga a insercao inteligente das NTICs, que claro
que ha outras varidveis, tais como recursos financeiros que envolvam possibilidades
como capacitagdo de docentes e outras, mas sua auséncia nao permitira um caminho
promissor do ensino-aprendizagem aliado a esses meios tdo importantes e emergentes.
No entanto, admito que s6 haverd no futuro uma educacio de qualidade, se no interior
desta escola que temos hoje, for trabalhado um modelo capaz de iniciar um movimento
de renovacao, e isso s sera possivel a partir de um projeto pedagdgico revolucionario

no aspecto de emancipacdo que ora tratamos em todo o desenvolvimento da pesquisa.
1.1 Escola Publica e Tecnologias Educacionais: descricio de uma

convivéncia recente

A nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9.394), vigente desde 23 de dezembro de
1996, traz no seu bojo a idéia de Projeto Pedagdgico como uma diretriz basica. Através
do art. 12 a LDB define as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, referindo-se
a elaboragdo e execu¢do da proposta pedagogica em todos os niveis e graus. E vai
adiante, no art. 13, para dizer que aos docentes compete elaborar e cumprir plano de
trabalho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino. Trata-se do
Projeto Pedagogico que cada escola devera adotar.

Mas a idéia de Projeto Pedagogico (PP), ou Projeto Académico Pedagogico (PAP),
ndo ¢ uma "novidade" instituida pela LDB. Poder-se-ia dizer que o PAP, quer de curso

ou da Instituicdo sempre houve. Na verdade a falta de clareza na compreensdo da idéia

' Novas tecnologias, compreendida como as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (NTIC),
alicercada a partir do uso do computador.



de "projeto" e, sobretudo, a falta de participagdo coletiva dos professores na sua
elaboragdo, favoreciam sua implantagdo de forma burocratica e fragmentada.

A LDB anterior, Lei (5692/68) solicitava apenas o cumprimento das orientacdes
provenientes do poder central. Na vigéncia da Lei (5692/68) pouco se cogitou de
Proposta Pedagdgica ou de Projeto Institucional como instrumentos de melhoria da
qualidade do ensino. Quando muito o extinto Conselho Federal de Educacao acenou
para a exigéncia de um Plano de Desenvolvimento de novas universidades, de natureza
qiiinqiienal, preocupado com que a autonomia universitaria conduzisse a uma
desmedida expansdo do ensino superior em nosso Pais, em termos de novas vagas e de
novos cursos de graduacao.

Segundo OSORIO, Antonio.C.N. (1992), Projeto Pedagégico é um mecanismo de
ajustes que busca corrigir distor¢des educacionais no processo ensino-aprendizagem,
principalmente no que se refere as relagdes entre teoria e pratica.

Com a exigéncia do plano de desenvolvimento da escola (PDE) as escolas devem
fazer um diagnostico de sua situacdo, delineando seus valores, a visdo de futuro da
escola, onde na verdade querem chegar, definindo estratégias, metas e planos de agdo
para execucdo. Tudo isso s6 tem um objetivo perseguido: melhorar a qualidade de
ensino que a escola oferece. Conseqiientemente medido pelo nivel de aprendizagem
dos alunos, pelos indices de aprovagdo e reprovagdo e evasdo escolar e principalmente
pelo desenvolvimento de atitudes que levam a insercdo critica e produtiva na
sociedade. E preciso compreender que a escola precisa tratar o PDE em seu aspecto
legal e técnico, pois os recursos para este fim s6 poderdo ser repassados as escolas
somente depois de cumpridos alguns requisitos, como aprovacdo do Projeto de
Melhoria da Escola (PME) , que viabiliza o repasse de recursos diretos para a escola
para o funcionamento de algumas metas e acdes contidas no Plano de
Desenvolvimento da Escola e previstas para a execu¢ao no primeiro ano de vigéncia do
plano. Sem a especificagio das agdes a serem financiadas ndo hd PME e
conseqiientemente nao ha repasse de recursos. Desta forma entende-se que o ponto de
partida para elaboragdo do projeto de melhoria da escola é o Plano de Desenvolvimento
da Escola pronto e aprovado. O Projeto de Melhoria da Escola sera analisado e
aprovado pela equipe técnica que integra a Geréncia de Apoio a Escola — GAE, no

ambito da secretaria estadual da educacdo, e pelo Grupo de Desenvolvimento da Escola



— GDE das secretarias municipais da educagdo, em conjunto com o assessor técnico do
PDE.

De certa forma, esta mudanca terminou por influenciar um gerenciamento mais
distanciado do Estado com as escolas, haja vista que aumentam as obrigacdes, pois o
ensino médio deixa de ser obrigatdrio, mas sua oferta ¢ dever do Estado e a saida mais
adequada ¢ responsabilizar também a escola, entregando-a um pacote e que deva
assumir o gerenciamento de si propria e com recursos parcos como ¢ o PDE.

O Projeto Pedagogico € hoje para a escola publica uma fundamentagao tedrica e ao
mesmo tempo um motivo burocratico que permite para os mecanismos institucionais, a
transferéncias dos recursos financeiros FUNDOESCOLA que tem por base o nimero
de alunos no ensino fundamental, indicado no censo escolar realizado pelo SEEC. A
escola devera distribuir os recursos do PME/FUNDOESCOLA da seguinte forma: 40%
dos recursos destinados a despesa capital e 60% destinado a custeio, conforme a

distribuicao abaixo:

Tamanho da escola Total do financiamento Distribuicido dos custos
Censo escolar SEEC Capital 40%  Custeio 60%
De 200 a 500 alunos 6200,00 2.480,00 3720,00

De 501 1000 alunos 10.000,00 4.000,00 6.000,00

De 1001 a 1500 alunos 12.000,00 4.800,00 7.200,00
Acima de 1500 alunos 15.000,00 6.000,00 9.000,00

As despesas de capital ou custos de inversao se referem a itens de grande
durabilidade que se caracterizam como material permanente, passiveis de serem
tombados para o patrimonio do municipio ou do Estado, conforme vinculacio
administrativa da escola, adquiridos ou produzidos para viabilizar o desempenho
académico da escola. As despesas com reforma de espagos escolares, incluidas em
qualquer ag¢do financiada pelo FUNDOESCOLA, nao constituem despesas de capital.

As despesas de custeio ou custos de manutengao se referem a aquisi¢ao de bens de
consumo, ou de expediente, ou a contratacdo de servigos necessarios a melhoria do
desempenho da escola.

A verdade ¢ que a discussdo sobre a importancia da elaboracdo do projeto
pedagogico nos remete a um direcionamento estratégico de grande compromisso na

escola, visando ndo apenas elaborar para ficar em conformidade com a lei, como um
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pacote, ou um modelo ideal, mas sobretudo que aponte solucdes para os desafios
enfrentados pela educagao.

Sobre essa natureza de discussdo de importincia do projeto pedagodgico €
interessante que seja ressaltado que a implementacdo do termo Projeto Pedagogico e
conseqiientemente sua atuagdo, segundo OSORIO, Antonio C.N.(1992 /) vem por
influéncia das universidades publicas, a partir da década de 80, compreender o
curriculo escolar como um conjunto de experiéncias a serem vivenciadas a seus
alunos, permitindo uma dire¢@o politica que fosse util a sua operacionalizacdo técnica,
de cada graduacdo, por intermédio de sua estrutura curricular, de uma forma
globalizante e ndo essencialmente generalista. Surgiam, assim, os projetos de ensino
de graduagdo.

1.2 Reconhecimento da escola e nova pratica docente: implicacoes
tedrico-praticas

Quanto a realidade da escola, o fato ¢ que o projeto pedagdgico da escola Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro, em vigéncia, ainda estd incluso no PDE (elaborado em
1998), ha no processo de execucao das metas designadas no PDE, a partir da pratica
desenrolada durante seu cotidiano escolar, que é bem mais evidenciada no ensino
fundamental, onde semanalmente sao feitas avaliagcdes discutindo os pequenos projetos
como o que acontece neste ano de 2001: Projeto Vida sem Droga, Projeto Amor a
Vida, Projeto de Leitura (apoio da multimeios), Projeto Cinco S, este Gltimo que esta
para vingar, e ainda os projetos inseridos na “Escola Viva”- que abrange a influéncia
da articulagdo comunitaria com a escola inclusive sendo responsavel pela implanta¢ao
do laboratoério de informatica. Com efeito, o Projeto Escola Viva tem um carater
bastante pratico de movimentar a comunidade escolar fora da sala de aula, interagindo
com os varios segmentos da comunidade escolar, oferecendo oficinas e cursos
(capoeira, bordados, dangas folcloricas e outras), com a realizacdo da chamada colonia
de férias voltada para criancas, adolescentes, jovens e adultos em atividades sdcio-
educativas, na verdade um clima que pode favorecer um caminho de sucesso na escola
publica no que tange a atividades extralasses. Apesar de toda a precariedade para a
manutengdo deste projeto, o que conta de mais fundamental é o esfor¢co dos Recursos
Humanos, pois ¢ assim que podemos compreender a possibilidade de desenvolvimento

da escola publica, diante da precariedade dos recursos que serdo discutidos mais a
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frente, apesar de que tanto o coordenador e os monitores na colonia de férias sdo
remunerados com saldrio minimo pela execu¢do do projeto. A Escola Viva é um
projeto de extensdo que permite também abrir a escola nos finais de semana para
atividades relacionadas com a alfabetizagdao de pais ou outros interessados, reforco de
aprendizagem, jornadas esportivas, questdes de saide, comemoragdes ou outros
eventos socioeducativos da comunidade. No entanto, as oficinas sdo muito limitadas
por falta de recursos, € o que na pratica mais acontece sdo palestras e atividades
esportivas, essas Ultimas facilitadas pela infraestruruta que a escola oferece (campos e
quadras esportivas). Neste aspecto de limite de recursos ¢ interessante destacar os
programas implantados pelo governo do Estado como “Primeiras Letras,
Alvorada/Internet na Escola, que para funcionar necessita de um grandioso esfor¢o da
direcdo da escola para prover recursos complementares”.

No ensino médio, a pratica pedagogica estd menos orientada, dado ao menor rigor
de esclarecimento de metas para essa modalidade. Percebe-se no PDE que h4a uma
auséncia de especializacdo pedagogica para essa modalidade, da mesma forma em
relacdo ao incentivo das NTICs, no que se refere ao laboratério de informatica
existente na escola, praticamente ndo ha objetivos definidos ou ainda, um projeto
piloto que venha direcionar adequadamente este equipamento. Se por um lado
reconhecemos que existe uma modernidade onde o ensino se desenvolve com grande
versatilidade utilizando-se das novas tecnologias, por outro lado pode-se conviver
numa escola onde se ensina as criangas ¢ aos adolescentes de uma maneira totalmente
desvinculada desta possibilidade, tanto que corremos o risco de ver os alunos se
afastando da aprendizagem pelo fato do mundo fora da escola ser cada vez mais
dindmico e a escola andando a passos de tartaruga. Nesse aspecto vejo com muita
propriedade uma citagdo da revista suplemento de informdtica de L’Hebdo (dezembro
de 1997, p.12.):

“Se a escola ministra um ensino que aparentemente nao ¢ mais Util para uso
externo, corre um risco de desqualificagdo. Entdo, como vocé€s querem que as criangas
tenham confianca nela?”. Como entdo podemos vencer tantas contradigdes?

Sobre esta questdo ¢ que fundamentamos uma interrogacido que nos parece atentar
para o norteamento da problematizacdo que nesta pesquisa se estabelece: até que ponto

o projeto pedagogico da escola trabalhado com participagdo e empenho dos docentes,
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pode favorecer o crescimento e desenvolvimento da implantacao das novas tecnologias

tdo emergentes na escola contemporanea?

Parece muito sugestivo acatar que a utilizagdo de estratégias emergentes de
ensino e aprendizagem, as NTICs, precisam ser implantadas admitindo-se que
haja mudancas no modo como os professores ensinam e mais ainda o projeto
pedagdgico tenha uma implementacdo voltada também para essas novas
categorias pressupondo uma atuagdo pedagogica flexivel, o que entendemos ¢
que na verdade ndo ha espago para uma escola padronizada que venha avancar
numa perspectiva dessa natureza e que atenda a proposta de inser¢do das novas
tecnologias. A meu ver estd acontecendo uma revolucdo, no que se refere ao uso
de meios tecnoldgicos para o ensino e aprendizagem, no entanto quando esta
possibilidade ¢ posta em nossas maos na escola publica o que acontece quando
temos um laboratério montado e que nao rende o que ¢ preconizado ? Estamos
precisando refletir que pratica pedagdgica estamos usando, ndo parece que
estamos diferenciando livro, lousa ou computador. Por exemplo, na E.E.F.M.
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro o pequeno laboratorio que temos na pratica
pode nos evidenciar a contradicdo que vive frente as necessidade buscadas por

estratégias emergentes.

Capitulo 2

Quadro Teoérico
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2.1 Projeto Pedagogico enquanto instrumento voltado para a implementacio de

uma nova cultura

O pressuposto basico do presente estudo fundamenta-se na abordagem
construcionista. Nessa perspectiva, o computador ndo ¢ o detentor do conhecimento, ¢
um meio a ser tutorado pelo professor e pelo proprio aluno. A concepgdo que orienta
esse pressuposto visa a autonomia e o automonitoramento. Parte-se do principio de
que cada ator busca a descoberta, e neste caso via de regra, provavelmente o
professor possa motivar bem mais o aluno do que o aluno ao professor, porém ambos
estardo prontos para a troca cidada. Em sintese, cabe ao professor a possibilidade de
criar ambientes de aprendizagem para o aluno que o leve a representagdao de elementos
concretos e que apoiem o desenvolvimento de sua estrutura mental.

E no interior desse horizonte que se estabelece uma concepgdo de projeto
pedagdgico. O principio basico ¢ o trabalho compartilhado entre docentes e discentes,
de modo a favorecer o crescimento e desenvolvimento da implantacdo das novas

tecnologias tdo emergentes na escola.

2.2 Cibercultura - A Nova Relacao com o Saber

A discussdao em torno do futuro dos novos rumos dos sistemas de educacao ¢ de
formacdo, nos remete a uma grande mutacdo em nossa contemporaneidade, no que se
refere a relagdo com o saber. Ha trés pressupostos fundamentais que orientam essa
discussao, segundo Pierre Lévy (1999).

O primeiro ¢ que estariamos vivenciando, no campo das profissionalidades, uma
transformac¢do muito rapida em relagdo as nossas competéncias adquiridas. Em outras
palavras, o nosso conhecimento inicial rapidamente torna-se obsoleto. O segundo esta
muito ligado ao primeiro, isto ¢, trabalhar significa aprender, produzir conhecimentos,
atualizacdo, ou melhor, capacitagao renovada. O terceiro aspecto ao nosso ver ¢ o mais
revolucionario ja que aborda a nogdo de ciberespago, pois este fundamenta o uso das
NTIC a medida que suporta as tecnologias intelectuais, influenciando por demais a
modificacdo de muitas fungdes cognitivas tais como memoria (bancos de dados,
arquivos digitais, hiperdocumentos), imaginagdo (simulagdo), percepcao (realidade

virtual), raciocinio (inteligéncia artificial, modeliza¢ao de fendmenos complexos).
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Conseqiientemente essas tecnologias favorecem em muitos aspectos a inteligéncia
humana e, de certa forma, vém promovendo, mesmo indiretamente, a democratizagao
do saber dado a facilidade de acesso aos conhecimentos, sobretudo a navegagdo por
hiperdocumentos, caca a informacdo por meio de mecanismos de pesquisa. Outro
aspecto igualmente importante é a questdo da possibilidade de simulagdo que ndo
advém da dedugdo ldgica nem propriamente da indugdo mas, a partir da experiéncia e
que muito influencia novo estilo de raciocinio nos dias de hoje. Além do mais essas
tecnologias intelectuais estao disponiveis na rede (WWW - WORD WIDE WEB) e que
pode ser facilmente compartilhada por muitas pessoas, aumentando, portanto o
potencial de inteligéncia coletiva.

O trabalho com novos conhecimentos, as novas tecnologias da inteligéncia

individual e coletiva estdo influindo profundamente na questdo da educagdo e da
formagdo. O que antes era preciso aprender ndo da mais para ser planejado. O
conhecimento ndo se estrutura mais em niveis organizados de seriagcdo pela nocdo de
pré-requisitos e confluindo para saberes “superiores”, o conhecimento agora se torna
emergente, aberto, continuo, em fluxo, nos quais cada um ocupa uma posi¢ao peculiar
e evolutiva.
Desta forma abre-se uma discussdo para duas grandes reformas no problema dos
sistemas de educacdo e formagdo. A primeira recai sobre um novo estilo de pedagogia
que se insere na aprendizagem personalizada e coletiva, em que o professor devera ser
incentivado a ser um animador da inteligéncia coletiva, que de certa forma direciona-se
ao espirito da educacdo a distancia (EAD). A segunda reforma refere-se ao
reconhecimento das experiéncias adquiridas, isto é, os saberes ndo académicos que as
escolas e as comunidades vao perdendo monopolio de criagdo e transmissdao do
conhecimento e nesse aspecto, as ferramentas do ciberespago permitam avaliar em
redes de transagdes entre oferta e procura de competéncias. Nesta visdo as
universidades contribuirdo para assimilagdo de uma nova economia do conhecimento.

Quanto a potencialidade da World Wide Web (a popular Web) mostra as
diferencas quase gigantescas em relacdo ao século XVIII e intenciona caracterizar o
conhecimento enciclopédico (Diderot e d’Alembert) como final de conhecimento
dominavel (saber principal), pela elite cultural e que com a modernidade pés-industrial,

a tendéncia € transcorrer para o intotalizavel, do indominavel.
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Levy (op.cit) utiliza algumas imagens metaforicas igualmente interessantes.
Refere-se ao segundo diluvio, cita a navegagdo e o surfe, para significar metaforas em
referéncia a capacidade de enfrentar ondas, redemoinhos, correntes e ventos contrarios
em uma extensdo plana, sem fronteiras e em constante mudanga. Em contrapartida
Levy acrescenta que, apesar do peso da historia e do significado metaférico, tudo esta
mudando e as velhas metaforas de piramide (escalar — a piramide do saber), comegam
a representar o cheiro das hierarquias imoveis de antigamente.

Nesta perspectiva o autor faz elogios as possibilidades da WEB afirmando que
“ndo sdo apenas assinadas como as paginas de papel”, mas nos permitem uma
comunicagdo direta, por correio digital, forum eletronico e outras formas de
comunicag¢do por mundos virtuais e enfatiza aos comentarios contrarios da critica sobre
a pretensa frieza do ciberespaco. Na sua opinido as redes digitais interativas sao fatores

potentes de personalizacdo ou encarnagdo do conhecimento.

Para o autor o ciberespaco representa a quarta relagdo do conhecimento. A primeira
¢ o saber pratico que é, de certa forma, fragil, pois quando morre um velho, é uma
biblioteca que se queima. Na segunda relacdo vem o livro, com o surgimento da
escrita, o intérprete domina o conhecimento; a terceira relagdo vem com o advento da
imprensa, nesse caso o saber € representado pela biblioteca, que permite a condensacao
da memoria para garantir um dominio intelectual que a inflagdo dos conhecimentos ja
bota em risco.

Mas ¢ a quarta relagdo do saber — o ciberespago — 0 que interessa atualmente, para
o autor ¢ o objeto de grande abstracdo técnica e que anima os grandes projetos técnico-
cientificos contemporaneos: fisica de particulas, astrofisica, genoma humano, espago,
nanotecnologias, vigilancia das ecologias e dos climas, todos dependentes do
ciberespaco e de suas ferramentas.

No ambito de experiéncias cientificas realizadas nos grandes aceleradores de
particulas, sdo mobilizados muitos recursos de natureza altamente complexa que
praticamente s6 ocorrem uma vez. Isso vai de encontro a reproducdo da ciéncia
classica. Delas participam cientistas de diversas nacdes, € que sdo apoiados pelos
instrumentos do ciberespaco na produ¢do dos dados numéricos das experiéncias, pois
os mesmos podem ser dispersos em grande umero de laboratérios influenciando o

conjunto da comunidade cientifica a participar dessas experiéncias muito particulares.
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Entre os modos de conhecimento oriundos da cibercultura, a simulacdo ocupa lugar
principal. Trata-se de uma tecnologia intelectual que amplifica a imaginacdo
individual e coletiva. As técnicas de simulagdo, em particular aquelas que utilizam
imagens interativas, ndo substituem o0s raciocinios humanos, mas prolongam e
transformam a capacidade de imaginacdo e de pensamento.

De fato, nossa memoria de longo prazo pode armazenar uma enorme quantidade de
informacgdes e de conhecimento. Por outro lado, nossa memoria de curto prazo, as que
contém as representacdes mentais e que estamos deliberadamente atentos e
conscientes, possui capacidade muito limitada. Nao somos capazes de representar
distintamente mais do que uma dezena de objetos interagindo.

A simulacdo em nossa atualidade tem papel fundamental nas atividades de
pesquisa cientifica, de criacdo industrial, de gerenciamento, de aprendizagem e
também nos jogos e diversdes.

O ciberespago, interconexao dos computadores do planeta, tende a tornar-se a
principal infra-estrutura de produgdo, transag¢do e gerenciamento econdmicos. Serd em
breve o principal equipamento coletivo internacional da memoria, pensamento e
comunicacdo. Em resumo, em algumas dezenas de anos, o ciberespago, suas
simulagdes interativas, sua irresistivel proliferacdo de textos e de signos, sera o
mediador essencial da inteligéncia coletiva da humanidade. Com esse novo suporte de
informacao e de comunicagao emerge géneros de conhecimento inusitados, critérios de
avaliagdo inéditos para orientar o saber, novos atores na producdo e tratamento dos

conhecimentos. Toda politica de educagao tera que levar isso em conta.

2.3 Apropriac¢ao do conhecimento

Para Gardner (1993), de certa forma, a escola atual supervaloriza dois
conhecimentos: logico-matematico e lingiiistica, e com efeito desvalorizando outros e
reconhecidamente tdo importantes para a nossa contemporaneidade, que sdo: musical,
cinestésico-corporal, logico-matematica, lingiiistica, espacial, interpessoal e
intrapessoal, desafiando assim a visdo de que a inteligéncia € unidimensional e
imutavel. Da mesma forma que se despreza os conhecimentos menos especificos a

padronizagdo escolar, também ocorre sobre os estilos de aprendizagem. H4 teorias

enfatizando o modo de aprender das pessoas, basta verificar que em um grupo de
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estudantes ha diferentes estilos de aprendizagem. Nesta compreensdo, o desafio esta
posto para a escola, pois, no futuro, com certeza, as mesmas muito pouco de
semelhanca guardardo com a velha ordem da escola de um passado temporal ndo tdo
distante, porém distante na capitalizacdo de novos métodos de ensino e ambiente que
sobremaneira estardo inseridos nas novas tecnologias.

Caso as escolas se decidam se transformar para melhor, se adaptar as necessidades
das criangas e dos adolescentes, o curriculo e a avaliacdo sdo apenas a ponta do
iceberg. Portanto ¢ bastante discutivel que curriculo e avaliagdo terdo efetivamente
um impacto positivo na sala de aula , se ndo acontecerem mudangas concretas na
forma de ensinar dos professores.

Evidente que toda atividade humana ¢ dinamica e se alimenta de modificagdes
mais produtivas, € o ensino por exceléncia ndo pode ser estatico. A sociedade como um
todo influencia as novas geragdes a uma grande demanda de informagdes e os
professores saberes interessantes ao educando. A escola atual ndo podera sobreviver
de favorecer aos alunos somente as capacidades basicas, precisard além da
alfabetizacdo e numeralizacdo prover capacidades multiplas para que os mesmos
possam conviver com as exigéncias crescentes que essa sociedade pds-moderna lhes
reserva.

A nossa pesquisa refere-se a uma realidade escolar cujos atores principais sdo 0s
alunos adolescentes. A escola que nos possibilitou esse estudo traz a realidade da fase
da transicdo entre adolescentes e a escola concreta que freqiientam. Segundo
Hergreaves (2001), nessa dindmica social inventada tdo recentemente e que quebrou a
monotonia dos aspectos gerais da aprendizagem e inventou a experimentacao
irreversivel das estratégias emergentes que sdo agora proprias dos adolescentes muito
ativos fisica, emocional e intelectualmente, a medida que experimentam seus corpos e
suas habilidades em crescimento.

De todo modo, para a maioria dos autores/pesquisadores o ensino que 0s
adolescentes tém vivenciado tem sido em termos praticos voltado para controle para
facilitar o desenvolvimento do contetido académico, colocando em segundo plano as
emocgoes € a atengao frente a cognicdo, negando-se a independéncia de postura dos
mesmos. E muito complicado se incentivar um receituario de novas estratégias,
quando sabemos que estruturalmente as escolas mantém-se conservadoras, apesar

também de compreendermos que ¢ muito importante crer que para que as mudancgas
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venham ser efetivadas de fato, se faz necessario adotar principios que indiquem o rumo
desta grande e importante decisdo, isto ¢ considerar alternativas (principios)
pedagogicas.

Pode-se afirmar que a espécie humana ¢ a tnica fazer reflexdo sobre sua propria
existéncia. A compreensao sobre o funcionamento da razao tem nos obrigado a muitos
estudos, mas podemos dizer que sabemos muito pouco sobre este conhecimento e
especificamente na area da educagdo ainda é muito pouco também sobre o aprendizado
humano, ou seja, ensino e aprendizagem. Com certeza, foram dados alguns passos,
sobretudo com a contribui¢do de Jean Piaget e Vygotsky ainda no século XX,
especificamente a questdo da aplicabilidade na educacdo, e de onde partiu basicamente
influentes pesquisas.

No século passado e inicio deste século XXI, as concepcdes dominantes sem
sombra de duvida tém sido influenciadas profundamente pelo behaviorismo. No campo
do ensino ndo ¢ dificil admitir que as escolas tém trabalhado o contetdo
essencialmente compartimentado influenciando a capacitagdo de forma dosada,
enfatizando a memoria para o uso do decorar, fazendo-se exercicio programados
proprios aos conteudos das disciplinas para reforcar habitos mentais. Porém, ¢ muito
importante registrar que apesar da influéncia do behaviorismo, tem se vivido nas
ultimas décadas o desenvolvimento de uma verdadeira revolucao na area do ensino
aprendizagem..

Segundo Andy Hargreaves et al (2001), essa revolucao acontece silenciosamente.
Ela ocorre sobretudo no campo das ciéncias sociais, porém sua influéncia estd
subjacente as nossas escolas. A tese basica enfatiza que experimentamos um mundo
real, mas o seu significado ¢ imposto por ndés mesmos, em vez de existir
independentemente de nds. Para os construtivistas, o aprendizado ¢ um processo em
que o educando recebe a informagdo, interpreta e associa com o que ja sabe e
reorganiza sua compreensao para acomoda-la. Contrapondo-se ao behaviorismo, que
enfatiza a aprendizagem com estimulos, o construtivismo revoluciona facilitando a
interpretacdo pelo lado da aprendizagem que antes de ensinar ja se tem um aprendizado
que antecede ao posterior que sera adaptado. Gardner (1991) refere-se a essa
possibilidade quando observa que as criangas da pré-escola t&ém naturalmente teorias
sobre tudo que as cercam. E bem verdade que essas teorias sdo frageis, com pouco

acerto, mas sao proprias ao contexto do conhecimento dessas criancas. A consideragao
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de Gardner (1991) sobre aprendizagem reforca a concepgdo construtivista, pois, para
ele o aprendizado ndo significa apenas a producdo de uma resposta correta, quando
algo ¢ aprendido com profundidade este conhecimento pode ser aplicado em novas
situagdes com solugdes pertinentes.

Eis uma questdo de muita dificuldade para o trabalho docente. Pois se os alunos
devem construir a compreensao de novos conhecimentos, novas idéias, levando-se
em conta seus conhecimentos anteriores, ¢ importante que se entenda até que ponto
estes seus conhecimentos prévios terdo efeito positivo ou mesmo negativo, partindo-se
do pressuposto de que estes conhecimentos anteriores necessariamente estejam prontos
ou ainda fagcam parte da fase de desenvolvimento para a nova situagdo - problema. Os
conhecimentos formam uma rede complexa de idéias, portanto sujeitos a equivocos. As
concepgdes equivocadas dos alunos nos levam a compreender que de fato nao facilitam
a aprendizagem, ao contrario, o que com certeza fard o professor a busca incessante
de redimensionamento dos enunciados em questdo, e dessa forma temos a
compreensdo que nada estd pronto, mas que muito pode ser facilitado.

Os conhecimentos prévios podem facilitar, inibir ou transformar o aprendizado de
modo produtivo ou prejudicial. Tal perspectiva construtivista nos faz crer que na
verdade ndo existe formula perfeita para o ensino. Todavia devemos convir que o
construtivismo considera a compreensdo a partir da adaptagcdo do conhecimento vivida
pelo individuo a partir de seus conhecimentos anteriores, porém nao invalida que o que
a escola esta projetando em seus curriculos possa de fato ir ao encontro do que nao ¢
real de cada aluno, e dessa forma trazer resultados com insucesso para parcela
significativa de estudantes. Ademais, a escola ndo pode controlar as turmas de ano a
ano de forma homogénea, pode tentar formar classes competentes, porém sabendo
que estdo sempre inclusos alunos de uma ampla variedade de antecedentes.

Na escola de concep¢do mais conservadora, a crenga no pensamento de ordem
superior valida a separacdo entre os bem dotados e todas as outras pessoas.
Recentemente essa concepgao comeca a ser revisada e considera-se que para que haja
aprendizado se faz necessario o pensamento de ordem superior, e para maioria de
todos 0s que pesquisam no assunto até mesmo na escola fundamental em nocdes de
numeracdo e de leitura Resnick (1992 ) se faz a pertinéncia de que se use bem as
mentes, a investigar, inventar, desafiar, reconsiderar e principalmente sustentar sua

atencdo a tarefa. Este fato ndo invalida que os bem - dotados tenham maior grau de
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dificuldade na situacdo, o importante ¢ que entendamos que todo o aprender pressupoe
que o educando ndo pode prescindir do pensamento superior, ¢ como tal em que
sustentamos a possibilidade de pensar como espécie, s6 temos € que desenvolver o que
¢ teoricamente possivel para todos, desde que ndo se interponham no processo

situacdes adversas que fundem alguma disfun¢ao intelecto-cognitivo.

2.4. A natureza social do ensino e a aprendizagem

Na opinido de Andy Hergreaves et al. (2001) ¢ bastante revolucionaria a idéia de
aprendizagem de natureza social que surge do construtivismo, pois ao contrario do que
tem ocorrido no mundo ocidental, a psicologia da aprendizagem tem muito se
desenvolvido pelo pressuposto de que o objeto de estudo adequado ¢ o individuo, o
que de certa forma é uma extensdo da pesquisa original de Jean Piaget — teoria psico-
genética, onde o processo se estrutura de dentro para fora.

Inversamente, as idéias radicais do construtivismo em que a base se estrutura na
pesquisa de Vygotsky — o fundamento psicologico tipicamente humano ¢ social e,
portanto, histérico, se estruturando com a influéncia do meio, isto ¢, de fora para
dentro. Especialmente na visdo de Vygotsky, os aspectos mais discutidos sdo
referentes aos processos psicologicos superiores: instrumentos e simbolos,
culturalmente apropriados pelo individuo, no processo de media¢do entre sujeito e
objeto.

Certamente estamos em um mundo concretamente humano, com falhas, ambicdes
e sobretudo uma macroestrutura que forma um todo que ¢ a sociedade, portanto
nenhum segmento conseguird sobrepor um outro, € com certeza a escola no contexto
da educagdo formalizada nao passa de um grao de areia na imensiddo do deserto.
Contudo o trabalho de edificacdo da escola ndo pode perder nunca de vista a trilha das
competéncias especificas de lidar com o ensino e sempre ter no processo de
aprendizagem a grande possibilidade de discutir as questdes que ainda ndo t€ém tornado
o homem por exceléncia civilizado, no que se refere, por exemplo, a violéncia na
escola, a relagdo pedagogica e disciplinar entre professores e alunos a clareza da
cidadania, nesta visdo entendemos que o percurso ¢ cada vez mais estreito ao
construtivismo, portanto também estreitas aos autores ressaltados nesta revisao

bibliografica (quadro teorico).
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Para os autores esta visdo construtivista ¢ bem fundamentada no que se refere ao
relacionamento vivido pelas atividades proprias das condigdes externas da vida. O que
refor¢a um aspecto bem peculiar do aprendizado que ¢ ndo ser solitario, acontece
sempre em um contexto, todos aprendem por fazer parte de um todo que podemos
chamar de cultura. A interacdo das pessoas influencia um conhecimento bem mais
amplo do que o conhecimento de qualquer pessoa isolada. Os adolescentes sao bem
mais questionadores e criticos quando estdo em grupo do que quando estdo sozinhos.
Sabe-se ainda que os elementos mediadores entre nds humanos, instrumentos, signos e
todos os elementos do ambiente sdo fornecidos pelas relagdes entre as pessoas. Os
sistemas simbolicos, e particularmente a linguagem, exercem um papel fundamental na
comunicag¢do entre todas as pessoas permitindo compartilhar situagdes do mundo real.
Os jovens, quando orientados para a producao em grupo, mostram-se desafiadores uns
aos outros a vivéncia de seus pressupostos e buscam mais facilmente novas
compreensoes, todavia, a diferenca de sexo, valores individuais, vitalidade da energia
sexual, formam ingredientes muito desafiadores aos professores que precisam langar
mao da criatividade para fazer valer suas diferencas e ajuda-los a manter relagdes que
procedam ao desenvolvimento das idéias propostas.

O que nos parece teoria pode se tornar uma evidéncia bastante sustentavel. Em
toda a base desse estudo do trabalho de Andy Hergreaves et al parece ser evidente que
os alunos sdo arquitetos, artesaos e construtores do proprio aprender. Pois o ensinar nao
pode prescindir do aprender, ou melhor, o aprender antecede o ensinar. E evidente que
todo aquele que aprende estd atento ao enunciado e, por conseguinte, ¢ capaz de
monitorar a propria compreensao ao perceber seus pontos fracos e seus pontos fortes. A
questdo estd centrada na escola, que se tratando da casa que se designa para tal papel
havera de encontrar ou ainda estimular fundamentalmente este tipo de aprendizagem.

Para Woods (1994) esta questdo de possibilidade de monitoramento da propria
compreensdo pode ser influenciada pelos professores a quem chama de agente critico e
faz referéncias para a manutencdo de tal docéncia exemplificadas com compromisso,
fé, capacidade para planejar e conceituar, considerando ainda que sua identidade de
trabalho o faz sentir completo.

E compreensivel que tornar o ensino mais préoximo possivel da vida real ndo é uma
tarefa facil, devemos reconhecer que o magistério da forma que ¢ hoje experimentado

reporta a uma infinidade de situacdes inusitadas, criando um leque de dificuldades, se
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ndo ¢ definitivamente um desafio nos leva a crer que exige muita criatividade para ser
exercido com qualidade e que por exceléncia trabalha com o intelecto das pessoas. Dai
sua complexidade e sua constante e necessaria renovacdo. Diante da possibilidade de
um fato novo que leve o professor a tomar uma posi¢cdo de criagdo para resolver uma
problematica, ndo precisa sentir-se diferenciado pela situagdo de interromper o
curriculo ou mudar todo seu projeto original de ensino para desenvolver algo

experimental.

2.5 Os professores catalisadores da motivacio dos alunos

Compreende-se a priori, que a motivacdo dos alunos pelo estudo ndo ¢ uma
condi¢do de €xito em si, precisa ser trabalhada, construida, o que nos leva a crer que ¢
uma responsabilidade primordial da escola. Por conseguinte, a forma que os
professores desenvolvem o aprendizado ja pode ter influéncia para a motivacao dos
alunos. A pratica docente, como qualquer outra profissdo, experimenta o sucesso
aliado a auto-estima, e isso quando desenvolvido proporciona motivacdo aos
adolescentes que por natureza da fase, s3o curiosos ¢ que por influéncia também
almejam sucesso.

No ambiente escolar quando se trata do pensar o papel dos professores ¢ muito
forte. Os professores, em uma andlise pertinente, com certeza, sao reformadores da
escola. E no minimo aceitavel admitir que as transformagdes que se queira alcangar nas
escolas devem ter consolidacdo na forma de ensinar dos professores e na condi¢do de
aprender dos alunos.

Como o pensar ¢ a atividade maior dos professores, para que ocorra transformacao
capaz de catalisar o interesse dos alunos a partir da atengdo, e implique na
aprendizagem satisfatoria dos mesmos, com grau de interesse motivador pelo empenho
do método dos professores, justifica-se enfatizar que somente com o pensar o0s
professores poderdo descobrir e aderir compreensdes capazes do ensinar que
influenciam a motivagdo de seus alunos. E claro que vivemos uma época onde
podemos experimentar pressupostos teoricos (construtivista), que enfatizam a
constru¢do do conhecimento a partir do reconhecimento proprio da possibilidade dos
conhecimentos anteriores de cada aluno e, nesse sentido, a teoria serd a grande aliada
para os mestres veicularem sua pratica. Por outro lado, as determinagdes dos

professores das reformas propostas corriqueiramente no ambiente escolar sao
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profundamente influenciadas por teorias e crencgas que os professores carregam e que
ainda podem crescer com capacitagdes que os mesmos venham a fazer em beneficio da
escola e de seus interesses pessoais.

Para melhor se discutir essa questdo de professores catalisadores da motivagao dos
alunos, podemos atentar para a situagdo em que os professores, por meio de
aprendizado ativo e da compreensdo construtivista, resolvem transformar o
aprendizado dos alunos de matematica com perspectiva somente na memorizagao para
compreensdo com profundidade. Logo perceberam que uma mudanga desta natureza
ndo se limita a produgdo de novos livros-texto e recursos. Grande parcela de
professores das séries iniciais sabiam pouca matematica (manejo de algoritmo) com
conhecimento superficial, o que mostrava que ndo se podia esperar muito deles para
um tratamento mais classico, mais profundo da matematica, a ndo ser que os proprios
resolvam aprender uma versdo diferente de matematica para adaptar as circunstancias
propostas. (Cohen e Barnes, 1992).

Este ¢ um dilema que os professores t€ém que decidir a levar seus alunos ao espaco
da autonomia, da possibilidade da criacdo nas dificuldades que surgem, aprenderem a
usarem as proprias inteligéncias, com dominio do automonitoramento. Isto nao ¢ facil,
pois fundamenta a critica das idéias e tudo isso ¢ muito mais dificil do que apenas
trabalhar com os alunos os contetudos especificos com base no livro-texto. De fato, ndo
¢ facil para os professores descobrirem novos métodos, se experimentarem na busca
da pesquisa do novo, a tendéncia é recorrer sempre ao redimensionamento das idéias
quando houver incompreensao ¢ desta forma ter uma pratica essencialmente

construcionista.

2.6 O Aprendizado Cooperativo

Os alunos devem trabalhar em pequenos grupos para investigar e, sobretudo
compartilhar o aprendizado. Sua maxima esta na valorizacdo com o mundo social dos
adolescentes. Influencia a discussdo para que estabelecam um sentimento de
identidade pessoal e auto-estima para que sejam atraidos para o aprendizado, sendo isto
bastante adequado para grupos diferentes de alunos. E interessante ressaltar que esta
abordagem ndo constitui a pratica de simplesmente dividir os alunos em grupos e
instrui-los a desenvolver uma tarefa com participagao de todos. O pressuposto de sua

estratégia ¢ permitir aos adolescentes pensarem para desafios a verossimilhanga com
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solugdes multiplas, e para estruturar a forma como trabalhardo em grupo com o intuito
de criar a produgdo em um contexto onde cada membro do grupo tem um papel a
desempenhar. Muito importante destacar que o professor também tem um papel muito
importante nesta abordagem, pois o professor incentiva o desenvolvimento da logica
que influenciard o modo de trabalho do grupo. Ainda requer flexibilidade e promove a
polémica da forma como se operacionaliza.

2.7 O Ensino em procedimento construtivista (curriculo pensante/uso
de experiéncias)

Esta abordagem enfatiza o pensamento de ordem superior ja discutido
anteriormente nesta pesquisa (2.3. Apropriagdo do Conhecimento), ou seja, que este
pensamento ¢ fundamental para todos que queiram admitir que querem dar
profundidade ao conhecimento usando da concentragdo para atingir a plena
compreensdo. Evidentemente que o pensamento superior ¢ proprio de nossa espécie,
ndo precisa-se necessariamente de QI elevado para alcanca-lo, a questdo ¢ a
possibilidade de gerar entusiasmo entre os adolescentes, facilitando o aprendizado de
modos de pensamentos novos e mais sofisticados. A curiosidade e o crescimento
intelectual rapido dos alunos nessa fase proporcionam o incentivo inicial que tentem
atingir niveis superiores de pensamento.

Hé muitos livros, kits e recursos disponiveis para estimular o pensamento, usando
uma grande variedade de abordagens, como também autores diversos, a énfase comum
estd em fazer um esforco consciente para desenvolver as capacidades cognitivas e
metacognitivas dos adolescentes e ajuda-los a se tornarem aprendizes mais
responsaveis pela propria aprendizagem.

O que se destaca ¢ a importancia dos alunos terem que transformarem em
pensadores e buscar solu¢des para os desafios, podendo utilizar seus talentos e
conhecimentos em situagdes novas, para poder desenvolverem capacidades de auto-
avaliacdo e auto-ajuste. Os alunos nao devem ficar buscando resposta certa do
professor, mas sim estruturar confianga nas suas argumentagdes para poder formar os
proprios julgamentos. Essa situagdo facilita por demais uma postura muito convidativa,
para o adolescente que estd construindo sua autonomia, pois nesta fase de saida do
ensino fundamental e inicio do ensino médio além da afirmac¢do, o prazer da criacio

aliado a vontade da descoberta sdo ingredientes muito fortes para a motivacdo em
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geral. Se a escola contar também com um espago onde possam desenvolver artes,
esportes, ou ainda espagos que lhes dé oportunidades de experimentacdes de
aprendizado, com protecdo e apoio estardo permitindo a formagao da independéncia
do aluno.

Considerando a grande quantidade de conhecimentos e as diferengas proprias de
cada pessoa, ¢ evidente que nao se pode aprender tudo, e que € praticamente
impossivel ensinar os mesmos contetidos ou da mesma forma para todos. Deve-se
entender que os professores podem aproveitar a energia dos adolescentes e envolvé-los
em atividades variadas e direcionar o conhecimento que tém utilizando, sobretudo seus
interesses € manejos. Para melhor compreender esta situagdo, podemos considerar o
sistema 4 MAT, desenvolvido por McCarthy (1980) que usa um modelo de ensino de
quatro quadrantes para construir a base de seu planejamento de ensino e aprendizagem
agrupando os alunos em: aprendizes inovadores, aprendizes analiticos, aprendizes
senso comum e aprendizes dindmicos, permitindo valer os tipos de aprendizagem para
maior indice de aproveitamento. A inten¢cdo da metodologia ¢ facilitar o acesso ao

aprendizado das experiéncias dos alunos.

2.8 Usar a Tecnologia.

Hoje em dia ¢ uma realidade a influéncia da tecnologia em muitas situagdes
cotidianas, ja que parcela significativa de criancas estdo em contato com variados
aparelhos como, videocassete, computadores, fornos microondas, e outros e detém
mais conhecimentos do que os adultos, pois estdo crescendo com a influéncia destes
aparelhos, ao contrario os adultos tiveram que se adaptar. E verdade que as
comunidades de aprendizagem ndo se restringem obrigatoriamente ao ambiente
escolar, podem ser construidas pelo ciberespago (espago virtual da tecnologia). A
tecnologia ¢ muita bem aceita no mundo dos jovens e mantém, de certa forma, um
fascinio e isto aos professores ¢ muito mais facil e pratico criar ambientes de
aprendizagem, com possibilidade de fundamentar conhecimentos experimentais
simulados, desenvolvimento das inteligéncias multiplas e os estilos de aprendizagem
que anteriormente foram referidas na pesquisa, € ainda oferece possibilidade de muito
se melhorar a composicao, edi¢do, ilustracdo e apresentacdo profissional de textos e

principalmente ainda a comunicac@o entre as pessoas.
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Por outro lado, nem tudo ¢ perfeito, a tecnologia pode trazer transtornos, seu uso
inadequado pode desenvolver uma comunicagdo simples e técnica (abordagem
instrucionista), ¢ preciso termos uma pratica pedagogica segura da construcdo da
aprendizagem, que faga valer a individualizacdo do ensino e a aprendizagem, e o
automonitoramento (abordagem construcionista). Ha um outro aspecto muito
importante para ser refletido, no que diz respeito as desigualdades sociais, porque neste
contexto as criangas e adolescentes que nao podem freqiientar uma escola que tenha
essa possibilidade de recurso estardo fadadas a exclusdo por conta do modelo social
que se vive, principalmente nos paises de periferia, das regides da América Latina,
Africa, Asia Ocidental e Meridional. Se h4 uma luz no tinel, somente o tempo podera
nos revelar, que num futuro promissor a conexdo de um computador seja tdo comum
quanto o telefone ¢ hoje. No entanto, grande maioria dos autores que tratam do assunto
como Seymour Paper, Phillipe Perrenoud, Pierre Lévy, Maria Elizabeth de Almeida e
outros, consideram que ¢ irreversivel a negagdo das novas tecnologias no seio da atual
escola que queremos construir com qualidade.

Em esséncia, devemos compreender que mudancas na pratica pedagdgica
envolvendo novos padrdes educacionais, ndo podem ser implementadas de forma
rapida, devem ocorrer por etapas. Mudar a forma de ensinar dos professores ¢ lidar
com pessoas € com a cultura estrutural da escola. Mudancas de uma natureza mais
profunda, em que se opte pelo aprendizado pela compreensdo, distanciado-se de um
aprendizado superficial ¢ da memorizacdo de algorotimos, requer uma atitude que
infere novo paradigma para a educacdo, tanto para o envolvimento dos alunos e, claro,
mais especificamente, dos modos de ensinar.

Se por um lado os professores estdo enfrentando mudangas dramaticas em suas
praticas, os alunos por outro lado procuram desenvolver coeréncias sobre tudo o que
os cerca. O fato € que este processo ndo estd ocorrendo de forma homogénea e nem de
forma abrangente, muitas escolas ja vivem a nova transformacdo surgida com as novas
tecnologias e outras escolas estdo ausentes do processo. As conquistas das novas
medidas na educacdo ndo podem ser vistas como fatos isolados, a mudanga estratégica
da forma de ensinar dos professores implica em mudanca cultural da prépria sociedade
como ainda uma compreensao progressiva dos alunos a sua adaptagao. Estas mudangas
no ensino e na aprendizagem, ndo podem ser desconectadas do sistema de apoio, no

curriculo, na avaliacdo e na cultura da escola ja referida acima. Por tudo discutido por
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compreensdo destes autores, as inovacgdes que estamos vivendo e precisamos
consubstanciar ¢ de fundamental importancia, porque estamos reverenciando o novo o

que pode diminuir conflitos e talvez maiores contradi¢des no campo da educacao.

2.9 Utilizar Novas Tecnologias

Para Philippe Perrenoud (2000), a escola nao pode ignorar o que se passa no
mundo, ¢ preciso incorporar as novas tecnologias. De forma muito clara podemos
entender que a lousa onde se faz uso como meio para referenciar idéias, sobretudo
escritas, nao mantém relagdo com a vida fora da escola; com o computador ¢ diferente,
ndo ¢ um meio restrito a escola, ao utilizd-lo os alunos aprendem a relaciona-lo a
outros contextos. No entanto, ¢ muito importante que se entenda que a inovagao nao
deva servir de tabua de salvagdo facilitando uma tecnologia mercenaria com objetivos
de colocar produtos na prateleira da escola. O importante é que haja ambiente para uma
reflexdo essencialmente critica sobre o uso das novas tecnologias € que possamos
desenvolver relagcdes entre tecnologias de um lado e por outro construgdes de
competéncias para se fazer o carro andar com compreensao.

A informatica na escola parece nos trazer uma questao sobre o que de fato ensinar,
se a finalidade da informatica na escola basica esta para familiarizar e informar o aluno
quanto ao uso de programas, pois nao se fundamenta como uma disciplina propria do
curriculo como a geografia ou a matematica, at¢ mesmo no ensino médio que tem
carga horéria especifica. E verdade que ha poucos anos havia existia uma corrente dos
defensores das novas tecnologias de se ensinar na escola fundamental uma linguagem
basica de programacado, isto foi ficando obsoleto, como também ensinar uso de
softwares de navegagdo na web. A grande velocidade das modernizagdes na
informatica dispensou estes cuidados, no exemplo primeiro compreende-se que as
linguagens de programacdo estdo cada vez mais acessiveis. Para o autor , a escola
atual tem dificuldades de deixar claro seus objetivos at¢é mesmo nas disciplinas
regulares no dominio da leitura e do raciocinio logico, e dessa forma adverte que o
fundamental de toda esta nova invertida na caminhada da educagdo frente as novas
tecnologias esta estreitamente relacionada a formagao de julgamento, senso critico,
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades do pensamento superior que influem

decisivamente na pesquisa, na imaginacao, na abstra¢ao, na capacidade de memorizar e
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classificar, na leitura, na andlise de textos e de imagens, na representagdo de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicagao.

Como Hargreaves et al (2001), Perrenoud também ndo descarta a influéncia das
novas tecnologias a situacdo socioecondomica do mundo atual, que se reflete na
sociedade de classes, e que diferenciada se torna , como se aqueles que tém acesso a
estas ferramentas no ensino estao se promovendo com um estudo mais ambicioso.

Por toda esta discussdo, o autor nos norteia a quatro aspectos das novas
tecnologias bastante praticos e que para o mesmo significa aumentar a eficiéncia do
ensino e familiarizar os educandos com novas ferramentas do trabalho intelectual:
utilizar editores de textos, explorar as potencialidades didaticas dos programas em
relagdo aos objetivos do ensino, comunicar-se a distancia por meio da telematica e
utilizar ferramentas multimidia no ensino.

Na primeira abordagem utilizar editores de textos ¢ uma realidade bastante
revolucionaria do ponto de vista de velocidade e de especializa¢ao do que esta em foco.
Pois se o professor de forma convencional acredita que seu livro-texto ou manual
adotado vai lhe conferir boa produc¢do na sala de aula, ¢ muito provavel que muito cedo
perceba que os documentos impressos colocados a disposicao de outros colegas que se
utilizam das novas tecnologias da informa¢do e comunica¢do, sejam cada vez mais
atualizados, completos em suplementagdo inclusive de argumentos graficos e outros
recursos disponiveis e ainda gravados sob forma digital e disponiveis em CD-ROM ou
mesmo em rede, apontem para sua inconveniente postura arcaica e tendo como
conseqiiéncia, desperdicio de recursos que lhe facilitam além das informagdes a
simpatia dos adolescentes pelo fato da boa aceitacdo das ferramentas.

Pensar no hipertexto ¢ ter a possibilidade a um universo ilimitado de informagdes;
analisar por exemplo um mapa num estudo geografico ¢ possivel ter uma grande
variagdo de informag¢des como mudanca de escala, animagdo e até mesmo imagens
diretas de satélites com o uso da internet. Sdo muitos os exemplos que podemos citar,
o importante ¢ que esta transferéncia do impresso para os suportes digitais pressupoe
que o docente construa capacidades de descobrir e criar e principalmente de fazer
escolhas.

O hipertexto permite formar elos entre partes de um documento ou com outros,
qualquer pessoa faz hipertexto sem saber que estd construindo, consultando de

referéncia em referéncia (um dicionario, um Atlas, uma gramatica), a diferenga esta na
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grande vantagem da navegacdo facil e rdpida, mas nem por isso estd descartada a
criatividade, o que had s3o recursos facilitados pela utilizacgdo de uma poderosa
ferramenta de suporte que ¢ o computador. E possivel haver dificuldades, quando se
trata da vontade do usudrio em querer enriquecer um extrato acrescentando
informacdes que dependem de sua capacidade, como, por exemplo, integrar imagens e
som. Os editores de texto estdo tdo evoluidos, que ndo € mais necessario dominar a
linguagem-padrao Hyper Test Markup Language (HTML), para se fazer uma
publicagdo na rede, com facilidade inclusive dos alunos poderem navegar para fazer
comparagdo com o que estdo produzindo, o que se leva a concluir que a competéncia ¢
cada vez mais menos técnica e sobremaneira epistemologica e didatica e muito
motivadora no aspecto estratégico de possibilitar ao aluno o encanto pela auto-estima.

Na segunda opcao de abordagem pratica as novas tecnologias o autor referencia
explorar as potencialidades didaticas dos programas em relagdo aos objetivos do ensino
e nos propde analisar dois tipos de programas na perspectiva didatica, aqueles que sdo
produzidos para ensinar ou fazer aprender e os que t€ém fins mais gerais, mas que
podem ser aproveitados para fins didaticos.

As aplicacdes voltadas para o ensino tiveram origem no chamado estudo
programado dos anos 60/70, que inicialmente foram denominados de Ensino Assistido
por Computador (EA) e posteriormente Aprendizagem Assistida por Computador
(AA).

Este tipo de software tem como pressuposto fazer calculo mental ou de
conjugacdes e estd ao alcance do computador o que ¢ dindmico neste tipo de programa
¢ a formulacdo das perguntas (utilizacdo de multimidia) e o processamento das
respostas. Uma evolugdo bastante importante neste tipo de software refere-se a
capacidade de analisar o conjunto de respostas e de escolha e deduzir dai estratégias de
treinamento.

Dessa evolucdo conta-se os programas que automatizam parte do trabalho escolar
classico que simulam situacdes complexas, como formadores de pilotos, de médicos,
mecanicos € outros, gracas a simuladores muito préximos da situagao real.

Héa ainda outros programas voltados para o aprender e oferecem suportes a tarefas
bem mais abertas como, por exemplo, constru¢do geométrica, modelizacao cientifica,
composicao de textos, de palavras cruzadas ou de melodias, outros ainda facilitam a

manipula¢do de dados numéricos ou cartograficos.
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Outra parte dos programas elaborados e Uteis para o ensino sdo versdes de uso mais
geral, simplificadas e que se adaptaram para estar ao alcance dos educandos. Desta
forma, encontramos adaptagdes para escolas neste género, como planilhas eletronicas,
softwares de publicagdo assistida (PA), de processamento de texto, de desenho
vetorial ou artistico, de processamento de imagem ou de som, de composi¢cao musical,
de processamento de fichdrios e de base de dados de navegacdo de hipertexto, de
correio eletronico.Estes softwares foram elaborados especificamente para criangas, cuja
linguagem ¢ LOGO ( Papert - 1980).

Este avanco na versdo PA ¢ interessante e positivo, principalmente porque facilita
0 acesso as novas tecnologias as criangas. Todavia essa linguagem de software comega
a assemelhar-se com meios de ensino pela propria conformacdo, mas em tese sio
radicalmente diferentes dos softwares educativos, pois sdo instrumentos de trabalho,
pois a priori ndo tém fundamentagdo de aprendizagem especifica. Com evidéncia
facilitam a elaboragao de tarefas que se levado ao trabalho artesanal do papel e do lapis
seriam quase impossiveis ou no minimo muito cansativas. Neste contexto, a utilizacao
destes softwares nos permite compreender esta valiosa contribui¢do a questdo do
acabamento e diagramac¢do que podemos definir as tarefas impressas nas mais variadas
areas de trabalho.

Sao varios os exemplos que podem deixar claro esta situag@o, uso da impressao em
aula ndo sera menos formativo, pois o trabalho da escrita ¢ em esséncia formativo, o
que temos sdo recursos capazes de permitir uma produgdo textual incentivada pela
abrangéncia de recursos do editor de texto-PA, e ndo se precisa do material grafico que
se tem numa grafica, a diferenga esta nos custos, dependendo da quantidade de copias

que se deseja.

Outro exemplo que pode muito facilitar esta discussdo, sdo as experiéncias de
laboratorio (biologia/quimica) que ndo perdem a natureza formativa e que através das
operagdes virtuais ganham muito tempo, e sobretudo tornam a aprendizagem mais
profunda, porque ¢ possivel ampliar as tentativas e os erros, sabendo-se do resultado
que ¢ imediato, e assim modificar as estratégias de acordo com o que se almeja.

Estes softwares de assisténcia ao trabalho de criagdo, de pesquisa, de
processamento de dados, de comunicacao e de decisdo, sdo elaborados para facilitar
tarefas precisas e para melhorar com certeza o trabalho humano. Sua compreensdo

influencia o planejamento para obten¢ao de melhores resultados.
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Na versdo escolar, a possibilidade de desloca-los parcialmente de seu uso
intensivo, ndo tira a rigor a constru¢do para a formagdo de competéncias essenciais,
para cuja construcdo o instrumento ¢ secunddrio em relagdo as operagdes mentais os e
as qualidades mobilizadas como: memoria, rigor, antecipagao, regulagao, etc.

Diante das evolugdes que cada vez mais os softwares estdo sendo experimentados
e simplificados, nao fundamenta pré-requisito para o professor que venha em busca das
TICs seja especialista em informatica ou programagao.

Ha uma grande variedade de softwares permitem ao professor por exemplo, a
criagdo de programas educativos personalizados, usando, ¢ claro, estruturas e
procedimentos ja programados. Por outro lado ndo significa dizer que possa prescindir
de uma cultura informatica bésica, que o mesmo pode conseguir numa capacitagdo do
tipo breve.

A terceira abordagem pratica as novas tecnologias referenciadas pelo autor trata de
comunicar-se a distdncia por meio da telematica, este importante recurso que se utiliza
de som, imagem, (multimidia), internet a comunicagdo em si para estabelecer uma
comunicagdo essencialmente sofisticada. Ha poucos anos poderia até parecer filme de
ficcdo alguém vencer os quatro cantos do planeta e se comunicar com outro em
qualquer lugar ao mesmo instante, bastando para isso contar com um servidor internet
(que cobra pelo pulso telefonico/cabo/radio/satélite), através de um modem inserido na
maquina mantendo-se desta forma o chamado correio eletronico, escreve-se a
mensagem ¢ a ela podem ser anexada documentos de vdarias naturezas, incluindo-se
imagens, sons, etc. Tudo pode ser enviado para o vizinho de sala ou para o outro lado
da terra. Podendo ainda manter-se dialogo direto (chat) e de forma mais sofisticada
fazer uso da videoconferéncia em que pessoas em lugares diferentes podem ser

aproximadas e todas sdo vistas e ouvidas em tempo real.

Bem, ¢ claro que toda esta sofisticagdo da telematica ndo € necessariamente
indispensavel no dia-a-dia da escola, no entanto entendemos que um correio eletronico
conecta a escola ao mundo inteiro. E compreensivel que as linguas de fato ainda
representem uma barreira nesta tecnologia, porém nao esta descartada a possibilidade
em um futuro bem préximo, vir a existir um tradutor automatico, o que ja acontece em
outras linguagens em forma de programacao.

Sobre o correio eletronico, comunicagao a distdncia com uso da multimidia entre

duas pessoas, a informética acrescenta mais possibilidades, o mailing que corresponde
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ao aumento dos destinatdrios, os news envio de mensagem enderecada a um foérum, o
que representa neste ultimo sua simultaneidade publica.

Comunicar-se a distancia por meio da telematica, permitisse fazer consultas de
dados e sites da web de todos os tipos: cientificos, politicos, ladicos, artisticos ou
comerciais e até mesmo pornograficos. Dai compreender-se a desconfianga de pais e
professores diante de informagdes tdo ricas quanto descontroladas, onde pode-se
encontrar do bom ao pior. Mas o que podemos também dizer da libertinagem da
televisao? Podemos de fato proteger nossas criangas de maleficios da comunicagdo
deturpada do mundo atual?

O que parece bom senso € que se comunicar a distdncia por meio da telematica em
que podem ocorrer exageros culturais, a provavel solucdo estd na formagdo de
criticidade, o que de fato ¢ necessario em todos veiculos de comunicacao deste nosso
velho mundo, dito tdo moderno.

Por outro lado deve-se compreender que para a escola o pressuposto fundamental
para se fazer uso das informagdes em rede, no minimo ¢ impor-se regras basicas de
precaugdo, até porque os alunos estdo em formagdo e ndo podem em hipotese alguma
tornarem-se escravos das tecnologias, e acreditarmos que com o minimo de estratégias
que escola, inclusive tipica de sua natureza faga uso, estard com certeza propiciando o
desenvolvimento critico das criangas e dos adolescentes.

Finalmente entende-se que o novo so vira com a pesquisa, € necessariamente neste
caso do uso das novas tecnologias, as dividas que se formam estdo mais voltadas para
a democratizagdo do saber- ciberdemocratizacdo, que nos remete a uma questdo
essencialmente politica.

A tltima abordagem pratica as novas tecnologias sugerida pelo autor trata de
utilizar as ferramentas multimidia no ensino que cada vez mais com os CD-ROMs e
os sites de multimidia fardo concorréncia ao professor, ¢ claro se o professor ndo fizer
uso para dinamizar e modernizar suas praticas. Para alguns autores, o uso destas
ferramentas ¢ feito de forma limitada e elitista por aqueles que de alguma forma
desenvolveram estruturas de recepg¢do, na escola ou no trabalho. Havera sempre na
rede, e na midia, oferecimento de informacdes cientificas, vulgarizacdo bésica para
ensinamentos de alto nivel, o que a torna elitista, tirard partido desta situagdo quem

tiver uma boa formacao escolar de base.
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E interessante ressaltar que o radio, a televisio como grandes inventos da
comunicagdo tiveram e t€ém o papel de influenciar a cultura, mas nunca a niveis de
comparagdo que podemos atribuir hoje a utilizagdo dos chamados PCs e estes
associados 4s ferramentas multimidia estdo dando largos passos na revolucdo da
comunicagdo. Diante desta grande modernidade e criagdo de inimeras novidades no
género, surgem os vendedores de sonhos e de ilusdo, aproveitando-se por vezes da
ingenuidade ou talvez da falta de informacgao e enriquecem até vendendo bugingangas
do entretenimento.

Mas isto ndo ¢ problema de limite para a revolucdo tecnologica que precisa
acontecer e se consolidar para o ensino. E claro que as escolas precisam se equipar,
mas ¢ evidente que ndo podem prescindir da fundamentacdo pedagogica que indicara
uma politica voltada para a educagdo, valendo-se da fun¢do da escola e do papel do
professor, em que a tecnologia com a mais potente modernidade facilite as condigdes
de aprendizagem e nunca sirva de maquina de ensinar.

O que esta em xeque € ter a compreensao que se faz necessario que os professores
ndo poderdo recuar ante as estratégias de aprendizagens oferecidas pelas novas
tecnologias, para se poder fazer aulas bem ilustradas com apoio da multimidia e se
enveredar por vez na mudang¢a de paradigma que, conseqiientemente, numa
concepgdo construtivista levara a concentracio na criagdo, na gestdo e na regulacdo de
situagOes de aprendizagem.

Diante deste contexto de avango e reforma para atender as novas exigéncias em
relacdo a aprendizagem, as transformacdes emergentes referenciam a nova postura
diante do conhecimento e da aprendizagem e principalmente a relagdo com o saber e

com o mundo.
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CAPITULO 3

Metodologia

3.1. Contexto da Pesquisa

3.1.1.Conhecimento da Escola

A Escola de Ensino Fundamental e Médio Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
esta localizada na rua Delmiro de Farias s/n, no bairro Rodolfo Teofilo, municipio de
Fortaleza, Estado do Ceara, CEP 60430-170, telefone 281 3115, regida pelo CREDE
21 (Centro Regional de Desenvolvimento da Educacdo) com registro na 3? regido, zona
urbana.

Estando situada em um bairro proletario e bem caracterizado por dificuldades
tipicas de um lugar que apresenta elevado desemprego, com uma clientela que mais
abaixo serd descrita, revela as conseqiiéncias dos problemas de exclusdo social. Por
outro lado por estar nas proximidades da extensdo dos cursos da area de saude da UFC
a escola tem acesso a alguns convénios e intercAmbios educacionais.

O prédio onde hoje se encontra instalada a escola Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro, conhecida popularmente desde sua fundacdo como Escolinha pertence a
Comunidade — Centro Comunitario Sao Raimundo que mantinha estreitas relagdes com
a Congregagdo dos Padres Redentoristas, que também atuavam junto a comunidade,
ligadas ambas a atuacdo catdlica, que usava como espaco de estudo para a
comunidade, uma espécie de escola comunitdria que cobrava um valor irrisério aos
alunos, e que posteriormente alugaram ao governo do Estado do Ceara representado
pela Secretaria de Educacgao.

A escola foi fundada em 30 de agosto de 1964 pela iniciativa do padre Tiago

Grath como representante da congregacdo dos Redentoristas, atentando na €poca para
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os programas de ampliacdo ndo s6 da educagdo bésica, mas sobremaneira para atender
as necessidades de uma comunidade carente de alfabetizacdo em uma década que ndo
atendia a uma demanda crescente de urbanizagdo em um bairro tipicamente de classe
pobre.

Na década de 70, época do chamado milagre brasileiro, em que paises
subdesenvolvidos e de grande populacdo, como o Brasil e o México fizeram
endividamento externo com empréstimos tomados a governos e bancos estrangeiros e
que na area da educacdo influenciou uma democratizagdo do ensino no sentido de
ampliacdo de rede urbana de escolas, na verdade um crescimento de escolas, porém
bastante discutido no teor de qualidade das mesmas, mas ao certo entendemos que os
empréstimos deixaram uma heran¢a, uma divida infindavel. De certo que, nessa década
no ano de 1974, por decreto lei N° 11493, publicado no Diario Oficial, a escola passou
a pertencer a rede estadual. No dia 17 de outubro de 1975 foi realizada sua primeira
autorizacdo. Em 1981 foi reconhecida e no ano de 1984 foi feito seu cadastro de
inscricio na receita federal, com o CGC DE N° 00118873/0001-7 E CODIGO
2306849. O que, em termos praticos, significou seu reconhecimento e que precisou
dai em diante do mais sustentavel, a engenhosidade e o direito publico de ensinar.

Certamente como ja foi descrita em paragrafos anteriores, a influéncia catolica no
seu processo de fundagdo, ndo poderia sendo nos confirmar o nome tdo popular de
Nossa Senhora de Perpétuo Socorro ligado as irmas de caridade e a congregacao dos
Redentoristas e que ainda tem como ponto de referéncia a Igreja de Sdo Raimundo, o
que confirma o carater hegemonico no bairro, a marca lusa, que nos tem marcado a

historia de cultura portuguesa e catélica.

A escola publica brasileira de forma geral estd posta ao filho do assalariado, e no
Ceard ndo poderia ser diferente. A clientela tem um nivel predominantemente
homogéneo, onde boa parte dos alunos tem na merenda escolar uma alternativa de
refeicdo diaria, e um padrio socioecondmico de baixo poder aquisitivo, que para fazer
aquisicdo da farda, e de material basico para acompanhamento das aulas representa
para maioria um 6nus consideravel para o bolso dos pais. Os alunos s3o de modo geral
passivos, sO& mostram-se criticos se estrategicamente motivados, ndo costumam
questionar a realidade social na qual estdo inseridos. Dificilmente provocam mudanca
ou questionam a realidade que vivem. Porém, se levarmos em conta as diferengas,

que em uma visdo mais detalhada podemos observar, os alunos da escola Nossa
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Senhora do Perpétuo Socorro, formando grupos de jovens, que ora fazem uso de droga,
ou ora fazem grupos de vicios mais extravagantes - alguns fazem parte das chamadas
gangues (tribos urbanas), que se envolvem esporadicamente em situagdes bastante
conflitantes. Numa propor¢ao mais expressiva ha grupos que querem e acreditam que
a educacdo ¢ uma forma de mobilidade social possivel para eles, e por isso estdo na
escola, para atender inclusive ao apelo dos pais.

Apo0s a ocorréncia de pequenas reformas de cunho de recuperacdo de estruturas e
pequenas ampliagdes a escola Perpétuo Socorro tem atualmente em pleno
funcionamento 10 (dez) salas de aulas, em atividade nos trés turnos: manha, tarde e
noite com 30 (trinta) turmas, seguindo o calendario bésico orientado pela SEDUC.

Como qualquer outra escola da rede publica da atualidade tem como base da
seriacdo o ensino fundamental que agrupa 1° ciclo (7 e 8 anos), 2° ciclo (9 e 10 anos),
3° ciclo (11 e 12 anos), aceleragdo II e 4° ciclo (13 e 14 anos), este ultimo
correspondendo as séries terminais 7* e 8” séries. Excluindo-se o 1° ¢ 2° ciclo no turno
diurno o ensino ¢ desenvolvido pela tdo polémica modalidade, o telensino, no turno
noturno a 5% 6% 7% e 8" séries sdo desenvolvidas pelo sistema de ensino regular
(convencional - professor hora/aula). No periodo noturno conta-se também com a
educacdo de jovens e adultos, modulo I (alfabetizagdo e 1* série), modulo II (1* e 2*
série) e modulo III (3* e 4* séries). O ensino médio estd sendo implantado
progressivamente, isto €, no ano de 2000 formaram-se as primeiras turmas de 1° ano,
neste ano estdo em curso as primeiras turmas de 2° ano.

De forma geral, a clientela atendida, ou seja, o corpo discente esta distribuido com
167 (cento e sessenta e sete) alunos em sete turmas de ciclos, 59 (cingiienta e nove)
alunos em duas turmas de aceleracdo, 284 (duzentos e oitenta e quatro) alunos em
nove turmas de telensino, 202 (duzentos e dois) alunos em cinco turmas de ensino
regular, ¢ 94 (noventa e quatro) alunos em quatro turmas de modulos I, 1T e II,
perfazendo um total de 806 alunos.

Do ponto de vista etario a escola vivencia uma enorme diversidade, pois sendo
uma escola de ensino fundamental e médio o que atualmente ndo contempla a proposta
governamental na esfera estadual e municipal, que tem como meta dividir as
modalidades, isto é, o ensino fundamental deve ser de responsabilidade da

administra¢cdo municipal, e o ensino médio de responsabilidade do governo do Estado.
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Porém muitas escolas, as antigas, como a escolinha, ainda mantém o ensino
fundamental e médio e que permite uma convivéncia com uma clientela de faixa etaria
bastante abrangente, isso ¢, desde criancas do 1° ciclo, incluindo-se as classes de
aceleracao (7,8,9,10,11 e 12 anos), passando pelas séries terminais do ensino
fundamental ¢ médio, o que na verdade permite uma convivéncia de criangas antes da
puberdade, outras na puberdade e outras na adolescéncia, apesar de modalidades
diferenciadas porém em um espaco comum, o que de certa forma pode se transformar
numa dificuldade para o relacionamento entre alunos na escola.

3.1.2. Estrutura fisica da escola

A Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, no inicio, na sua fundacdo
funcionava com 6 (seis) salas de aula, no expediente diurno, com doze (doze) turmas:
de jardim, alfabetizagdo, 1%, 2%, 3% 4" séries. Apds passar por pequenas reformas
estruturais ampliou de 6 para 10 salas de aula, funcionando com trés turnos, manha,
tarde e noite, com 30 turmas, seguindo horario estabelecido pela SEDUC.

A area externa ¢ composta por uma quadra esportiva e uma area livre medindo
185 m?, onde se projeta uma horta e parque de lazer para alunos de 1° e 2° ciclos.
Como o auditorio da escola encontra-se desativado (medindo 100m?) sem condigdes
de uso, os eventos artistico-culturais sao todos desenvolvidos na quadra. A estrutura
de percurso para as salas de aula ¢ feita com uma galeria (patio), em forma de U que se
inicia pela entrada da escola passando pela secretaria e se concluindo com as
dependéncias de 1 bebedouro elétrico com chapa inoxidavel — 5 torneiras, uma cozinha
com forramento pré-moldado (incluindo despensa para armazenar alimentos), 2
banheiros 1 masculino e 1 feminino com pias, sanitarios € uma pequena despensa,
utilizada pelos professores de educagdo fisica para guardar material esportivo como
bolas, redes, uniformes, e outros materiais do género, dependéncias essas que formam
o outro extremo do U.

Embora o espaco interno nao seja grande, a divisdo da estrutura oferece condi¢des
regulares para o desenvolvimento das atividades escolares. O aproveitamento do
espago interno comporta 580 m?, para uma area total de 1237 m? com as seguintes
dependéncias: 10 salas de aulas, cada uma medindo 42m?* excetuado a sala de
aceleracdo, descrita abaixo, que tem menor tamanho e outras 9 dependéncias tipicas da
escola. As salas de aulas sdo arejadas, com ventilagdo por combogoés, tendo cada sala

12 lampadas fluorescentes que sdo usadas, sobretudo no expediente noturno, 2
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ventiladores de teto, e com piso de cimento liso e bastante antigo, 1 ponto de corrente
elétrica que da acesso a conexao de 1 televisor em cores e eventualmente uso de outros
aparelhos, como videos, minisistems e ainda uma lousa de duas faces, podendo ser
usada com giz ou com pincel, a dificuldade se mostra na aquisi¢do dos pincéis pela
escola, para a posterior distribuicdo aos professores. Todos os televisores estdo
protegidos por uma grade de ferro. A sala dos professores estd localizada no centro do
patio, 20m? um divisor entre as salas de aulas, contém um computador (Projeto
Alvorada- Internet na Escola) ainda sem impressora , 2 ventiladores de teto, I mesa e
um armdario com 16 divisdes para professores do ensino fundamental, 4 lampadas
fluorescentes € um conjunto de armarios embutidos contando com portas corredigas
para guardar manuais e cadernos de atividades utilizados pelo sistema do telensino.

Na entrada principal da escola estruturam-se varias salas/ambientes: sala de video,
sala de apoio pedagdgico, sala da direcdo, secretaria, banheiro dos professores e
funcionarios, e sala da aceleragdo e diferenciados das salas de aulas pela propria
funcionalidade exceto a sala de aula de aceleracao, também descrita nesta seqiiéncia.
Sao todos forrados com PVC e tém iluminagdo elétrica com lampadas fluorescentes. A
sala de multimeios inclui 4 ambientes (sala de video, biblioteca, banco de livros e sala
de leitura). A sala de video que faz parte deste conjunto, porém deslocada deste, ¢ da
mesma dimensio das demais salas descritas acima, isto €, 42m?, estando equipada com
1 televisor, 1 videocassete, 2 ventiladores de teto, 1 aparelho de ar condicionado e 1
aparelho de recepcao via cabo (TV ESCOLA), o que permite gravagdes de emissoes
educativas programadas. Deste conjunto, a sala de leitura, biblioteca e banco de livros
estdo distribuidos dentro de um espago de 60m? incluindo-se ainda o almoxarifado que
ndo faz parte do conjunto multimeios. Toda essa 4rea conta com 16 lampadas
fluorescentes 4 lampadas para cada ambiente e faz parte das salas que se estruturam
com o patio, na verdade, a entrada principal, as 9 salas e a cantina com os banheiros
dos alunos formam um grande U ja refrido anteriormente. No espacgo da sala de leitura,
na parte superior da parede lateral, esta fixada uma grade que sustenta 1 televisor em
cores ¢ em 1 mesa, também neste mesmo espago esta ligado 1 computador sem
impressora e até a presente data sem conexao com internet. A sala de apoio
pedagogico, de 10m?, conta com 2 birds, 2 armarios, 1 lampada fluorescente e 1
maquina fotocopiadora o que permite sua descaracterizagdo devido ao transito de

funcionarios, professores e alunos com o uso da fotocopiadora. A sala da diregdo,
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também com 10m* tém 2 birds, 2 armarios 1 aparelho de ar condicionado, 1 televisor
e um microcomputador j4 conectado a internet, mas sem impressora ¢ 1 lampada
fluorescente. A sala da secretaria da escola, 10m* conta com 3 bir0s, 2 armarios de
aco, 1 microcomputador com impressora € 1 controle de som (material de apoio
pedagogico-pedagdgico, microfones, antena, caixas) acondicionados em um movel
tipico que da acesso ao patio e salas de aula tudo em perfeito funcionamento, apenas
deslocado pois este equipamento ja tem projeto de ser alocado para o ambiente
adequado, a discussdo do assunto for referendada pelo grupo gestor para se fazer
remocdo para a sala de multimeios, o que agora depende de recursos financeiros
proprios do Fundoescola. A sala de informatica ou laboratério de informatica ¢
pequena com 20 m? aclimatada para o ambiente com 1 aparelho de ar condicionado,
reservando 8 bancadas cada uma com um micro e para o professor 1 bancada que conta
com 1 micro e 1 impressora epson, ressalva-se que na sala apenas 2 maquinas estao
funcionando e a impressora. O banheiro dos funciondarios e professores esta localizado
entre a secretaria e a sala de informatica com 10 m* possui pia, chuveiro e lavabo, com
ceramica nas paredes. Este banheiro encontra-se deslocado para os professores, pois a
sala dos professores e as salas de aulas sdo distantes deste ambiente que esta adaptado
as condi¢des atuais da escola. 1 pequena sala localizada na parte diferenciada, isto &,
ndo se inclui nas 10 salas coligadas ao patio, estd localizada na entrada principal da
escola, que inclui sala de video, sala de apoio pedagogico, diretoria, secretaria,
banheiro de funciondrios e professores, laboratorio de informatica ¢ na seqiiéncia a
referida sala, onde funciona turma de aceleragdo. A sala tem aproximadamente 20m’ ,

neste caso fica adequada em se tratando de modalidade de ensino.

3.1.3. Estrutura Politico-administrativa

A busca de uma democratizagdo na escola publica ¢ na verdade uma ideologia em
constru¢do, pois como ¢ do conhecimento publico, do fim do regime militar que
assolou o pais, isto ¢, de 1974 a 1993 a direcdo geral da escola era nomeada pelo
governador do Estado.

No ano de 1994 através da lei N° 12.442, de 18 de maio de 1995, a direcao escolar
do governo do Estado esta sendo feita com duas etapas: prova de conhecimento/titulo
e eleicdo direta com voto proporcional (professor/funciondrio e aluno), inclusive a

escola podendo ter um grupo gestor incluindo o articulador comunitario, dependendo
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do nivel da escola (em fun¢do do ntimero de alunos ). A atual administracdo que foi
escolhida pela comunidade escolar ¢ formada por uma diretora administrativa, uma
coordenadora pedagodgica, um diretor financeiro, estes contando com um conselho
escolar e que estruturalmente incentiva a dire¢do colegiada. Porém a escolinha (E E F
M Nossa Senhora do Perpétuo Socorro) precisa de vivéncia democratica, precisa do
exercicio de descentralizagao e distribui¢do das responsabilidades, pelo fato de ser
ainda uma escola pequena lhe falta 0 manejo da co-responsabilidade, via de regra todos
exigem um posicionamento final da diretora administrativa, uma pratica herdada de
um sistema que urge modificagdes. A articulacdo escola comunidade ainda ¢ pouco
desenvolvida, a falta de um grémio para aproximar os questionamentos dos alunos que
normalmente estdo querendo saber o que ¢ direito de fato. O conselho escolar peca-
chave nessa promissora abertura de uma gestao colegiada peca em determinar-se no
empenho de licitagdes e principalmente prestagao de contas. Entende-se todavia que as
tomadas de decisdes politico-pedagogicas sao bem mais anunciadas pelo grupo gestor
(diretora administrativa/diretora pedagogica) a representatividade dos professores
funciona bem mais para reclamos do que influenciar e permitir alguma mudanga no
processo ensino e aprendizagem pressionando o grupo gestor a mudangas qualitativas.
A comegar pelas reunides, basicamente sdo programadas durante a semana pedagogica
no inicio do primeiro semestre que em pauta encerra discussdes puramente
pedagdgicas e quase nenhuma politica.

Com efeito, o projeto escola viva tem um carater bastante pratico de movimentar a
comunidade escolar além da sala de aula, interagindo os varios segmentos da
comunidade escolar, oferecendo oficinas e cursos (capoeira, bordados, dangas
folcloricas e outras). Realizando a chamada colonia de férias interagindo criangas,
adolescentes, jovens e adultos em atividades socioeducativas, na verdade um clima que
pode favorecer um caminho de sucesso na escola publica no que tange a atividades
extraclasses. Apesar de toda a precariedade para a manutencdo deste projeto, o que
conta de mais fundamental ¢ o esfor¢o do Recurso Humano, pois ¢ assim que podemos
compreender a possibilidade de desenvolvimento da escola publica, diante da
precariedade dos recursos que serdo discutidos no paragrafo seguinte. Provavelmente
por ndo ter uma representacdo estudantil caracterizada, boa parte de alunos vive
reclamando da administracdo da escola sem critérios criticos, pois quase nio se

articulam como representacdo para poder contribuir de uma forma mais democratica,
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salvo ¢ claro, aos projetos como colonia de férias da Escola viva, quando sdo
instigados a participar. Bem verdade, que a responsabilidade pela administragdo dos
recursos financeiros da escola (FUNDOESCOLA, FUNDEF, PPDE E VERBA
SEDUC) ¢ competéncia do grupo gestor da escola, entretanto devera ser feita de forma
compartilhada entre o grupo gestor e o conselho escolar. Elaborar o plano de utilizagado
dos recursos financeiros, no qual devera constar as prioridades das compras e servigos
a serem executados o que permite uma relagdo de co-responsabilidade, e ¢ claro
trazendo o conselho escolar os diversos segmentos da comunidade escolar ( inclusive
alunos ) poderd ser decisivo no norteamento de melhoria do ensino e aprendizagem na
escola.

Geralmente quando parcela dos recursos financeiros estdo disponiveis em crédito
bancario para a escola, o grupo gestor convoca reunido com o conselho escolar para
partilhar das dificuldades, ou seja, argumentos que o grupo gestor tem, em apressar a
aprovacao de aquisi¢ao de material e servigos de urgéncia dada a escassez de recursos
vivida pela escola e o que na pratica nunca sobra para desenvolvimento de projetos
proprios da escola, que dé autonomia e criatividade a gestao.

Na pratica, o projeto politico de financiamento da escola ¢ o PDE (Plano de
Desenvolvimento da Escola), pois ¢ neste projeto que estardo inclusas as maiores
aspiragdes da escola no ambito de transformacdo da melhor qualidade de ensino,
portanto merecedor de uma gestdo colegiada, o que na escolinha ainda precisa ser
articulada, pois a vivéncia desta pratica precisa ser amadurecida. O plano de
desenvolvimento da escola na atualidade foi feito em 1998. Vale acrescentar que o
grupo gestor atual com a representagao da multimeios recebeu capacitagdao no inicio de
outubro deste ano corrente para elaboracdo de um novo PDE, (o FUNDOESCOLA
financia a prepara¢do do material, as capacitagcdes nos Estados e municipios envolvidos
e algumas metas e agdes selecionadas pelas escolas no seu PDE, por meio dos projetos
de melhoria da escola — PME), ¢ importante lembrar que nem todas as metas e agdes
previstas no PDE necessitam de recursos para a sua execucdo dos desafios que se
fazem presentes neste inicio de século. O PDE em vigor tem como objetivo geral
reduzir os indices de reprovagdo e de evasdao escolar diante de uma postura docente
socioconstrutivista que contemple atividades socioculturais, artisticas, esportivas e
informativas, estendendo-se, além das criangas, aos jovens e aos educadores inseridos

no contexto da dindmica da escola.



)

3.1.4. Planejamento e Acompanhamento Pedagégico

O projeto pedagdgico da escola se estrutura pelas metas do PDE, muito do que se
projeta ndo ¢ realizavel, sobretudo por falta de recursos materiais e ainda por maior
vontade politica de se realizar que dependera também muito do empenho docente da
escola, que terd que entender o objetivo do projeto para ter uma participacdo pelo
menos razoavel, o que em termos pragmaticos a E E F M Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro ainda ndo avangou, o corpo docente ainda esta muito aquém do objetivo geral,
a vontade politica para sua materializa¢do ainda ndo convenceu a comunidade escolar,
no entanto h4 uma rota para se atender. No inicio do ano, isto € no inicio do primeiro
bimestre, todo o corpo docente ¢ convocado para uma semana de planejamento, onde
todos sdo chamados para uma discussdo em cima do projeto pedagogico, todos
recebem um calendério com o cronograma anual do planejamento, que se norteara por
todos os bimestres, no entanto ¢ necessario algo de novo que faga o corpo docente
refletir sobre a necessidade deste objetivo, do contrario tudo passa como uma
obrigacao corriqueira ¢ que nada de novo se traduz. Afora a semana pedagogica, os
professores tém horarios de planejamento. No ensino médio planejam em horario
convergente com outros professores da mesma area, além ¢ claro das reunides
programadas que s3o conhecidas no calendario entregue ainda na semana pedagdgica.
No ensino fundamental, ha um dia da semana que se chama de horéario convergente,
isto € , os alunos sdao liberados na hora do recreio e os professores tém reunido de
planejamento com acompanhamento da coordenadora pedagogica. Na escola
atualmente o desenvolvimento do planejamento pedagdgico para o 1° ciclo e
aceleracdo sao feitos através de pequenos projetos (projeto mensal). Estes projetos sao
via de regra com temas gerados pelos proprios alunos e que tém culminancia com a
participagdo de todos (que possibilitem aos professores atingir os objetivos
educacionais), € que a escola estd usando a estratégia de filmar as atividades
desenvolvidas com o projeto o que permite mais interesse dos alunos.

Os 3° e 4° ciclos que correspondem ao telensino, também podem utilizar-se de
pedagogia de projetos, mas geralmente estdo mais envolvidos com os programas
definidos nos manuais e cadernos de atividades, planejam evidentemente dentro desta
possibilidade a qual estdo limitados, com atividades previstas, porém como 1° ciclo e

aceleragdo estdo convocados toda terga-feira a participar da reunido de planejamento.
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Finalmente, toda programacdo serd coordenada e organizada no sentido de
promover encontros para estudos, discussdo, planejamento integracdo e avaliagdo do
plano de desenvolvimento escolar com todos os segmentos escolares o que mesmo
assim ainda ndo fundamenta um empenho de engajamento muito mais, porém de
cumprimento de calendério, o que leva a escola objetivar um projeto pedagogico,
fundamentado na elaboragdo de um novo saber € uma postura critica frente a
problematica vivenciada pela escola, que ¢ o baixo indice de aprendizagem e um
elevado indice de evasao.

3.1.5. Corpo Docente

Dos quarenta professores que atuam na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
treze tém formacao pedagogica que trabalham com séries iniciais (Aceleragdo, 1°, 2°,
Ciclos do Ensino Fundamental), e Educagdo de Jovens e Adultos - Tempo de Avangar
Fundamental. Vinte e sete professores com nivel superior, e destes seis sdo
orientadores de aprendizagem, isto ¢, na modalidade de telensino (3° e 4° Ciclos) do
ensino fundamental, onze trabalham com o ensino fundamental regular (5%, 6, 7° ¢ §*
Série) e Tempo de Avangar Médio, oito com especializagdo, que trabalham no ensino
médio e no centro de multimeios e dois estdo de licenga para tratamento de saude.

No ensino médio existe maior dificuldade na manutencdo do quadro de
professores, no 1° bimestre, a escola recorreu com o chamado contrato temporario,
Junto ao CREDE 21, ja que a SEDUC ndo chamou os tltimos concursados.

As professoras do 1° e 2° ciclos e aceleragdo sdo polivalentes pois trabalham as
areas: lingua portuguesa, matematica, ciéncias e estudos sociais. Os professores e
professoras do telensino também sdo tidos como polivalentes apesar de uma area de
formacdo especifica apos fazerem um curso de capacitagdo de 120 horas. Os
professores e professoras do ensino médio atuam como especialistas das disciplinas
orientadas pelos Parametros Curriculares Nacionais®.

Como ¢ de conhecimento publico, a formacgao continuada, cursos de capacitagao e
qualifica¢do sdo muito seletivas. As capacitagdes sao de curta duracdo e quase sempre
sdo muito seletivas, na maioria das vezes efetivadas por area de ensino. No que se
refere a qualificacdo esta ainda ¢ mais seletiva pois se faz necessario uma prova de
selegdo para atender a demanda para quem ndo tem curso de graduagcdo, o MAGISTER
¢ uma alternativa para os professores que se encontram nesta condi¢do, isto ¢, somente

com a formag¢do pedagdgica. Quando a lei Darci Ribeiro N° 9.324 de 20 de dezembro
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de 1996 foi anunciada, a grande maioria dos professores que se encontravam na
condi¢do de ndo ter o nivel universitirio passaram a pagar o curso universitario, o que
foi um sacrificio para estes professores pois ndo havia oferta gratuita para atender a
demanda.

Na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro é uma prova desta situacdo, quase
todas as professoras que tinham somente o pedagdgico pagaram o curso superior,
denominado de licenciatura breve.

A trajetdria profissional do corpo docente da escola em maioria teve a educacdo
basica e a graduagdo pra o magistério em escola e universidade publica, o que
referencia um conhecimento prévio das dificuldades atualmente enfrentadas na escola

publica, como é o exemplo da E E F M Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.
2

3.2. Procedimentos metodologicos

3.2.1. Defini¢ao Operacional das Questoes de Pesquisa

De quarenta profissionais da educacao da Escola de Ensino Fundamental e Médio
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, foi feita uma sondagem com oito professores
com o objetivo de investigar possiveis necessidades na identificagdo de estratégias
emergentes que possam ser veiculadas com o uso das novas tecnologias e que venham
contribuir para modificar habitos de trabalho e a forma de aprendizagem na escola, de
modo a poder dar énfase ao desenvolvimento de competéncias e habilidades. A
presente amostra com percentual de 20% permitiu com tabulagdo, freqliéncia e
recorréncia identificar tendéncias relacionadas ao uso das novas tecnologias, o perfil
profissional de cada um dos entrevistados, como também questdes no tocante a
carreira docente. Este levantamento permitira a compreensdo do leitor no que se refere
a intencdo e a motivacdo dos mesmos em relacdo ao uso das novas tecnologias na
escola.

Muito importante que fique claro para o leitor que a fundamentagdo da pesquisa
permitiu a minha inten¢do de desempenho, a busca de conhecimentos afins, no que se

refere ao uso das novas tecnologias, incluindo-se inclusive depoimentos de colegas

2 Parametros Curriculares Nacionais: linhas norteadoras que constituem uma proposta de reorientagdo
curricular que a Secretaria de Educacdo do Ministério da Educagdo e Desporto oferece a secretarias de
educagdo, escolas, instituicdes formadoras de professores, instituicdes de pesquisa e a todas as pessoas
interessadas em educagao.
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professores que também almejam melhor produg¢do nesta problemadtica por noés
experimentada.

Muitas vezes ocorreram conversas informais tanto com o nucleo gestor como
também com os bolsistas que desempenham atividades ligadas ao ensino, e que muito
me orientou para que pudesse ter uma visdo de futuro mais adequada as pretensdes
desta pesquisa.

Para o desenvolvimento desse instrumento de pesquisa, se fez necessario a
validade de uma pesquisa colaborativa e integrativa tanto que para isso foi elaborado
um termo de consentimento e entregue a cada professor a ser entrevistado para que
pudesse ficar claro que sua contribui¢do ndo ostenta nenhuma pressdo ¢ de carater
voluntario, e o objetivo ¢ tracar um perfil socioprofissional da equipe docente da
escola onde trabalho. Confirmando-se o tratamento confidencial e ético na revelacao
das informacgdes que tem utilizagdo exclusiva a formacao e difusdo de conhecimentos
no ambito educacional.

Todo o processo foi feito com muita cautela, primeiramente os professores por
mim abordados foram convidados para darem esta importante contribui¢do e que havia
para os mesmos assinarem um termo de consentimento dando total liberdade para a
participagdo. Todos os previamente consultados foram corteses e mostraram-se
prestativos para responderem o questionario. Conversava sobre o tema e em seguida
entregava o questionario € mostrava-me prontificado para qualquer davida; alguns
levaram dias para a devolucao, fizeram algumas perguntas e em outro dia devolveram.
Apenas dois professores responderam no turno que lhes foi entregue, mas mesmo
assim fizeram perguntas e pequenos comentarios, reconhecendo a importancia da
investigacao.

3.2.2. Escolha do contexto da Pesquisa

Movido pela discussao do tema (Projeto Pedagdgico e as Novas Tecnologias na
Educacdo Basica), influéncia das novas tecnologias da comunicagdo e informagio e
por estar cursando, na Universidade Federal do Ceard, Informatica Educativa e por
ainda ter como obrigatoriedade curricular escrever uma monografia para o curso o qual
referi, pensei e defini o pressuposto estudo a partir da tematica Novas Tecnologias e
Projeto Pedagogico na Educacao Basica. Levado, todavia, pela polémica que poderia
causar na escola que trabalho e que na qual resolvi ainda desenvolver o estudo de caso,

precisei, antes de qualquer investida oficializada, conversar informalmente com todos
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os colegas professores sobre o assunto para poder me certificar de que o que eu
intencionava seria interessante para todos que fazem o corpo docente da escola. Desde
o inicio desta conversa informal que as especulacdes foram positivamente a meu favor,
no que se refere a importancia do contexto do estudo, pois a grande maioria se
mostrava curiosa nesta expectativa e cobrando a inser¢cao de nossa escola para o ensino
também mediado por computadores. Bem verdade que nesta conversa informal, sempre
houve a queixa de que o laboratorio existente da escola precisaria ser reequipado e que
minha pesquisa poderia inferir no projeto pedagdgico e trazer além da discussdo a
possibilidade de poder contar com este recurso didatico. Associado ao fato de ser
profissional do magistério da rede estadual de ensino, as expectativas para o desfecho
da pesquisa permearam o caminho da importdncia e da modernidade e trazendo,
naturalmente a esperanga para a rearticulacdo do laboratorio de informatica educativa
de nossa escola.

3.2.3. Descricao dos Sujeitos da Pesquisa

De um universo de quarenta profissionais da educagcdo da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, levantamos uma sondagem
com oito professores, o que representa 20%, deste total. Deste universo entrevistado
temos a mesma quantidade de professores e professoras, ou seja, quanto a composicao
por sexo, quatro homens e quatro mulheres, formando um conjunto de professores e
professoras de idade adulta, todos maiores de 30 anos de idade. Deste universo
entrevistado, todos tém formagao universitaria de graduagado plena e 5 professores tém
curso de especializagdo. Em relacdo ao uso das novas tecnologias se mostram com
apreensdo e estdo otimistas para avangar, porém fazem reservas quanto ao manejo para
habilidade no uso de computadores, mas acreditam que com o projeto pedagogico e
capacitagcdes que possam vir a fazer na area de informdtica, acreditam que possam de
fato alavancar.

Quanto a experiéncia em informatica na utilizagdo de computador maioria se
utiliza, mas todos mostram muita reserva indicando que precisam de capacitagdo para
dominio pleno dos recursos oferecidos pelos programas mais utilizados

3.3. Instrumentos de Coleta de Dados

3.3.1. Questionario
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Ao lado da entrevista semi-estruturada o questiondrio representou o instrumento
basico deste estudo, alids, o instrumento capaz de organizar as tabelas e figuras
analisadas e interpretadas no capitulo 4.

Na verdade este estudo de caso, de natureza exploratoria tem como referéncia
um questionario que estd dividido em trés partes. A primeira contém 4 questdes
relativas a algumas informacdes gerais de natureza individual. A segunda parte
comporta 7 questdes referente a trajetéria de formagdo profissional. A terceira ¢
constituida de 13 questdes relacionadas a carreira docente.

3.3.2. Entrevista semi-estruturada

Evidente que um estudo de caso ndo deve ser imaginado hipoteticamente, uma boa
pesquisa desenvolve-se a partir de um problema percebido e conseqlientemente se
levanta as possibilidades de estudo. Desde o principio deste estudo de caso — Projeto
Pedagogico e Novas Tecnologias na Educagdo Basica: uma associagdo possivel? Foi
possivel andar progressivamente na pesquisa, gragas, sobretudo a boa compreensdo e
cooperacao dos professores da escola. Pois quando anunciei informalmente que
desejava pesquisar sobre o assunto, os professores se mostraram atenciosos a minha
intencdo da pesquisa e com eles fui estruturando o roteiro que mais tarde se
transformaria no questionario. Lembro que por muitas vezes os colegas professores me
contavam episoddios com alunos que se mostravam desinteressados nos estudos, mas
que eles percebiam que a monotonia da sala de aula era um dos vetores de influéncia
para o desinteresse dos alunos. E ai incidiam questionamentos para mim, quase me
instigando para o desenvolvimento da pesquisa em si.

3.4. Desenvolvimento da Pesquisa
O desenvolvimento da pesquisa que descrevo abaixo permite ao leitor identificar as
fases de detalhamento no qual tivemos que proceder para com a pesquisa como o grau
de contribui¢cdo dos professores que foi muito importante.

Da entrega do questionario aos professores posteriormente o recebimento e
tabulacao dos dados do mesmo passaram-se 40 dias, de marco a abril de 2002.

Desde o inicio quando foi esbogado o projeto deste estudo de caso “Projeto
Pedagogico e Novas Tecnologias na educacdo basica: uma associagdo possivel?”
Procurei fazer uma busca de informagdes a partir da cooperacao dos professores que
em particularidade apontaram para o norte da questdo — especulacdes que baseadas no

cotidiano dos mesmos permeavam a natureza deste estudo que ora desenvolvemos.
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Bem verdade que muitos aspectos abordados inicialmente no levantamento da
problematica posteriormente foram desconsiderados e surgiram outros mais
fundamentados e importantes no seio da discussdo permeada pelos que comigo faziam
o processo de amadurecimento. Portanto, creio que as informagdes colhidas
posteriormente  sistematizadas preconizaram o estudo fundamentado desta
metodologia. A principio, a fim de que a pesquisa pudesse avancar de uma forma
natural e de consenso com os entrevistados, foi entregue a cada um dos mesmos
(universo de 8) para responder o questionario, uma carta de consentimento. O
questionario se propde a investigar as relagdes entre Projeto Pedagdgico enquanto
instrumento de agdo coletiva e as novas tecnologias como apoio pedagogico-didatico
na educacgdo basica. Trata-se de um estudo exploratorio que procura, a partir de um
diagnostico do ambiente, tratar as questdes emergentes no que se refere a insercao das
novas tecnologias na educacdo basica da Escola de Ensino Fundamental e Médio Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro.

O questionario foi bem aceito. Seis dos professores entrevistados pediram para
responder em casa para terem mais concentragdo, os outros dois que entregaram no
mesmo dia que lhes fiz a entrega, aproveitaram um tempo disponivel e me pediram
orientacdes, mostrando zelo no preenchimento das respostas do questionario, numa

atitude de colaboragao.
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Apresentacio e interpretacio dos resultados
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Apresentamos a seguir a analise das tabelas e ou interpretacdo dos dados a partir

da sondagem com amostra de 20% para o nimero de 8 professores do universo de 40

divididas em trés partes, conforme ja referenciado na metodologia, a primeira parte

com informacgdes gerais de natureza individual. A segunda parte com questdes

referentes a trajetoria profissional. A terceira parte com questdes relacionadas a carreira

docente. Apresentamos os indices notando quando necessario o que for divergente ou

similar.

O questiondrio representou o instrumento basico deste estudo, alias, o instrumento

capaz de organizar as tabelas e figuras analisadas e interpretadas no capitulo 4.

Identificacio - Primeira parte (Tabela 1)

N°O Curso que leciona sexo idade E. civil cargo
1 EF ¢ EM M 31 Casado Professor
2 EF e EM M 42 Casado Professor
3 2° Ciclo F 42 Casado Professora
4 3° Ciclo F 45 Casado Professora
5 3° Ciclo F 40 Casado Professora
6 EM M 36 Casado Professor
7 EM F 35 Casado Professora
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8 3° Ciclo M 46 Casado | Professor |

Curso que Leciona

Lecionam no ensino médio

Lecionam concomitantemente no ensino fund. e médio

Lecionam no ensino fundamental

FIGURA 1

Curso que leciona

25%

50%
25%

. Ensino Médio
. Concomitantemente Ensino fundamental e médio

Ensino Fundamental



Composicao por Sexo

Mulhere
[

Homen
S

FIGURA 2

Composicgao por Sexo

50% . D 50%

l Mulheres

l Homens
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Composicao por idade dos Entrevistados

Igual ou maior que 30 anos

Igual ou maior que 40 anos

FIGURA 3

Composicgao Etaria

38%
62%

. Igual ou maior que 40 anos

. Igual ou maior que 30 anos

Estado Civil dos Entrevistados

Casados

Figura 4
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Estado civil

S

1
100%

. Casados

No tocante a modalidade de curso que lecionam, nesta parte de identificacao, como
se percebe na figura 1, dois entrevistados sdo professores do ensino médio, dois
concomitantemente no ensino fundamental e médio, e 4 sdo professores do
fundamental. J4 na figura 2, a composi¢ao sexual mostra-se eqiiipolente entre homens e
mulheres. Na figura 3, 62% da popula¢do dos entrevistados tem idade igual ou
superior a 40 anos e 38% da populagao dos entrevistados tem idade igual ou superior a

30 anos. Na figura 4, ¢ facil visualizagdo que todos sdo casados.

Trajetoria de Formacao Profissional -Tipo de escola que cursou a educacio basica

segunda parte (tabela 2 a)

N° Ordem S. Publica S. Privada Maioria Maioria Privada Nao
Publica lembra
01 X
02 X
03 X
04 X
05 X
06 X
07 X

08 X




F. Basica sempre em escola publica

F. Basica sempre em escola privada

F. Basica em escolas de maioria publica

F. Basica em escolas de maioria privada

FIGURA 5

Tipo de Escola na Educacao
Basica

25% 25%

13%
37%

Maioria Publica
Sempre Publica
. Maioria Privada

. Sempre Privada
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Neste quadro acima, trajetéria de formagdo profissional-tipo de escola que
cursou a educagdo basica, percebe-se que as duas geragdes de professores entrevistados
tém em maioria escolarizacdo bésica em escola publica, apenas 1 do universo de 8
estudou sempre em escola privada. Dois professores ainda estudaram em escolas de
maioria privada, o que ndo elimina algum periodo em escola publica, os entrevistados
em maioria, tem conhecimento prévio da escola publica como discentes, dessa forma

tém nog¢ao da operacionalizacdo da escola publica do que acontece no seu interior.

4.2.1 Trajetoria de Formacao Profissional — 2 parte Formacao Inicial (Tabela 2b)

N° de ordem Ped.comp Ped.Inc Graduacido Superior Pdés-Graduacio
01 X
02
03 X
04
05
06

il

X
X
X
07 X
08

PP R R R R KX

Pedagdgico completo

Pedagdgico Incompleto

Graduacgao Superior

Poés-graduacgao

O que se pode notar na trajetoria profissional do universo dos entrevistados, € que
a escola NSPS tem um perfil de profissionais onde todos sdo graduados e que ainda
acumulam experiéncia com um percentual de 25% dos que tém o pedagogico
incompleto e ainda 12,5% que cursaram o terceiro ano normal. Quanto a pos-graduacao
75% dos entrevistados tém curso na area de educacdo o que possibilita um trabalho

mais propicio na area da informatica educativa, pelo menos em tese.
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Formacao Continuada e Perspectiva de Formacao (tabela - 3)

N°/Ordem Capacitag¢ao atual Pretende continuar formacao
sim nao sim nao
1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X X
7 X
8 X X
Capacitacao Atual
Cursando
- Sem Cursar

Pretende Continuar Formacao

Pretende continuar formacéao

Nao pretende continuar formagao

E de facil interpretagdo perceber Sobre formagdo continuada e perspectiva de
formagdo (tabela - 3) que metade dos entrevistados esta fazendo capacitagdo, isso de
certa forma reflete a busca da ascensdo funcional, até porque na tabela 2b da trajetoria
da formagao profissional, todos os entrevistados fizeram pos-graduacao, pois se neste
quadro de formacao continuada metade deste universo estuda, hipoteticamente temos

um quadro progressivo de professores, portanto ¢ questionavel atentar para o que falta
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para um ensino de qualidade, nos parece que o entrave para os problemas de
aprendizagem ndo esbarram necessariamente na formagdo dos professores. Ademais,
ao observar a busca pela formacdo continuada, todos tém intencdo de continuar a
formagdo. Ademais na sondagem quando sdo perguntados sobre a necessidade desta
formagdo, 7 entrevistados que representam 87,5% respondem enfaticamente que antes
da necessidade de mercado, pensam na boa capacitagdo profissional.

4.3 Carreira docente terceira parte (tabela-4)

N° de Sempre Trabalh Ingresso na C/H do Area de Experiéncia
ordem trabalhou a como escola publica  contrato trabalh com escola
como docente 0 particular
docente desde
sim  ndo CP PS CT 1 Sim Nao
1 X 1987 X +de200 CS X
2 X 1980 X 100 EF X
3 X 1985 X 200 CS X
4 X 1978 X 100 CS X
5 X 1980 X 100 LC X
6 X 2000 X 100 CN X
7 X 2001 X 100 CN X
8 X 1978 X 200 CN X
FIGURA 6

Ingresso na escola publica

13%
38%

49% 0%

Contrato Temporario
l Concurso Publico
Indicado

B Substituto
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Em relagdo a carreira docente pode-se observar de acordo com o quadro 4.3, que
a profissionalizacdo para o magistério tem uma arrancada decisiva, isto ¢ muito claro,
pois representa mais de 50% daqueles que sempre trabalharam como docentes.

E bastante significativo atentar que na figura 6, os professores de acesso recente a
escola em estudo tém contratos temporarios o que representa 49%, enquanto que os
contratados na década de 80 tém o acesso com o concurso publico, os 13% de indicado
representa a era da nomeacdo. Neste aspecto pode-se perceber que a qualidade da
profissionalizacdo perde com o contrato temporario, que sobremaneira desvaloriza a
ascensdo funcional da carreira docente.

Quanto a carga horaria, percebe-se que 50% dos entrevistados ainda tém carga
horaria de 100 horas, o que ndo ¢ interessante para a escola que tem o professor
dividido na luta pela sobrevivéncia. Este aspecto de acordo com SEDUC ¢ que o
governo deva primar pelas 200 horas.

Em relacdo a experiéncia docente com escolas particulares o que se nota ¢ um
escore de 37,5%, e que de fato o professorado da escola em maioria 62,5% tem vivido
a experiéncia publica.

Por fim sobre a carreira docente, quando os professores foram interrogados sobre
as expectativas em relagdo ao trabalho, se desejavam mudar de profissdo. O que se teve

na sondagem como resposta unanime foi o desejo de continuar com o magistério.
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4.4 Pratica Pedagoégica — Terceira parte (tabela-5)

N° de Participa do Experién Opinido sobre as TICs Utiliza Incentiva o
ordem projeto cia com o computador uso do
pedagogico  telensino computa-
dor

Sim Nao Sim Nao Imprescindivel Nao faz Sim Nao Sim Nao

diferenga
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X NI NI NI NI
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X
FIGURA 7
Participagao no Projeto
Pedagogico
38%
l Atuantes

l Nao atuantes

FIGURA 8
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Incentivo ao Uso do Computador

13%

49%

. Incentiva
. Nao Incentiva

Nao Informou

Esta abordagem que trata da pratica pedagogica, € que notadamente os
entrevistados sinalizam em unanimidade para a importncia do uso das TICs como
meio de aprendizagem, parece insatisfatoria, pois 62,5% dos entrevistados nado
participaram do projeto pedagogico, contra 37,5% que participaram e por conseguinte
50% incentivam o uso desta ferramenta contra 37,5% que ndo incentivam e ainda
12,5% que nado informou. Esta contradi¢do aparente pode ser facilmente resolvida com
o envolvimento dos mesmos no projeto pedagogico ou nos planejamentos mensais.

Quando os professores na sondagem sdo questionados sobre articulagdo de novas
tecnologias e projeto pedagogico, quatro (4) dos entrevistados, que representa 50%
pressupde a necessidade de capacitacdo da informatica educativa como pré-requisito
desta articulagdo; 1 entrevistado que representa 12,5% compreende que s6 com uso de
internet a proposta se articulara, outro comenta que esta articulacdo sera possivel
quando o laboratério de informatica se transforma em uma extensdo da sala de aula;
outro entrevistado acredita que ¢ necessario um articulador para fazer essa

aproximacao entre novas tecnologias e projeto pedagdgico.

4.1.Analise do Questionario (Perguntas Abertas)
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Por entendermos que a apresentagdo na integra das perguntas e respostas dos
entrevistados nas questdes abertas constituem um importante referencial de estudo deste
trabalho monografico, apresentamos abaixo um resumo das mesmas coma expectativa
de que essas respostas facilitem ao leitor maior compreensdo do questiondrio
aplicado ao conjunto dos professores entrevistados no que tange a sugestdes e
dificuldades na influéncia das novas tecnologias para a educagdo. O comentéario das

mesmas estd em bloco de respostas, em fungao de cada pergunta selecionada.

21. Voceé participa ou ja participou da elaboracdo do Projeto Pedagdgico da sua escola?
()Sim ( )Nao

Professor 1 — Nao.

Professor 2 — Sim.

Professor 3 — Nao.

Professor 4 — Nao

Professor 5 — Sim.

Professor 6 — Nao.

Professor 7 — Nao.

Professor 8 — Nao.

Se afirmativo, descreva sua contribuicao e, se possivel, acrescente comentario.

Professor 2 - Espero que tenha contribuido o necessario.

Professor 5 — Na verdade, eu quero que se comece de verdade, de fato. Por enquanto s6
existem 1idéias, desejos, falta uma pratica mais objetiva, acompanhamento, e
determinacdo de metas.

75% dos professores disseram que ndo tém participado do projeto pedagogico da
escola, apenas 2 professores disseram sim e mesmo assim estdo esperando pela
iniciativa da escola. Duas respostas mostram-se apreensivas esperando acontecer, eis a
questao chave, professores estdo esperando a iniciativa da escola.

22. Descreva as estratégias de ensino que vocé adota atualmente em ministrando a(as)
disciplina(as) pela(s) qual(ais) vocé ¢ responsavel.

Professor 1 — Aula expositiva dialogada. Leituras do livro- texto (para as turmas que os
possuem) com fichamento ou ficha de leitura. Dindmica de grupo (debates). Seminarios

bimestrais.
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Professor 2 (Educacdo Fisica) — Procuro sair do tradicional (pratico) adotando a
pesquisa, dindmica de grupo, debate, video, cartaz e outros, mas ¢ meio complicado pela
propria questao da historia da disciplina.

Professor 3 — Trabalho a pedagogia de projetos. (Ciclos).

Professor 4 — Nao informou.

Professor 5 — Fago predi¢cdo das aulas, emissdes, leitura de imagem (O que vi? O que
ouvi? O que senti?), leitura/debate, exercicios, etc.

Professor 6 — Nao informou.

Professor 7 — Aulas com o auxilio do quadro negro e giz. Apresentagdo de videos com
conteudos dirigidos. Leitura de textos.

Professor 8 — Emissdo; leitura de imagens com percepg¢do; socializagdo dos contetidos
temporariamente; trabalhos em grupos; explanagdo do conteudo; valorizacdo da auto-
estima através de textos e integracao professor X aluno através da atencio.

Como ja foi referido, essa amostra de 8 professores representa um percentual de
20%, o que torna a amostra bastante significativa.

Do universo de 8 professores 2 ndo responderam a este questionamento. Os demais
em maioria enfatizam como estratégia de ensino formas bastante tradicionais, apesar da
alusdo de ferramentas como o video, mas o procedimento mostra-se bastante
convencional. Os procedimentos das estratégias para a maioria dos entrevistados sdo

tipicamente modelos convencionais, ha pouca busca pelo novo.

30. Incentiva o uso dos computadores junto aos alunos?

( )sim/ o que explora

( )/ por qué?

Professor 1 — Sim. Pesquisas pela internet e confeccdo dos trabalhos (parte escrita-
digitacdo) no computador.

Professor 2 — Sim. Pesquisa.

Professor 3 —Nao informou.

Professor 4 — Nao. Nao tenho aparelho em casa e , na escola, o acesso ¢ limitado.
Professor 5 — Sim. Pesquisas, consulta breve dos temas.

Professor 6 — Sim. Para que eles se interessem aprender os programas mais usuais € a

internet.
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Professor 7 — Sim. A escola possui internet passo trabalho a serem pesquisados na
mesma.
Professor 8 — Nao. Tem sido dificil o acesso ao pequeno laboratorio existente na escola.
Bem quando se fala sobre a influéncia das novas tecnologias, e, sobretudo da
internet, existe um consenso de reconhecimento de importancia, porém é como se a
midia atravessasse a escola sem tocar no projeto pedagogico bem se ver que uma coisa
puxa a outra. Parcela significativa dos professores querem usar, mas sentem-se
limitados pela dificuldade do acesso. Os professores parecem entender que ¢ preciso
articular para poder usar e indiretamente estdo reclamando da falta de computadores

expressando-se através do dificil acesso limitado pela escola.

31. Qual a sua opinido sobre internet?

Professor 1 — Uma nova ferramenta (possui o lado bom e mau). Que deve ser mais
entendida e explorada pelos professores; Com certeza a grande fonte de informacgao
desse século.

Professor 2 — E o mundo ao nosso alcance. (muito importante).

Professor 3 — Nao informou.

Professor 4 — E uma excelente fonte de pesquisa.

Professor 5 — Uma outra forma de explorar a linguagem, de se comunicar. Gosto.
Professor 6 — A internet pode ser muito bem explorada como fonte de pesquisa e
comunicagdo rapida, mas tem seu lado ruim.

Professor 7 Acho interessante, acredito que em breve, digo a médio prazo, fard parte
do dia-a-dia da maioria das pessoas.

Professor 8 — Uma grande fonte de informacdo que pode plenamente ser adaptada a
pesquisa. Se ndo for trabalhada e bem orientada pode-se tornar um meio distorcido na
formagao das criangas e na economia do pais.

Esta resposta para a maioria dos entrevistados sinaliza para importante
potencialidade que as NTICs norteiam a uma vertente para o novo paradigma da
educacdo. A potencialidade deste recurso projeta para 7 dos entrevistados o que
representa na amostra 87,5% uma situacdo real da expectativa dos professores do que

deve ser enfrentado pela educacdo além do muro da escola. Significa ao meu ver esta
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resposta, descrever explicitamente o significado de busca dos mestres e temor ao novo
e desconhecido.

32. Voceé desenvolve algum projeto que inclua atividades pedagogicas no laboratorio de
informatica?

()sim ( ) ndo

Se respondeu "sim", escreva o nome do projeto.

Nome do projeto:

Professor 1 — Nao.

Professor 2 — Nao.

Professor 3 — Nao.

Professor 4 — Nao.

Professor 5 — Sim. O segredo da saude. (Ex. Fumar para qué?)
Professor 6 — Nao.

Professor 7 — Nao.

Professor 8 — Nao. Mas gostaria.

Do universo dos entrevistados apenas 1 professor que representa 12,5% da amostra,
desenvolve atividades que inclua o laboratério de informatica, o que denota claramente
a falta de pratica com o manejo de atividades além da sala de aula, pois apesar de
pequeno, o laboratorio pode influenciar atividades de pesquisa e representacdes,
facilitando que o aluno represente seu conhecimento sobre o que desenvolve.
33.Vocé acompanha os(as) alunos(as) ao laboratorio?

() sim ( ) nao
Professor 1 — Nao.
Professor 2 — Nao.
Professor 3 — Nao.
Professor 4 — Nao.
Professor 5 — Nao informou.
Professor 6 — Nao.
Professor 7 — Nao.
Professor 8 — Nao.

Ha todavia limites para o acompanhamento do professor a essa atividade. Apenas
um entrevistado ndo informou, e 7 dos entrevistados que representam na amostra 87,5%

informaram que ndo acompanham seus alunos ao LIE, o que faz acreditar que a



65

mudanga precisa ser implementadas desde o projeto pedagdgico e uma maior divulgacdo

dos recursos oferecidos neste ambiente (LIE).

34. Na sua opinido, como articular Projeto Pedagogico e novas tecnologias na Escola?
Professor 1 — Devemos tornar comum o uso dessa interessante ferramenta, para isso
ocorrer poderiamos organizar uma semana ou feira cientifica onde as novas tecnologias
fossem prioritariamente exploradas, saindo do lugar comum das tradicionais feiras de
ciéncias, isto ¢, organizacdo de grupos ou séries que trabalhassem determinadas
atividades ou ferramentas da computagdo. Ex: Grupo 1(como ligar o computador),
Grupo 2 (como usar o mouse), Grupo 3 (como usar a barra de ferramenta), Grupo 4
(como utilizar e acessar a internet), etc. Lembrando que cada grupo teria o trabalho de
desenvolver ndo so a pratica como também a teoria do sistema a ser apresentado para os
visitantes, Ex: Cartazes com a teoria e ilustra¢des, a pratica, em uma escola como a
nossa que possui entre sete ¢ dez computadores poderia, com um pouco de vontade e
organizacao dos professores, desenvolver este trabalho.

Professor 2 — Em primeiro plano ¢ a capacitagdo do corpo docente, e posteriormente
aquisi¢do de equipamentos necessarios para desenvolver uma a¢do continuada (na
escola) com toda comunidade escolar.

Professor 3 — Em primeiro lugar os professores devem ser capacitados para fazer uso
destas novas tecnologias. Sem capacitagdo os professores nao t€ém como tirar proveito
de qualquer projeto que venha a existir na escola nesse sentido.

Professor 4 — Fazendo com que o laboratorio da escola seja uma extensdo da sala de
aula, onde os alunos possam enriquecer os contetidos estudados e assim tenham uma
aprendizagem mais completa.

Professor 5 — Primeiro precisamos estudar acerca das novas tecnologias, conhecer,
manusear, ter acesso... que saiamos da fantasia e entremos realmente no mundo real.
Com certeza teremos oportunidade de melhorar a qualidade da educagdo. Com certeza
facilitard a concretizagdo de um projeto pedagogico.

Professor 6 — Acho que a escola deveria capacitar melhor o professor dando suporte
pedagogico e integrando os professores neste fim.

Professor 7 — Apesar de nao participar no momento de nenhum projeto, admiro as
pessoas que se envolvem em projetos que visam tanto a capacitagdo profissional como o

enriquecimento cientifico, e para isto, se faz necessario a implantacdo dos recursos
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tecnologicos, como a internet, acredito que existe uma tendéncia das escolas crescerem
neste sentido, embora que seja ainda um desafio.

Professor 8 — O crescimento escolar, digo, tecnoldgico fora da abrangéncia escolar tem
se desenvolvido amplamente, facilitando a aplicacdo de novos métodos pedagogicos a
pratica. Infelizmente, a maioria das nossas escolas tem se beneficiado de uma forma
muito acanhada, além de que o que ja faz parte do acervo escolar nao tem sido
satisfatoriamente trabalhado por todos que fazem a escola. Precisamos promover essa
integracao através de um articulador, para beneficio de todos.

Do universo dos entrevistados, parcela majoritaria de 75%, salienta que a
capacitacdo dos mestres para as novas tecnologias ¢ imprescindivel na articulagdo
dessas ferramentas e projeto pedagdgico, interessante considerar que um dos
entrevistados salientou que parte do acervo ja existente ndo ¢ devidamente utilizado, o
que se leva a concluir que ha pouca articulagdo na questdo do projeto pedagodgico da
escola e recursos tecnoldgicos.

Outro entrevistado coloca que se faz necessario a implantacdo desses recursos
NTICs, o que na verdade implica em aquisi¢do, e que pode transparecer em limite real

de aquisicao de bens materiais.

Capitulo 5
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CONCLUSAO GERAL

Para o desenvolvimento deste trabalho optamos por um estudo exploratorio,
apoiado em um referencial tedrico que serviu de embasamento para a obtengdo dos
resultados que apresentamos a seguir. Nosso ponto de partida foi a problematizagdao do
fendomeno da integracdo da informatica educativa como meio estratégico de renovagao
e motivacdo para a interdisciplinaridade na escola. A partir dos elementos teoricos e
das pistas de investigacdo coletados no terreno e obtidas através da sondagem feita
junto a uma parcela significativa dos professores, procuramos refletir sobre a
associacao possivel entre projeto pedagogico e a utilizagdo das novas tecnologias.

A partir do quadro referencial acima e apoiando-se nos dados empiricos coletados
junto aos professores da Escola NSPS, podemos afirmar que a pratica da informatica
educativa na escola ¢ valorizada, porém, com muitas reservas.

Parcela significativa dos professores entrevistados afirmam que precisam ver para
acreditar. Todavia afirmam igualmente que estdo prontos para contribuir. Parece
evidente que sdo temerosos, dada a fragilidade dos recursos que ndo se mostram
transparentes.

Os professores mantém-se céticos em relagao aos programas oficiais como
Internet na Escola que oficialmene apdia o laboratério de informéatica da Escola NSPS,
mantido pela Secretaria de Educacdo Basica (SEDUC). Por outro lado os professores
também explicitaram a desconfianga em torno de novas modalidades de trabalho a
partir do projeto pedagdgico da escola.

Os professores sdo unanimes em apontar a falta de recursos como o motivo mais
evidente e responsavel pelo sentimento de frustracao. Na verdade todos sao desejosos e
almejam maiores e melhores oportunidades de capacitacio para aperfeicoar o
desempenho profissional.

Todavia, podemos afirmar que os professores percebem a necessidade de
transformar suas concepgdes de ensino-aprendizagem, tendo em vista as condigdes de

trabalho que enfrentarem no dia-a-dia. Dizem que a escola ndo pode, ignorar o
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mundo. Nesse sentido a tematica do mundo globalizado e das influéncias das novas
tecnologias como meio para uma melhor aprendizagem os professores e dos alunos ¢
um tema recorrente. Fazem questdo de destacar a necessidade da capacitacdo e
conseqiientemente da articulagdo desses fendmenos, com o projeto pedagdgico da
escola.

Em sintese, podemos afirmar que o presente estudo monografico abordou um
problema que se encontra presente na maioria das escolas publicas do Estado do
Ceara. Trata-se do marasmo, pouco empenho e ensino desqualificado, em
consequéncia da auséncia de projetos concretos que efetivamente possibilitem o
aparecimento de idéias inovadoras, baseadas no principio de colaboragdo, priorizando
o aproveitamento ético dos recursos destinados as escolas publicas.

Os professores sinalizaram que para fazer uma escola com visao de futuro faz-se
necessario o apoio as intengdes e propostas inovadoras. Mas ao mesmo tempo esses
professores admitem que € preciso ocupar espacos. Chegam a sugerir que os
professores que obtiveram a oportunidade de aperfeigoar suas praticas por meio de
cursos de especializagdo e mestrado devem, necessariamente, intervir e colaborar no
campo das inovagdes por intermédio da formulacdo de projetos de forma articulada.

Nesse sentido, como contribui¢do resultante desse estudo, apresentamos a seguir
algumas proposicdes tendo em vista a implementacdo de um projeto pedagogico na
escola NSPS.

Em primeiro lugar pensamos que ¢ possivel pensar e trabalhar coletivamente a
integra¢do da informatica educativa como meio estratégico de renovagdo e motivacao
para a interdisciplinaridade na escola. Nesse sentido recomenda-se a discussao coletiva
de um projeto pedagogico que considere a possibilidade de instituir um grupo
interdisciplinar de professores colaboradores. Esses professores teriam como mandato
a incumbéncia de pensar e propor um projeto piloto cuja finalidade seria desenvolver a
difusdo da pratica e do uso das novas tecnologias na pesquisa e gestdo da informacao
no interior da escola.

Esse grupo de trabalho teria o mandato de promover a realizagao de seminarios de
integralizacdo curricular e interdisciplinar com o objetivo de refletir sobre o processo
de avaliagao praticado na escola. A partir da tematica da avaliagdo enquanto processo,
sugere-se a realizacdo um levantamento tendo em vista identificar os resultados do

aproveitameento de aprendizagem dos alunos de determinadas séries. A intengdo ¢
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localizar grupos de alunos que estariam situados em um grau de aproveitamento
considerado ndo satisfatorio e, com a colaboracdo dos professores, promover a
realizacao de projetos de atualizacdo pedagdgica através da adocdo de softwares
abertos, e em particular os de autoria. Os softwares abertos sdo programas de criacdo
por meio do qual o aluno pode construir seu proprio trabalho utilizando recursos de
multimidia como: sons, imagens, video e animagao.

A 1idéia central ¢ potencializar o carater transversal dos contetidos e dos saberes
pedagogicos. Ao mesmo tempo, procura-se por intermédio dessa iniciativa evidenciar a
necessidade de viabilizar o laboratério de informatica da Escola NSPS. A intencao ¢
criar condicdes de modo a possibilitar aos professores a utilizacdo dos recursos
oferecidos pelos programas abertos como uma ferramenta pedagdgica, visando
dinamizar o processo ensino-aprendizagem.

E importante que o suporte tedrico do referido projeto assuma o construtivismo
como perspectiva tedrico-pratica. Desse modo recomenda-se a elaboragao de um
projeto que conceba a informatica educativa enquanto possibilidade de adaptacdo do
ensino a uma realidade de uma aprendizagem além do muro da escola. Sugere-se que o
uso de softwares de autoria incentive e possibilite a criatividade de professores e
alunos.

Nesse sentido ¢ importante também que o projeto possa engajar professores
interessados em participar da construcdo do programa de trabalho, mas, sobretudo,
aqueles que tiveram a possibilidade de concluir cursos de especializagdo em
informatica educativa ou capacitagdo nesta area de conhecimento.

A filosofia de trabalho deve, necessariamente adotar uma metodologia
colaborativa. Para isso ¢ de fundamental importancia organizar um projeto de
monitoria para os alunos, cujo compromisso basico ¢ a reciprocidade didatica, de modo
a permitir um contato mais préximo no processo de adequacgao do uso de softwares.

A realizagao de projetos de pesquisa desenvolvidos pelos alunos sob a orientagdo
dos professores, apoiados em softwares de autoria’. Enquanto programas abertos, os
softwares de autoria permitem a organizagao de material de consulta, partilhar
pesquisas entre grupos, projetos em parceria, apresentar trabalhos, etc. O professor
torna-se um verdadeiro orientador ¢ o aluno cada vez mais pesquisador. Isso significa
que o aluno busca e organiza as informagdes, desenvolvendo a autonomia. O

importante ¢ que deste processo, ambos, professor e aluno nas diversas disciplinas,
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concorram para o desenvolvimento de um projeto que crie um ambiente cooperativo,

motivador e inovador.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Fernando José de e FONSECA, Fernando Moraes Junior. Projetos e
Ambientes Inovadores, Brasilia: PROINFO, 2000.

ALMEIDA, Maria Elizabeth de. Informatica e Formag¢do de Professores,
Brasilia: PROINFO, 2000.

DRAIBE, Sonia, M e Perez, JOSE Roberto Rus. Cadernos de Pesquisa, margo,
1999.
FREITAG, Barbara. Piaget e a Filosofia, Sdo Paulo: Editora Universidade

Estadual Paulista, 1991.

GARDNER, Howard. Inteligéncias Multiplas — A Teoria na Pratica, Sdo Paulo:
Art Méd, 1997.

HARGREAVES, Andy et al. Educag¢dao para Mudanga, Porto Alegre: Art Méd,
2001.

3. Software de Autoria, programa de criagdo multimidia em que o usuario (aluno, professor, palestrante,
etc.) cria contetido para os mais diversos fins. Ha4 uma preocupagdo pedagogica



71

LEVY, Pierre. Cibercultura, Séo Paulo: Editora 34, 1999.

PAPERT, Seymour. 4 mdquina das Criangas, Porto Alegre: Artes Médicas,
1994.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

PERRENOUD, Philippe. Dez Novas Competéncias para Ensinar, Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000.

VANSENTINI, Jos¢ William. Sociedade e Espaco, Sao Paulo: Atica, 2000.

XAVIER, Ressurreicdo Antonio Carlos da e AMARAL, José¢ Sobrinho. Como
Elaborar o Plano de Desenvolvimento da Escola, Brasilia:
FUNDESCOLA, 1999.

PROTOCOLO DE PESQUISA
(ANEXOS)



ANEXO 1
QUESTIONARIO

72



73

Questionario

Projeto Pedagogico e novas tecnologias na Educacdo Basica: uma associagdo possivel?

Pesquisador :
Professor Omar Botelho do Amaral (Escola de Ensino Fundamental e Médio N.S* do

Perpétuo Socorro)
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1) Apresentacdao

O presente instrumento de pesquisa foi elaborado com o objetivo de elaborar um
perfil socioprofissional da equipe docente da Escola de Ensino Fundamental e Médio
N.Sra. do Perpétuo Socorro. Para tanto, sua contribuigdo ¢ essencial para a
consolidagdo da nossa pesquisa. Por isso mesmo solicitamos sua colaboragdo em

dedicando alguns minutos do seu tempo para responder a este questionario.

2) Instrugdes

O questionario esta dividido em trés partes. A primeira contém 4 questdes
relativas a algumas informagdes gerais de natureza individual. A segunda comporta 10
questoes referentes a trajetoria de formacao profissional. Interessa-nos conhecer alguns
aspectos relativos a sua escolarizacdo: A terceira ¢ constituida de 23 questdes que se

referem a carreira docente.



Primeira Parte

1. IDENTIFICACAO

Nome da Escola:
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Série ou Ciclo em que leciona:

Turma Turno:

01. SEXO (marque com um X):

( )feminino ( ) masculino

02. IDADE: anos

03. ESTADO CIVIL (marque com um X):
( ) solteiro(a) ( )casado(a) ( )ouc/companheiro(a) ( ) vitvo(a)

() separado(a) ( )desquitado(a) ( )divorciado(a) ( ) outro

04. Qual a fung¢do e/ou cargo que vocé ocupa nesta escola?




Segunda Parte

Trajetoria de formacio profissional.

05. Como eram as escolas onde vocé realizou a escolarizag¢ao basica (1° e 2°grau)?
( ) sempre publicas ( ) sempre privadas

( ) amaioria era publica ( ) a maioria era privada
( ) ndo lembra

Formacao inicial:

06. Vocé cursou o Pedagdgico (Normal):

( )ndo

( ) somente até o 3° ano

( )até o4°ano

O ano de conclusdo do curso foi 19 .

07. Vocé tem nivel superior?.

() sim ( )nao

Marque uma das opgdes e escreva o nome do curso:
( )completo ( ) incompleto.

Nome do curso:

Conclui o cursonoanode 19 .

08. Vocé fez curso de pds-graduacao?

( )ndo

( ) especializagdo - ano de conclusdo: 19 .
() mestrado - ano de conclusao: 19 .

() incompleto ( ) completo

Nome do curso:

Formacgao continuada:
09. Vocé esta estudando atualmente?

Nome do curso:

( )sim ( ) nao.

Instituicdo:
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10. Especifique que outros cursos vocé freqiientou desde que comecou a trabalhar no

magistério

Perspectiva de formacio:

11. Vocé pretende continuar sua formagao para o magistério?
( )sim ( )nao

Por qué?

Terceira Parte
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Carreira Docente.
12. Vocé sempre trabalhou como docente?
( )sim ( )ndo

Se respondeu "ndo", que outros empregos ja teve?

13. Em que ano comegou a trabalhar como docente?
No ano de 19 .

Qual o tempo em que permaneceu nesse emprego? anos e meses.

14. Como ingressou pela primeira vez na escola publica :

() Por concurso publico () Contrato temporario

() Como professor substituto ( ) Indicado(a) por alguém.
15. Vocé tém um contrato de trabalho ?

( )sim ( )nao

Se respondeu “ndo”, por que

Se “sim”, desde quando e que tipo?

16. Se tem um contrato de trabalho, assinale a carga horaria correspondente :

() 100 horas mensais () 200 horas mensais ( ) mais de 200 horas.

Desde que ingressou nesta institui¢do, sempre ocupou a funcio de professor(a).

( )sim ( )nao

No caso de NAO, escreva o nome de outro(s) cargo(s) por vocé exercido nesta

instituicao :

17. Atualmente com qual(is) éarea(s) de conhecimento(disciplina/s) e série/s vocé
trabalha?

Disciplina(s):

Série(s):

18. Voce ja trabalhou ou trabalha em alguma escola particular?

( )sim ( )ndo
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Se respondeu "sim", quando e por quanto tempo?

19. Voceé ja trabalhou ou trabalha em outra escola publica?
( )sim ( )nao

Se respondeu "sim", quando e por quanto tempo?

20. Quais sdo suas perspectivas em relagdo ao seu trabalho:

( ) deseja continuar ( ) deseja mudar de profissao

() deseja mudar de institui¢do

Justifique sua

resposta:

Sobre a pratica pedagégica
21. Voce participa ou ja participou da elaboragdo do Projeto Pedagdgico da sua escola?
( )Sim ( ) Nao

Se afirmativo, descreva sua contribuigdo e, se possivel, acrescente comentarios.

22. Descreva as estratégias de ensino que vocé adota atualmente em ministrando a(as)

disciplina(as) pela(s) qual(ais) vocé é responsavel

Sobre o telensino:
23. Em que ano vocé comegou a trabalhar no sistema telensino?

No ano de 19 .



81

24. Vocé sempre trabalhou no telensino?
( )sim ( )ndo

Se respondeu "ndo", com qual(is) série(s) ja trabalhou?

25. Quando ingressou no telensino, participou de algum curso de capacitagao?

( )sim ( )nao

Sobre relacio profissional com novas tecnologias ( laboratorio de informatica)

26. Na sua opinido o uso das novas tecnologias na escola ¢ :

() imprescindivel () ndo faz diferenca

27.Utiliza o computador :

() uso pessoal () uso profissional

28.Quando utiliza :

( )constantemente () esporadicamente

29.Se usa tem acesso :
( )em casa () naescola

() em outro lugar

30. incentiva o uso dos computadores junto aos alunos ?

() sim/ o que explora

() ndo/por qué?

31. Qual a sua opinido sobre internet ?
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32. Vocé desenvolve algum projeto que inclua atividades pedagogicas no laboratério de
informatica?

()sim ( ) ndo

Se respondeu "sim", escreva o nome do projeto.

Nome do projeto:

33.Vocé acompanha os(as) alunos(as) ao laboratério?

()sim ( ) nao

34. Na sua opinido, como articular Projeto Pedagdgico e novas tecnologias na Escola?
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ANEXO 2
TERMO DE CONSENTIMENTO

Projeto Pedagogico e novas tecnologias na Educacio Basica: uma associagio

possivel?

Fortaleza,

Prezado (a) colega,
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O presente documento ¢ para solicitar sua colaboragdo em uma pesquisa
exploratéria que estamos realizando como parte das atividades académicas do meu
Curso de Especializa¢do em Informatica Educativa, realizado na Faculdade de Educagao
da Universidade Federal do Ceara. Nos pardgrafos seguintes apresentamos sucintamente
a natureza desta pesquisa, a importancia da sua colabora¢do, bem como explicamos

detalhadamente como serdo utilizados os dados colhidos.

e A pesquisa sobre « Projeto Pedagogico e novas tecnologias na Educaciao Basica:
uma associacio possivel? » se propde a investigar as relacdes entre Projeto
Pedagogico enquanto instrumento de acdo coletiva e as novas tecnologias como
apoio pedagogico-didatico na educacdo basica. Trata-se de um estudo exploratério
que procura, a partir de um diagndstico do ambiente escolar e das relagdes sociais
que ai se estabelecem, apontar elementos norteadores de um projeto pedagdgico que
assuma a utilizacdo das NTCIs como um instrumento de promoc¢ao da qualidade do

trabalho docente e, conseqiientemente, do processo ensino-aprendizagem.

e Para a consecugdo deste propdsito, faz-se necessario conhecer um pouco mais o
cotidiano de trabalho construido pela equipe de profissionais e alunos da nossa
escola. Tendo em vista aprofundar este conhecimento, preparamos um instrumento
de coleta de dados. Nosso objetivo ¢ elaborar um perfil socioprofissional da equipe
docente dessa escola.

e Para construir este perfil, sua contribuicdo ¢ imprescindivel. Por esse motivo
estamos solicitando alguns minutos do seu precioso tempo para responder,
voluntariamente, um questionario. Estes dados serdo reunidos, tabulados e

sistematizados sob a supervisao e orienta¢do de um professor-orientador.

e O questionario estd dividido em trés partes. A primeira contém 4 questdes relativas a

algumas informagdes gerais de natureza individual. A segunda comporta 07
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questoes referentes a trajetdria de formacgao profissional. A terceira € constituida de

13 questdes relacionadas a carreira docente.

e O carater confidencial das entrevistas e dos resultados esta assegurado considerando
que todo o material serd tratado sob forma de codigos; em conseqiiéncia, o
anonimato serd respeitado integralmente. Os nomes proprios, de lugares e da escola
serdo suprimidos e substituidos por um codigo que impossibilitara a identificacao
por uma terceira pessoa. Adotaremos o mesmo procedimento para todas as outras
indicacdes ou dados susceptiveis de quebrar a confidencialidade do questionario.
Para fins de verificacdo, o (a) colega podera receber, se desejar, copia do

questionario preenchido.

e Somente o professore orientador, além do pesquisador responsavel por esta pesquisa

terd acesso aos dados deste questionario.

e Naturalmente que o (a) colega tem toda a liberdade de se retirar em qualquer tempo

desta sondagem, sem que isso possa causar problema de qualquer natureza.

e O resultado desta pesquisa poderd ser difundido no ambito da comunidade
académica, bem como junto a organismos, sindicatos ou associagdes de professores,

revistas, congressos ou eventos educacionais.

Se o (a) colega aceita responder ao questionario infra-mencionado, solicitamos o
obséquio de assinar o Termo de Consentimento em anexo. Nos, aluno e professor-
orientador, responsaveis pela pesquisa sobre o Projeto Pedagégico e novas
tecnologias na Educacio Basica: uma associacdo possivel? Agradecemos

antecipadamente sua colaboragao.

Omar Botelho do Amaral



Pesquisador (Curso de Especializagdo em Informatica Educativa)

Francisco A. Loiola (professor orientador)
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Termo de consentimento

Pesquisa : Projeto Pedagogico e novas tecnologias na Educacdo Basica: uma

associacao possivel? .

Responsaveis : Omar Botelho do Amaral e Francisco Loiola (professores)
Universidade Federal do Ceara.

Faculdade de Educacao.

Confirmo ter recebido e lido uma carta (anexo) informando-me da Pesquisa
Projeto Pedagodgico e novas tecnologias na Educacio Basica: uma associacio

possivel?

Pelo presente termo de consentimento aceito, voluntéria e livremente, responder
a um questiondrio cujo objetivo exclusivo ¢ de elaborar um perfil socioprofissional da
equipe docente da Escola onde trabalho, conforme descrito na carta em anexo. Desejo
que as informagdes que aceito fornecer sejam tratadas de forma confidencial e utilizadas
tendo em vista exclusivamente a formacdo e a difusdo de conhecimentos no ambito

educacional.

Assinatura

Data : Telefone :

Endereco profissional para correspondéncia:




