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RESUMO

A presente testeve como base &ormacao Docentdo professor pedagogo rknsinode
Matematicae foi estruturada a partir dos conteldos matemstitts anos iniciais dénsino
Fundamental com aporte epistemajico nos objetos de conhecimento da Base Nacional
Comum Curricula (BNCC). Apresenbu-se como objetivo gerabnalisa uma proposta de
forma@o em Matemética para opedagogos, fundamentada Metodologia Sequéncia
Fedathi (SF) e na Teoria da Oijacao (TO) Eda pesquisaaraderizase como sendde
cunho qualitativpdo tipo pequisaformativa. Metodologicamenteonsistiu na criacao \|o
desenvolvimento de uma proposta de formacéo, ncatoradecursode extensdo em contetudo
de Mateméaticados anos iniciais d&nsinoFundamental pautados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) Participaram dea pesquisastudantes alcurso de Pedagogiaque ja
haviam cursado a disciplina @&msinode Matematica e professores pedagogos. A formacao
consistiy especificamenteem aliar avidades préicas e teoricas dblateméaticade acordo
comas unidades tematicas propostas na BNCdeseneolver as habillades fundamentadas
pela Sequéncia Fedathi (SF) dgp€eoria da Objetivacdo (TO), visandwmdancgas naraxis
docente. Asanalises realizadasnvdveram as categoriasbtidas a pant dos presspostos
metodoldgicos e teodricosadSF aliadas a TO e, por intemédio da andlise do discurso de
Foucault (2@2), contribuindo para reflexdo daliscusocomo objeto dé&desejo e poderOs
resultados jpontaram que a préatica dasbjetosde conhecimeto matematicoda BNCC,
fundamentad pela SF e pela TO, colabopbu pam que os cursistagefletisem sobreos
concétos matematicogue antesndotinham sido questionad@n suas g@ticas como aluno
ou como professor, eque aposconheceem e pensaem sobe essesconceitospassaram a
pensar em umdlatematicapresenteno cotdiano e que fosseitil para a vidaConsiderase
gueuma formacéo desse modo € necessaria deatoemrio de pouco tempo de estudo em
conteudos matematicasymo € o casoa$ propostasurriculares até entdo poas Nnoscursos

de graduacdem Pedagogialambém entendse que a metodologia S& a TOcontriburam

no deenvohimento deconteudos que envolvetaoria e pratica, formados dentro do contexto

d aP rii§ xciitisoéreflexiva.

Palavras-chave Formacao Docent&nsino de MatematicMetodologia Sequéria Fedathi.

Teoria da Objetivacao



ABSTRACT

This thess is based on the teacher education of the pedagogical teacher in the teaching of
mathematics and is stiwred basg on the mathmatical content of the early sars of
elementary school, with an emstological contribution to the knowledgsbjects of the
National Common Curricular Base (BNCC). For that, we present as a general objective, to
analyze a proposaf Mathematcal formaton for Pedagogues, based oe thedathi Sequence
Methodology (SF) andn The Obijectification Theory (TO). Thieserch is ofa qualitative
nature, of the formativeesearch type. Methodologically it consisted of the creation and
developmentof a training proposd in the format of arextension course in mathematics
contentof the initial years of elementary schpbksed on theéNational Common Curricular

Base (BNCC). Participated in this research, students of pedagogy who hag tdiean tle
subject of ¢éachingmathematics and teaghteachers. The training consisted ofntmning
practical and theoretical mathetiea activities according to the thematic units proposed in the
BNCC, and to develop the skills based on the Fedathueeg (SF)ard the Theoryof
Obijectification (TO), ainmg, however, at changes in teaching makhe analyzes carried out
involve thecataegories medted by SF and TO and through the analysis of Foucault's (2012)
discourse, in which to view the discoutsg desireand power. Theresuls showed that the
pracice of the contents, based on SF and Ted, the students to reflect on matherelti
conceptswhich had never been questioned before, whether in their practices as a student or
teacher, and that knomg and thiking about thee conepts, makes easier toiik of present

and useful math. We belre that training in this way is necessar the cont&t of a short

study period in mathematical content, as is the case with curriculum proposals, which were
hitherto placed in undergaduatecourses in Pedagogy. Veéso understand that the SF and TO
metlodology contributed to involve contentathnvolves, heory and practice, trainees within

the context of the critical reflexive APr ax

Keywords: Teacher Edcation. Mahematics teacimg. Felathi Sequence Methody.
Obijectification Theory.
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1 INTRODUCAO

A Formacdo Docente € um tema em evidéncia constanéate no meio
educacional. Refletir e pesquisar sobre esse tema requer um cuidado em entender a pratica do
profesor eressigificar suapostura diante dos desafios da soaiedsD presene estudo
entende &ormacgdo Docenteomo um processo continuo, que gasdea formacao iniciah
formacdo continuada. O nucleo centddsta pesquisatrata da formacédo do prafgor
pedaggo pam o Ensino de Matematicanos anos iniciais doEnsno Fundamenal. Nessa
direcdo, eda pesquisaapresenta uma proposta d®rmacdo Docenteritico-reflexiva,
estruturada em conteddos matematicos dos anos indci&@ssino Fundamentatom basge
tedrico-metodologicasundamentadasa Metodologia Sequéncledathi(SF) e na Teoria da
Objetivacédo (TQ)

Para situao leitor de como ggiu essa posta,apontase que esseprojeto de
tese nasceu aapir das reflexdes extraidas da s#idacdo de masdo int i t ul ada
PEDAGOGO E O ENSINO DE MATEMATICA: UMAANALISE DA FORMACAO
I NI CI quéfoi defendida em abril de 2016, no ProgramBaeGraduacé em Educacao
Brasileira da Universidade Federal deata PPGEUFC). Nesse perioddoram observaas
cinco ed¢bBes da disciplina de Ensino de Matematica (discipbbegatdria do curso de
Pedagogia com caga horaria de 96h/a@ Tdpicos EspeciaisedMatenatica (disciplina
optativa do curso de Pedagqgi@m caga horaria de 64h/a@ambémforam realizalas as
analies & Mariz Curricularproposta pelo curso de Pedagagla Fauldade de Educacédo da
Universidade Federal do CearBACEDMFC). Vale ressaltar e sdo dois cursos de
Pedagogia ofertad por essa faculdadde mesmamatiz curricular

Podeseinferir que uma Unicadisciplina obrigatoria e outra optativa em Basde
Matemaica, proposta na matriz curricular, ndo seriam seffiteis para formar um gfiessor
para ensinar osoneuds matematice praticos e tedricosomn habilidades em desenvolver
praticas pedaggicas ge despeds&m oposicionamento criticoeflexivo capa de atender as
necessidades de sala de aula e para alé@a(MATOS, 2016).

Nesa linha de pensamento, erderse, entdo, ser necessaruma fomacao
Matematica para além do que jaqpde ocursode Redagogia. 6Gm esse intuitohouve o
empenio em elaboar um projeto de formacgéo extensida conteidg matematicos(tANEXO
6) AUTORI que se concetizou em forma de um curste aperfeicoamentem ensino de
Matematicgpara pedagogos em forngaxinidal. Paratanto,conbu-secom a participacdo do

Grupo TecendoRedes Cognitivas de Aprendizagem {BERCOA), que é umgrupo de



15

pesquisas da Unéwsidade Federal do Ceara (UFC), cadastrado ncellom Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégi (CNRQ), que ten em seunucleo professores,
alunos de pégraduaca@mnivel de mestrado e doutorado eixo de Ensino de Memaética,
alunosda Linha de Pesquisa Educacao, Curriculo e EnditiCE) e alunos da graduacéains
cursa de PedagogialicencigduraemMatemétca da UFC.

A primeira edigao deurso foiestruturala em agosto de 206, com a entrada no
doutoradopara iniciar as aulas em outubbrdo mesmo ano. O cursoaepara 0s pedagogos
graduandos, masouvemuitas solicitacfes de abertuda vags pargrofessoregpedagogos
ja graduados. A justificativdeleserade que estavam em sala de gwasinavanMatematica
mas nao se sentiam seguens ledonar essa disciplin@d coordenagéo do grupo-TERCOA
se reuniu, analisou o casalecidiu que 50%las vagas sdam destinadas aos graduandos em
Pedagogia e®%6 paraospedayogosja gradudos.

Iniciou-se 0 curso com 200 inscritos isso mudou umquco a dinamica antes
planejadaque era a cada encontro presenctatesponder a umanidadetematicae a cada
oficina do dia te um professor/formador diferentepngm, ©mo néo era possivepér 200
cursistas enuma Unicasalg foram divididosem cincosalas, conturmas de 40 cursistas
Assim, todos os diasrganizaranseas cinco salas com as teméaticagmifites, com turmas
de 40 arsistas.

Vale resaltar que aursofoi elaborado no formato deseis oficing, planejadas
nos pressupostos da Metodologiequéncia Fedath{(SF), a qual sex apresentada,
mencionada em varias secodes squisa De posse dglanejameto do curso,foram
lancadhs o edital e a abertura deinscricoesem ®tembro @ 2016 Cada oficina foi
previamente planejada e tinlin professoformador respons&l em ministrar cada uma
delas a partirdos blocos de conteddo dos Parametrosi€llares Nacionais déViatematica
(PCNM) (BRASIL, 1997)

A primeira ofichafoi para explicar a estruturaagproposta do curso, assim como
apresentar aMetodologia Sequéncia Fedathi (SB)ertandoos cursistas que a S¥eria a
fundamentgdo metodobgica da formac® pesquisda pois tem como principio mediar a
postua do profesor, auxiliandeo nos momento&antes, durante e depois da sala decaula
(SANTOS, 2017).Ja & demaisoficinasforam planejadas a partir dos blocos de contetudo dos
PCNM (BRASIL, 1997).Sobrea $, mais a fred no segundo capitulaletallou-se sobre

suacriagdo,seudesenvolviment@ suas bases tedricas.
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Aconteceramseis encontrospresenciais de 2/a, contabilizando 12h/aJa as
atividades odline no ambiente dledwc! foram realizada em fama deféruns e foram
moments em que osprofessores/arsista puderan falar sobre as oficirga asim como
pudeam tirar duvidas,debate e contribur sobre os pontos positivos e negasivde cada
oficina. A carga horériaa distancia era maior, 480 mas a pregnca dos formadores,
mediando os férun$oi importanteparaaproximar os cursistas das tematicas em discussao

A avaliacdodas oicinas foi constituida de forma processual dmra@o com o
desenvolvimento de cada ardéas durante as ativiahes e ao final do cursoPara conclusao
do cursogxigiu-seo planejanento & uma aula de algunod blocos de conteido dos PCNM
(BRASIL, 1997).Esse trabalho foi em grupo e os gstas tinham que gravar um video com a
participacdale todos os integranteda equpe e postar no ambiente Teleduc. O total dgacar
horaiado cusofoi de 60h/a.

Todas as atividades desenvolvigascurso foram pratas eenvolveam materiais
concretos, 0 que tornou o momento de aprendizagem dinalMigtms cusistas relatavam
gue,tanto nos féoruns comos encontros psenciaisas auhs eram ilerertes no sentido de
trabalhar aMatematicamenos abstratancluindo @mponenteselacionados aexempls do
cotidiano, além de ndo ser uma aula exposit¥a cursistastambémenfatzaramque as
formag@es que eles normdmene participasam eram um probema mito sériq pois
contribuam paradeixa-los impacientes e sem intesesem aprofurat seusconhecimentsno
ensino & Matematica

As andlises das & (6) oficinas colaboraram parajue fosse desenvolda outra
edicdo da formacao, maselhorfundamentda, olhando para as unidades teméticaBdse
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) nas quais com as oficinas
identificou-seque suas difigldades estavam relacionadas 8d comas praticas pedagaogicas,
mascom o0s coteudos matemattos.De tal mod, as atividade foram compostas de pratica
dos contetdos matemag dos anos iaiais do Ensino Fundamental solye: numeros,
algebra, grandezas e medidas, geometria e pimzate e statistica. Ressakse que a
BNCC, nesse morarto, esava em pocessode homologagéo, o qual se concretizouzénde

dezembrade 207 e passou a ser um documento normativo de cand@datario, a saber,

! Teleduc é um anbiente para realizacdo dersos a distanciatravés danternet Esé sendadesenvolvido no
Nied (Nucleo de Informtica Aplicadaa Educacdpsob a oentacdo da Profa. Dréleloisa Vieira da Rdta do
Instituto de Computag@o da Unicamp (Universidade Badual de Campingsa partir de urm metodéngia de
formacdo de professores construida com basanabise ds varia experiéncias presenciaigalizadas pelos
profissionaisdo nucleo.


http://www.nied.unicamp.br/
http://www.ic.unicamp.br/
http://www.unicamp.br/
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A BNCC é um documento plural, contempued e eshbelece com clareza o
conjunto de aprendizage esseniais e ndispersaveis a que todos os estudantes,
criancas,jovens e adultgstém dreito. Com ela, redes de ensino e instituicdes
escolares publicas e particulares passam a ter uma refen@doiaal dorigatoria
para a elaboracdo ou adequacacsdss curriculos eproposas pedagoégicas. Essa
referéncia € o pontooaqual se querhegar emcada etapa da Educacédo Basica,
enquanto os euculos tracam o caminho até (8RASIL, 2017 p. 5.

Como dcumento rrmativo, a BNCC foi pensada e elaborada padeara
elaborgdo das curriculos escolaresas secretarias ddwecacdo bsica Portantoconsiderase
necessarioes incluida nessa formacaoopque o professor tinha e teqneconhecer e incluir
essapropcsta em suas aulas.

Com a finaldade de melhocompreesdo as dados acontrados na edicdo de
2016, em 2017 foi lancadaa segunda edicdoodcurso de forrmacdo Diferentemente da
primeira edicAdpos encontros @nteceram durantas tercasfeiras no peodo danoite e 0
namero de aluno foi bem menarmaturma ¢ 30 cursstas,pois a intencédo era acompanhar
melhor o desevolvimento deles.

O cursocom umaamostra menor visavam experimentem quefosse possivel
observaros cursistas mais de perfgssim, de un lado,existiua oportunidade danalisaras
rea@escompatamentaise atitudinaisdos cursit|as com maior proximidacdke, de outro lado,
eles passaramexpressasee ainteragirmelhorcomtodoo grupo.

As duas edicdes, dadas as devidas efspieleides colaboraram para quee
posse dos dado$psse poswel propor umaformacdo continua que de fato atendedse
necessidags conceituaigios professores. Eleem suas participacfes em salam ses
depoimentos nos féruns no @lic disseramqgue as ativdades realizadas nas formacodes
serviran para epensasua prdicasnasala de aulaeMatemética

Para o fatalecimentoda pesquisa, sireflexdes acerca dacurss de formacao,
colaboraram para quee pensasse gaguele modelo ndo era o bastamteemuma proposta
fortemente consolidada para fommapedajogoem Eisinoda Matemética que atendesae
expectativas @ sala de aula.

Em meioa esas questbega se fazia parte ddsituras,porem de forma muito
inicial, a Teoria da Objetivagd(TO) idealizada pelo professor Dr. Luis Radford, da
Laurentiam Univesity naprovircia de Ontario/Canad&obrea TO, Radbrd (2014)destaca
gue € umadeoria sociocultural com bases filosoficas em élego materialismo dialético de
Marx, no sociointeraonismo @& Wgotsky, no labor conjunto de Leontiev e famac®
humara de Palo Frere (RADFORD, 2014).



18

Assim, emjaneirode 2017 surgiu um convitgoara participar deim cursosobre a
TO, com o profesor idealizador e desenvolvedor daoria da Objetivac®. O cuso
acanteceuem NatalRN e teve como carga hama 6(0h/a colaborandopara uma maior
aproximagaocom ateoria, ampliand@ conhecimento e forkacendo a ideia de u$a en uma
nova edicdo do curso, pois 0s primeiros contatos com gaT&pontavan indicios que
awiliariam na fundametacao tedrica deormacaoDocente Sendo asim,houve um maior
investimentanasleituras sobre a teoria, tamos escritos do proprio autor, como também
busca deautores/pesquisadores da TO.

As contribugbes da TO nesta ppssaapontan para a reflexdo dgual formacéo
o professor neessitapara oensino deMatematica paradevolveraprendeagens, formando
assimsujeitos dealienados. E que o0 ensino seja pautador néo séber, mas também no ser.

Paa o melhor desenvolviento @G tese era relevangminicia sobrea TO e,
desse modo,foi possivel realizar Doutorado Sanduicheno Exerior, na cidade de
Sudbuy/Ontéio/Canada, quaconteceuno periodo de setembro de 2018 a fevereiro de 2019,
fomentada pela Coordenacdo de Afeggoanmento de Pessbale Nivel Superio (CAPES.
Houwve a oportunida@ de detalhamentanos conhe@amentos sobre a TCem seuldcus de
desenvolvimentoe tamlk&ém a possibildadede uma viagenaté o Canadgaraconhecer como
0 autordesenvolvesuas pesquisas paaticae como ele compreeiad process deFormago
DocenteapoadopelaTeoria da Ofetivacao-TO.

Esse momento se fez importanmte sentido do aprofundament@a deoria da
Objetivacdo TO, além dc oportunidadele conhecer a realidade da educacao.edaslase da
universidade do Canadfgzendorefletir que & realichdes sdo bem difeentes, porém nédo
caben comparacdes e simtentdiva de identificar elementos possiveis para desenvolver e
paraevoluir a educacao no Brasil.

Tracandoo caminho até ag e de pose de todogsses elementos, reelatupse
todo o curso de drmacaoincluindo a Teoria da Objetivacad®O. Para daconta doarcabouco
tedrico e metodoldgico, acrescemse mais um encontroficando a formacda@om sete
encontros presencgde 2h/ala, além do acompanhamento-tne. Os coneldos desas
oficinas faam planejados da seguinte forma: os dois primes@sontros seria a oficina
sobre a Metodologia Sequéncia Fedathi Eearia da Objetivacde os demaisas oficinas
compostas de afdades paticas sobre as unidades tematicas daCEN numeros algeba,
grandezas e medidas, geometria e prdlsnie, mas fundamentadasa teoria e na

metodologia, @ ambiente Teleduc oferecia asvatades complementags Para avaliacado da
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participacdaloscursstas,propdssea elaboracdde uma sessadidatica- SD fundamentada
na SFenaTO em uma das unidades tetimas da BNCC.

As ediOes do curso realizadas juntamente com os anseios revelados pelos alunos
ao iniciarem o curso, de que a formacaoiahie aconinuadaque eles até ent@&mnham
vivenciado,ndo correspadiam suficientemente para o que eles nea@saih dentro da sala
de aula com relacdo ao Ensino de MatematiR@artantg bus@u-se nesa teserefletir o que
necessariamente estavadaltb paraqueseconsolidassa formacdo dpedaggo no Ersino
da Matenatica, para isspbusou-se apoiona SF e na TOPara tantoquestiomu-se fQue
tipo de Professor de Mateméatica queremos fortp@Pbr meio de gal formacaopedagdgica
esperamositendertais necessidades? Ao buscar essas resposta®ram identificadosnovos
guestionameios, do tipo:fiQual seria ametodologiae a teoria que sushiariauma brmacao
em Ensino déatematicanos pressupostos de unsanhiacao critio-reflexiva® .

Buscando esposta, apresentse 0 s@uinte objetivo geralque viou analisar o
proceso deFormacdo Docentdospedagogos para o Ensino de Matematioa ais iniciais
do Ensino Fundamentafundamerdadopela Metodologia Spiéncia Fedathi pelaTeoria da
Objetivag@o. Cono objetivos espdficos, identificar s sabere tedricos emetalologicosdos
pedagoge para o ensino ddatematicaa partir da Matriz Curriglar do Curspcompreender
comoocorre o desenvolvimento pratidos conteudos matemédssobalogica sociculturd
na perspectivalo pedagoge apresentacomo a & e a TOauxiiam os pedagogos ersua
postura docente frente aobjetos de conhecimentoatematicoglos anos iniciais d&nsino
Fundamentalpropostosia Base Nacional ComuCurricular(BNCC).

A pesquisapossuiabordage qualitativa qualificadalo tipo Estudo deCaso i O
edudo de caseé caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de whe poucos objetos,
de maneira a permitir o seu conhecimeantaplo edetalhado, tafa praticamente impossive
mediante 0s outrosipos de delineamentos codsiado® (GIL, 2008, p. 58) Assim, a
metodologia consiste na criagdone desenvolvimento de umparoposta de formagao, no
formato de Curso de extensdompato por oficinas peda@gicas, sobrecontetudos de
Matemdica dos anos ini@is doEnsino Fundamentah patir daBNCC (BRASIL, 2017).

Por setratar deuma pesquisa qualitativa, de cunho formatisonsiderase queos
pressupostosagpesquisgdormativaauxiliam nacompreesd da apreensaalo conhecimerd
de si mesmo em inter@ permanentecom o0 owro € com omundo e, nege sentid,
transformado diretamente as praticas educativies quem realiza formacdo e de quem
investiga, no casoaqui formador e cursista se transformansobre issp Névoa (2004)

assinalague éuma metodolgia de pesquisa quentempla gossibiidade de mudarg das
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praticas, bem como dos sujeitos em formacBe. tal modo a pessoa € a0 mesmo tempo
objeto e sujeito da formacao

Os pressupostos metudgicos e tedricos da SequénEiedathialiados a Teoria
da Objetvac@® contribuiram paraas jusificativas das categ@s de andlise,bem como da
escolha das estratégiad@desnvolvimento da proposta de formagéo.

Na formacadoram realizadsobservacfes das aulas praticas presengigiaa
issq utilizouseo diario de campoEsse mstrumentoawxiliou na coletade anotacdes sobias
reacOes por p& dos cursistashem como nas andlises dos coemtariose nas duvidas
ress#tadas pelos cursistasFoi realizado também umuestionério d entada no ato da
inscricdo do cursoposteriormenteao final do arso, umaentrevista semiestruturada (com
perguntas objgvas e subjetivas)

Os cursistas paciparam de féruns ohine na plataforma Teledt, e para as
andlises das falas dos cursigatarto no momento prescial como no momento dime,
utilizou-se uma perspectiva metodoldgica, daa n § | i is ® ¢ (rndesmentadaem
Foucalt (1996) Analisar um discurso paraoucailt (1996) significa apresentar um olhar
voltado para as influeradormasde poder exercidgpela sociedade sobrea influénciaque
es® poder exerce sobre o discurgd,que por tras da pratica dicursivaexiste muito mais
vontade de verdade do que uma raaiioiade dos sujeitos.

Ratificandoas reflexdes sobre o parso daproposta formativa, justificee essa
pesquisa da necesgilace de conhecerquais as dificuldades egpemobgicas do professor
pedagogo diste da Matematicados anos iniciais d&nsino Fundamentake comouma
proposta de formacédo poderuxiliar na formado dsses sujeitpscom possibilidades de
minimizar as lacuasno Ensinode Mateméaticageradas na fomacaainicial.

A seguir apresata-se comofoi estruturada a escrita de cadgitulo que compbe
essa teséNo primeiro capitulo esta Introducapna qual foram abordadoa problematicags
objetivos ea metodol@ia da pesquisa, ecomo esta composto cada itajp da esidta da tese.
No segurdo capitulo discoause sobre aFormacgaoDocente No terceiro capituloforam
apresentdos os conceitos eo desenvolimento da Sequéncia Fedathi da Teoria da
Objetivacdo.No quato capitub foi apresetado o Curso de Extensatdcus desta pesquisa
sdore a proposta deFormacéo DocenteNo quinto capitulg a discussédodos resultados
coletados e avaliados na pesgyu e no sextp e ultimo capitulp tecal-se sobre as

corsideracOed nas dega pesquisa.

2 Utilizou-se o livro traduzido po Laura Fiaga de AmeidaCar v a | ondem doAlisur s o 0, originac
discur® proferido por Michel Foucault no College de France E3i0.
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A sequir, falase sobre o0 histérico daFormacdo Docentem geal e na
Matematicatambém sobre os primeiros passos a caminho da tese.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulsera apesentada metodologia utilizada neste trabalho, a fim de
descrever o tipoapesquisaealizada além dos instruentos e dasontesescolhidas para
coleta de dadodletodologicamentepoiou-se principaimente, em Cerd@utiérrez (2007)

A metodologiautilizada é de abordagem qualitativa, caractesla como uma
pesquisa formativaConformeCerda Gutiérrez2007) a pesquisdormativaeé utilizadacomo
ferramenta para o desenvolvimento dos proceds@nsio e de apredizagem. Ese tipo de
pesquisa objetiva auxiliargfessores e alunos a daselverem habilidades cognitas, como
a resolucao de pblema, ea construirem nos professores a cultura da avaliagdo permanente
de sua praticd&essemodelode pesqisafoi escdhido, pois vai ao encontro tanto da SF quanto
da TO, numa perspectiva de miovento contiuo dos sujeitos ensua formacdo para

docéncia.

2.1 Metodologia de pesquisa

Na perspectiva de uma pesquisa qualitativa, @mdanento a objetivoda teg,
realizaam-se préaticas formaivas estruturadas em atividademwvestigativas da acéo
pedagdgica, apatir das unidade tematicas pardatematicada BaseNacional Comum
Curricular (BNCC), fundamentadas pela metodologia Segaié&redath(SF)e pela Teoriada
Objetivazao(TO).

Assim, como as outras edicded;@macaoDocenteaconteceu em forande um
curso de etensdg aubrizado e formalizado pela Rréitoria de @&tensao da Universidade
Federal do Cear@PrextUFC), sob o numm: CH2016.PJ.02320 curso deextensao cosistiu
na realizacdo de sete encontfmesenciaisdentre osquds foram sdecionadosos dois
primeiros encotros paraa abordgemda Metodologia Sequéncia Felia(SF) e da Teoria da
Objetivacao(TO).

Como atividade avaliativa e de leta dedados, tamém juntamentea carga
horaria do cursoforam realkadas observagces ndéocus de pesquisa, usando o diario de
campo pea acoleta de dadoFambémaconteceranatividades a dstanca a partir do$éruns
na plataforma Tel&ic que eram crados adfinal de caa encontro presencial sobre cada

unidade teméaticad Quadro 1, aseguir desreve essas etapas.
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ETAPAS DA PESQUISA-FORMATIVA

ENCONTROS TEMAS DAS ATIVIDADES %ﬁgéﬁgiﬁ@ﬁ OBJETIVO DE
OFICINAS REALIZADAS 2 APRENDIZAGEM
DISTANCI A
APRESENTACAO COMPREENDR A
APRESENTACAO | GERAL SOBRE A SF IMPORTANCIA,
10 ENCONTRO | PO CURSO DE E TO; RELACAO E
20/08/205 EXTENSAO LEITURA DE 2H (PRESENCIAL) APLICABILIDADE DE
METODOLOGIA TEXTO; 6H (ON-LINE) UMA TEORIA E UMA
SF REFLEXOES METODOLOGIA POR
PRESENCIAB E PARTE DO PROFESSOR
ON-LINE(FORUNS) EM SALA DE AULA.
AUXIL IAR O CURSISTA
NA REFLEXAO SOBRE:
O QUE EDIVID IR?
EXISTE DIFERENCA
ATIVIDADE ENTRE DVIDIR E
PROPOSTA FOI REPARTIR? E SE SIM,
DIVISAO, QUAL? E POSSIVEL
) ENVOLVENDO REALIZARMOS UMA
2.° ENCONTRO NUMEROSE CONCEITOS 2H (PRESENCAL) DIVISAO UTILIZANDO
27/09/2016 OPERAQ@ES RELACIONADOS 6H (ON-LINE) ESTRATEGAS
COM ESSA DIVERSAS? QJAIS?
OPERACAO. POR QUE OS ALUNOS
DEMONSTRAM TANTA
DIFICULDADE EM
APRENDER O
ALGORITMO DA
DIVISAO?
PENSAR E REFLETIR
NA PROPOSTA DE
ATIVI DADE DE FORMA
ABORDAGEV PARA ALEM DA
SOBRE PADROES E SOLUCAO SOLICITADA,
3.° ENCONTRO ALGEBRA SEQUENCIAS 2H (PRESENQAL) ENVOLVENDO
03/09/2016 (ATIVIDADES E 6H (ON-LINE) CONHECIMENTOS DE
QUESTIONAMENT MUNDO, E DE
0S) SUJEITOS
PRODUTORES DE
SABERES NA
SOCIEDADE.
ATIVIDADE
ENVOLVENDO
ESPACO E
LOCALIZACAO.
TOMANDO COMO
REFERENCIA O
PROPRD CORPO, REALIZACA O DA
FOI PERGUNTADO ATIVID ADE DE FORMA
A LOCALIZAGAO COLETIVA, BUSCANDO
DOS OBJETOS REFLETIR SOBFRE A
4°ENCONTRO (DIREITO, 2H (PRESENCIAL) BUSCA PORSOLUGOES
10/09/D16 GEOMETRIA ESQUERDD). 6H (ON-LINE) COM ETICA,
TRAJETO ASEREM AUTONOMIA, E
PERGORRIDOS. PARTILHANDO OS

POSTERIORMENTE
FOI SOLICITADO
DOS ALUNOS UMA
REFLEXAO SOBRE
O QUEE
LOCALIZACAO,
PONTO DE
REFERENCIA, E
QUAIS AS

SABERES,
RELACIONANDO COM
O MEIO.




24

POSSIVEIS
DIFICULDADE EM
QUE OS ALUNOS
TERIAM DE SE
MOVIM ENTAR
DENTRO DA
LOCALIZAGAO.
ATIVIDADE
ENVOLVENDO
AREAE
PERIMETRO DE
FIGURAS CONSTRUIR
POLIGONAIS; CONCEITOS DE
QUESTIONAMENT MEDIDAS
OS SOBRE O QUE E PADRONIZADAS E NAO
5.°ENCONTRO| GRANDEZASE | UMAGRANDEZA, 1 ppeseNciA) PADRONIZADAS,
17/09/2016 MEDIDAS MEDIDA, MEDIR? 6H (ON-LINE) TRAJETORIA,
QUERELACAO CONTORNOS E
PODEMOS MEDIDAS DE
ESTABELECER SUPERFICIES.
ENTRE 'CONCEITOSSOBRE
GRANDEZAS E AREA E PERIMETROS.
MEDIDAS, E COMO
ISSOPODE SER
POSSIVEL NA
PRATICA?
EM UMA PESQUISA
LEITURA, COLETA, )
INTERPRETACAO E D'FESE\SS/E E{B\'J/F;E UM
REPRESENACAO =
DE DADOS EM INFORMACAO? O QUE
TABELAS DE SERIA UMA PESQUISA
DUPLA ENTRADA, DE VARIAVEL
6. ENCONTRO | PROBABILIDADE | GRAFICGS DE 2H (PRESHEICIAL) CATEGORICAE DE
24/09/2016 E ESTATISTICA | LINHAS BARRAS E 6H (ON-LINE) VARIAVEL NUMERICA
COLUNAS EM ESTATISTICA, O
SIMPLES E POPU?.XEEO%NIIEAO QUE
AGRUPADAS, ¢ -
CRAFICOS E UMAAMOSTRA? O
PICTORICOSE QUE EUM GRAFICO
SETORES.
FINAL TOTAL 60H/A

Fonte:elaboracaqrapria.

O Quadro acima reflete as praticas em que em muiis circunstanciasé
presenciadaa busca da fonacdo pla pesqisa, entenila como potencializadora de
processos forativos comvieses conscientizades e desalienantéRADFORD, 20149.

As atividadesplanejadas e esenvolvilas para a pesquisa formatias que o
Quadrol relata, foram pensadas no imbude niciar a trajetériade pesquis& pensar como
poderia aonteceruma formgdo emEnsino de Matemdica para pedagogos, que pudessem
minimizaras dficuldades dos professores ao ensinarbtatematica

Entdo o curso de extensdo foi planejado para acentem seis encotros

preseciais, com aulas préticae conteudos dslatematicaA ideia inicial com esa primeira
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formacao foi elaborar axficinas a patir das unidades teméticas da BNCC, pgnéanprédica,
obsenou-seque, como a BNCC na época aindéaea emconstruéo, e seuspontamentos
eramrecentes e ainda ndo bestruturads, na praticagstas nidades tiveram a necessidade
de seem relaciomdas ou mescladas com o PCN, que até ens&o gue norteavas praticas
da educacéo.

Sobre a fundamentgéo e as oficinas, aconteceam fundamenadas pela SF,
metodologiaestudada pelayrupo de formadores qual eles tinham a propriedade de pbér em
pratica. Essafoi a ideia para nortear metodologicameati®rmacéoe a que se seguiu até o
final da pesquisa.Como € possivelpercebemas objetivos poste no quadro, a integio fd
sempre bscar uma propostie formagéo, na qual se envolvessem o pemeactfletir sobe a
pratica e para a pratica, e isso nhamsdomento da aula, mas de forma continua. Forta pa
disso, queanali®u-sequehavia anecessiadede uma teoria qusmentassessesonceitos.
Paratanto, inicou-se o aprofundamento na Teoria daj€ivacdo, a qal j4 era conhecida,
porém com conheciméos que ainda necessitavam dedsasolidas.

A buscade uma toria pardundamentar uma pesquigaalgo a ser anakdg no
sentido a pensar em qeecomo pode ser utilizada.dsses questionamestaurgiram paa a
pesquisadora partir dos relatos dos cursistasios nesta pneira etapa da formagéde
2016.

A sequir, séo teidosalguns pontos relevantes tamacéode modo geal, € no
Canada, comafco na SF e na TO.
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3 FORMA CAO DOCENTE: CAMINHOS PERCO RRIDOS E A PERCORRER

Neste pesente cdfulo, teceramse alguns patos relevantesda Fomacéao
Docente fundanentados @r autoresclassicos com Freire (2003), Saiani (2005 2009),
Libaneoe Pimenta (1999), N6voa (1998009), Tardife Lessard (2000) e Penoud (999).
Seguirdo com direcao aofmacédo para o ensino Matematicae, poderiormente o ensino de
Matematicacom foco nopedagogp que é o focodeste trbalho. Paratal, os estudos
fundamenteam-se também em Nacar@o, Mengdi e Passos(2009), Lopes (2019), Curi
(2004), Gatt (2011) e Alarcéo (1996).

Ao final deste capitulo amentaam-se os primeiros gperimerios de fomacao
do pedagogo em ensinde Matemética fundamentados pela Seqeoén Fedathi (SF)Qque

possibilitoua proposta de tese.

3.1 AFormacgéaoDocente algumas pesjuisas no Brasil

No Brasil, formar um professocom basessélidas entre deoriae apraticg de
forma conjuntae contexualizada que faca parte de ac¢des ctinuas e reflexivas, pondo a
APr 8xi s olexivap tde@ ®nfatizadd poFreire (2M3), em direcdo a um caminho
relevante para o sucessa educaéo dento das instituicbes eskewes naotem se mostrado
muito facil. Conceitutiza-seissocom base nos seltados ndo muito positivos das avalicoes
externas apresentadas nos Ultimass noPais,e que por conta disso mtfira do professor
sempe € apotada cono responsavel por taissultadosEm 2013 iniciou-se o procsso de
elaboracdo da Base Nacional Cam Curricular (BNCC), esta que foi finalda e

normatizada em 2017.

A BNCC é um doamentode carater normativo quefine o conjuntamrganco e
progress/o de aprendizagens esgiais ge todos os alunos devem desalmer ao
longo das etapas e modaligsdda Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de agizageme desavolvimento, em conformite
com o que predtiao PlanoNacioral de Educacdo (PNEBRASIL, 2017, p. 7).

Tratase de um dagnento fomativo que tem o propoésitedrientar o queleve
ser trabalhado nourriculo escolar. Portanto, sdormativasqueestao ligadas diretamens®
trabalho docenteE importantemenciorar que de acordo conMacedo(2005),ia base n «.
C ur r 2Acautbraderta para a necessidade implementar agcdes na escola que \zdor a
diversidade local.

Além de Macealo (2005), Lopes(2019) entendeque a BNCCpassui um ceater
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massificadp de malo Unico e que ndoleva as derencas. As autoras também &wh o
temo A compet ° aticadarm dbase queelas ensrhascitam que o referido termo

nao é noidade, et apaece desde a criacao da de Diretrizes Bases,[B 9.394/96.

Na BNCC, competéncia é definedd como a mbilizacdo de conhecimentos
(corceitos e pocedimentos), habilidade(praticas, cognites e socioemocionais),
atitudes e valores parasmver denandascomplexas da vida cotiging do pleno
exercicioda cidadania e dmundodo trabalho(BRASIL, 2017, p.8).

Segundo analises feitas gelautorgsMacedo(2005) e Lopes (2019), o termo
compeéncias na BNCC esta ligado ao conjuntoagées ede conhecinentos estritamente
mercadoldgios com intencdes ligadaao desenvolinentoecondémico.

E neste oceario eduacional que o presente capituliece discssbes sobre a
Formacdo Docente aFormacao Docentem Ensinode Matematica voltada para os ano
iniciais do Ensino Fundamental, tantwo ambito inicial cono continw, explicitatndo cono
alguns pesquisades entenda o0 processo e 0 que eles apantaer necgsario para
propasicdo deformagdes que venham contemplar as expectativas dos docatgadend as
necesidaces educacionaigue séo pduzidas pela sociedadentemporanea

3.2 Histérico daFormacéo Docenteno Brasil

Para entendey contextono qual & propde esse momentoscreu-seacercade
uma concisaretrospectiva da formacao de professoresdisiano Basi. Conforme Saviani
(2009,p. 143) a histéria da formacaaedrofessoredoi marcada poperiodogjue se dividem
ao longo do temp assim o autorbaliza a histériada formagéo de professores em seus
periodos historicos, quéa conpreendidos em:

- Ensaios intermiteles de formacéo de prafeores (18271890. Esse griodose
iniciou com o dispsitivo dalLei das Escolas de Primeirastias, queobrigava os
professores &e instruirem no método de ensino muatuo, as préprias expensas
estendau-se @ 1890, quando prevalace modelo das Escolahnais.

- Estabelecimento expan&o do padrdo das Esesl Normaig18901932), cujo
marco inicid foi a reforma paulista da Escoladimal, tendo como anexo a escola
modelo.

- Organizagdo dos Itisutos e Eduacdo (19321939), cujos rarcos foram as
reformasde Anisio Teixeira no Digto Federal, em 1932, e d&rnando d Azevedo
em S&o Paulo, em 1933

- Organizgdo e implementacéo dosrsos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo da Escoldormal pda Hablitagdo Especifica de Mpstério (1971
1996).

- Substituicdo da Escola NomthpelaHabilitagdoEspecifia de Magitério (1971
1996).
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- Advento dodnstitutosde Educacéo, Escolas Naais Superiores e o novo perfil
do Curso de Pedagogia (192606). (SAVIANI, 2009, p. 143).

Saviani 2009),como percursalahistoria a respeito dafmacaade professores,
mais precisanerte a formacdo dopedagogp mostou que apreocupacao Commesse
profissional vense formanddaalgum tempo, porém conmaizes em modes ultrgpassads,
oriundos de outras tturas, mas sabge que para se ter um profigsal licenciado é bem
recene.

Com ainstitucionalizacdada LDBEN 9.394/96, afirmou-se a exigéncia de qu
para lecionar na educacdo basica era necessrinivel supgor, entio, a partir desse
periodg os pofessorestiveram um pazo dedez anos paraobteem seus diplomas de
formacéo eassim, também sedapta a nova kgislacaoTal determinacadoi foco de pontos
positivos e negativosa educacdorelevantes e irrelentes.Por conta da necessidade de
formacdo académicaurgram muitas ofertas de @os degraduacdo, sequenae com
horas de durap encurtadas, e @aalgunsestudiososda area issancentivou formacdes
pouco aprofundadas

O cenéario das escolasaguele momenb era de professores cu estivam
lecionandodentro de sala de aula e ndohtam aformacdo em nivaele gaduacaoPor outro
lado, tinham experiédas apraofindadas na areadendo quecomo a demandar& muito
grande, o mais relevante naquele momesrtam osprofesores procurarenatenderas
exigénciasda lei. De tal modgo em contrapartich a tal apontan&o, a LDBEN 9.394/96
estabeleceu em seu arti§8, a cracao dos Institutos Superées de Edcacado e que ficama

encarregad®de algumas atribuicbegyue sao

I- Curos formadores de profissionajgara a educacdo basidaglusive ocurso
normal syerior, destiados a fomacao de docentes para a edécaigfantl e para
as primeiras sésdo ensino fundamental,

II- Programa de formacdo pedagdgica para portadigediplonas de educacao
superior que quem se dedicar a edud@gbasica;

lIl- Prograna de edoacdo continuda para osprofissionais da educacdo dos
diversos fveis.(BRASIL, 1996).

Destarte com a LDBEN 9.394/96yassaram a surgir muitas ofertas de cursos de
graduacao m licenciaturas queertificavam em curtoespaco de tepo, com carga loréia
reduzida e is®, de cerd forma comprometia aqualidac dessas drmacdes Esss
graduaes regulamentaab a partir da Resolucéo CES n° 01, de 27 de janeiro de fbe8s
nomeadas amo cuisosseqeenciais Com isspde acordo consouza (199), iiforamfundadas
faculdads para ofeecer esses cursos com acessosos aessiveis, e no final doanos 90

surgiu gquestionamentos das consequéncias desse tipo de formacdo e o imgtctoadi
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escola,além da desvalorizacda @lasse. (SOUZA, 1999p. 34)

O ano del997 confame Libaneo e Pimenta(1999) foi marcadopelo imp&se
no qualesavamde umlado as Escolas Normais e os Institutos SuperieeSducacédo e de
outro as Faculdades de Pedago@a autoresaspmtam queas nomas eas diretrizes nao
estavam muito claras o relacdoa atuacéo desses profissionais.

Dessa foma em 2003 foi emitida pelo Conselho Nacional de Educacdo a
resolucag legitimando o que ja havia sido institubddna LDBEN de 1996, afirmando a
obrigabriedadede niwvel supeior paa os profssionais ga atuarenmaEducacéao Infantil e nos
anosiniciais do Ensino Fundamental.

Em 2006 as Diretrizes Nacionaisdetermiraram a formacdo ao curso de
Pedagogigara atuar dd° ao 5°ano do Ensino Fundameaht ana iniciais, e que ficaria a
cargotambém do profesor pedaggo, a Educacadnfantil e a Elucacdo ddovens e Adultos
(EJA).

Nese sentidop estudo em quest@braca e direciona seus olhares mais atentos
para a formacdo do pedagogoge possui ersuas deerminac@&s umapolivaléncia nomeado
nas instituic® s ¢ orofessorippV a | e comae @nsta nonciso | do Art.1°da LDBEN
9.394/96 da formacao superior destes profissionais; Turso normal superior, para
licenciatura de profissionais eBducacao Infantie de pofes®res pdivalentes mra os anos
iniciais d Ensino Fundament@a{BRASIL, 1996).

Para tanto, entendg que umfensinode qualidade corresponde diretamente a
formacdo de professoresso paraa formacao inicial como a contiada sabendo quea
formacdo dedocentedeve compreender as diemsdespedagddco-didaticas, com foco @
praticatedricometodoldgica, sempreontextualizando as mudangaslas quaisa educacao
passaemdecorréncia das necessidades advindas dedsais.

SegundoNo6voa (1995) existemtrés ponte que devem satest@adosfrente ao

debate da formacao de pressores

A primeira referese & necefdade de travar o debate a partir de uma analise dos
distintos projectos da profissdo docente, ndo o fechawad questbes internas
formago de professoes. A segunda diende aperspetiva dosprofessores como
profissionaisreflexivos, identificando asatacteristicas do seu trabalho técnico e
cientifico e o tipo de conhecimentos e de competéncias que sd@ddwmme
mobilizar. A teceira catra-se na rebgdo entre a teiar e a paticanaformag@o de
professores, albdando et questdo classicas sob nogogulos (NOVOA, 1995 p.

10).

Portanto, € notério na sociedad® aumento dexigénciascom relacaa postura

dos profissiona formads paa 0 ato domagistério principalmene que esss eucadores
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necessitam egstaa todo tempo construindo reconstruido e desconstindo conceitos,
competéncias e habilidademn decorrénciaas necessidadelo ser humam na sociedade.
Esse é m debateecorrente nas insituicdes edaacionais
SegundoSaviani (2005) asexigénciasde uma érmacdo mais complementar aos

professoresiem sempresdo contempladaspelas politicas publicadNessagperspectivasps
problemas na formac&endem ase arastaem por muito tenpo e tdvez essesgam pontos
decisivospara a melhorialela Cono consta naLDBEN 9394/96(BRASIL, 1996) lei que
regulamenta educacédo brasileira e sug®esque reforca abrigatoriedade queressaltaa

importancia da formagéo geofessoes descrita noartigologo aseguir

Art. 61. Aformacgédo de profissionais dalucacdpde modo a atender aos objes

dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
deenvolvimento do educando, terd cofmadamentosa assoiacdo ente teorias e

praticas, nclusive nediante a capacitacdo em sgas; apoveitamento da formacao

e experiéncias anteriores em instituigdde ensino e outras atividad@RASIL,

1996.

Dessaorma, constataseque a LDBEN 9304/9@ bem comptiadade serlevada
paraa pratica, pes ainda prcebese uma certa desconexd@a imprtancia da formagdo com
as irstituicées de ensino.

Expbeseque isso acontece, desueito tempo,por meio ddeitura da historia da
educacapja queesas quest@s queenvolvem a FormacaoDocentevém se arrstandoe
poucos sdo 0s investimentdSomo conequénciaos resultadosao esassose, de acordo
com Névoa (2011),existe uma tendia nos ultimos angsa se voltara preocupacao da
educacédo centda nos professoes atéhouve pr@cupacdes com a educacorém vdtadas

para outros focos.

[...] nos anos 70, foi o tempo da racalizacdo do ensino, da pedagogia por
objectivos,do esforco para prever, planificar, controldepois, nos anos 80ieram

as grands reformas @uativas, centradas na estrutuidos sistenas escolares e,
muito particlarmeng, na engenharia do curriculeps anos 90, dediceae uma
atencdo especial @ganizagfes escolares, ao seu funcionamedtoinistracdo e
gestao(NOVOA, 2011, p. 13).

De fato, as muarcas ocorridas nas ds dtimas décadas (1998016) séo de
extrema elevancia para a formacdo gedagogp pois demarga a sua atuacdo a sua
formagcdo enquanto profissional licenciado. Ha coeseque existe uma necessidatke
pensa e executa acbes ge favorecamo desempeho dos proéssores, pois sO assién
possvel umaeducacéo de qualidade e coonb resultados, nas elsde avaliagdo externas

adotadas no Brasil.ddemserdestacdosalguns periodos significantes ent acdesolhidas
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atudmente, con isso, no proximo itemdiscutirsed sobre a formacdo de prsBores,
enfatizando o quBi posto & o momerd, em nivel de pesquisas.

3.2.1 Formacéo inical e formacao continua: concepcdes

A formacdo é algo imprescindil a profissdo do prdessor, em pesquigas
realizadaspodese detectar a existéncia ddermages nasvertentes: inicial, continuade
continua, apontadas por autores cofosta (2004)Silva (2000), André (2010), Therrien
(2014a, 2014b)portanto, nestpesquisaao fala dasformages assina-se queelasdevem
ser repesadas com relacdo aos setipos e as suasfinalidades, pois compredase a
formacdo inicial como uma formacaoegprepara o professor para o exercicio da docéncia,
em que ele deve desenvolver seughale @ordo comos pressupostos tedrcdaprendlos”
durante agraduacéao, atelendo a que dizTherrien (2014ajjuando éstaa quena formagao
inicial, o professor dee "aprender a ensinar", pois € durante a formacédo inicial que o
profissional de ensindortaece aptiddes que o habilitam a edtificar os apdes tedicos
indicadosa expicacdo easustentacdo de sua pecat

No que se referé& formacdo continuadapor vezes os autores citados no
paragrafo anterior, confundem com a continua e acabam daaigénfase a cortinuadado
que a inicial. Exemplo dise é a apresatacdo queTherien (2014b)faz do Programa
Institucioral deBolsa de Iniciacdo BocénciaPIBID quando ressalta em seu texto o objetivo
de refletir sobre ds potencialidadesodPIBID para a brmacdo cotinuada (...), e mais
adiante reforg, "A Formacdo Doenteé antes de tudo, umrpcesso ini@l e continuada”
(THERRIEN, 2014bp. 4)

Ressaltase, por meiodosestudogealizads, que a formacao continuada nao deve
ser confundida com a folagdo confnua, e muito menoscom a fomagdo inicial, poisa
forma@o catinuada como estd posta nas pesg@is visitads, € vista como caminho
epistemologicgara sanar as lacunas deixadas pela formagéo inicialeeteedimentalesta
pesquisas dificubdadesdaformaca inicial devem ser sugradas ainda na formacéocial.

Deacodo com a LDBEN 9.394/96

Paragréo Unico. Gaantirsed formacdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de eduoésjé esuperior,
incluindo cursos d educacéo profissionaluros supenres de graduacéo plena ou
tecnoldgios e de pégraduacdo(Incluido pelalLei n° 12.796, de 2013BRASIL,
1996.
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Analisando o que diz a lele formacgéo continuada interpretadasiprogramas e
noscursos @ formagapelando dee ser vista comom meo de swsidiar os problemas da
formacdo intial, com sso destacae a importancia de compreender os pressupostos da
formacdao continua.

A formacédo do professor em sua pratica seria wmnmaaicd® catinua que @rega
novos conkciment®, novos valores enovas paticas, em outros niveis, como ressalta
LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996k, portanto, nessa pesquisampreendee essa fase da
formacdo como espaco de evolucéo profissional dosesgimatagogos e epikemoldgeos,
conquistados na fanagédo inical e ampiados na formacao continua, destacandssa &se a
énfase napraxisdocentes, dos saberes da experiéncia.

Baseados nesse propéséoque destaese a ideia de uma formacao refleaiv
extensiva ao longodo cur® de formgéo inicial, om a finalichde desubsidiar essa formacao
e evitar que o esgtlarte cheguea sala de aula sem o0s saberes adequados a prética.
Formacdo Docentgrecisa ser vista como uma acao inicial e continua.

A pergediva éque se teha umabase benposta naFormacdo Docentmicial e
gue ao longo do desenvolvimento profiesal sejam elencados novos saberes i . . . u m;
posicdo de inacabamento, vinculada a histéria de vida dos sujeitos em permanente processo
de constrgdohumanaproporconandosua prepacao profissio a | 0 . 2O0E p. ZBA
Corroborando com o autor, rekasse que 0 processo deormacdo Docenté um processo
inacabado, de continuidade, mas ndo deve ser de complementariedade, pois a formacéo
conthua comojéa discutdo, é o lugar daampliacdo do d#r e ndo d preenclhmento de
lacunas.

Na formacdo contim, novos conhecimentos surgem a todo momentpara
alcancar as mudancgasxigidas no decorrer da sociedade, sdo demandadas inovacdes as
praticaseducaciorais. Diante dese cenariq o queé possiel entenderé que mesno sendo
repersadaem varid maneirasa formacado de professores ainda carrega muitos elementos a
serem repensados, de forma a dar suporte ao saber docente, sendo na formagéonaicial

confinua.
3.3 Formacéo de pofessaes: apontamentos tedricos

O conhecimentoé o impulso necessép para queos profissionaifusquempor
formacag a necessidade do sabi@o exigida frente as praticabessa formafia que st «o

saber dos professEsndo pae ser separadias outraglimensdesle ensin, nemdo estudo
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do trabalho ralizad diariamente pekpr of essores de profiss«o, ¢
(TARDIF; LESSARD, 2000).

ParaNo6voa (1995)a formacéo de professorésmportantee neessria porém
para que eonteca é imprescimivel que ossabees académcos estejam vehdos para uma
perspetiva profissional e forme o professor para as questdes ligadas ao cotidiano escolar.
ParaSchon (200Q)a formacgdo também deve ser voltada aigaado pofessor reflexio e
enfatza a neessidad de o pofessorprocuar articular gormacéo investigativaoma pratica
reflexiva

Novoa (1995)afirma quefi . . . a forma-«o de professo
socializacdo e da configuragéo profission® professor tem que &% atentoas interlocucdes
deconhe@mento,na partilhaentre os pares assim coreguir uma educacao transdisciplinar e
multidisciplinar.

Perrenoud (198 p. 30) ressalta adiscussdo sobre competénciassebre
habilidades n&ormacdo Doentee frisa aindaque 'Competénciaé a facullade de robilizar
um conjunto de recursocognitivos (saeres, apacidades, informacdes etc.) para solucionar
com pertinéncia e eficacia uma série de situac@estif (2002) apresenta que o focao
conhecimenb do profesor esta ligadoa o i -fazeb, ésrcompeéndas eas habilidades
como base para sapréicas pedagodgicas desenvolvidas pelpeofessoes com énfaseno
sujeitodesenvolvedor deonheciments

Névoa (2009)entende oprofessor do sétm XXI como fiviabilizador das
apremlizagens, aqueleque comseus coftnedmentcs, busca estragias para poralunosem
reflexdes que busquem soluciopaoblemasEsperasedo professorconhecimentos que vao
além de conteudosom énfase naliversidade enas tecndogias da infomacdo eda
comunicacap como relata o autor fi .0 .regresso dos predsores ao centrdas ngsas
preocupa-»es e ((NOBOANR0O09,9d2). pol 2ticas?o

Nesse contexto, acdo dapratica reflexiva estdpostanas acbes docents em
delineara descobertaalconheanentoem praticaE isso €o reflexo que esperae em todaas
instituicbes ducacimais envolvidas na praticidade de experiéncias, para uma reflexdo
sociocultural Mediado por uma confirmagéo tea, avalia e entende spgitica gpontando
asalteracdes neessarias.

Ampliar préaticasreflexivas educacionais naraticarequerum exergcio constante
de provocagoes @e desafios, e issdemanda maturidade, condicaos#eolocar comaauto
avaliadorde sua propria pratica, ng@anizandoe revend camnhos ja grcorrides e refazedo

suapratica paraassim melhor atendarcada publicespecifto.
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Analisase que 0s pensamentos dos autpragui explicitcs, ressaltam ma
diversidade de gntos relevantesna formacdo e todas essasegpes vao servir para
resolucdeslos desafios enconttasno diaa diadesse profissional.

O professornesse contextoé visto como o0 que tem o conhecimento para melhor
direcionara acao educativa formal, é &laan vai nortear e mediar a aprendizaggrorém
ndo é possive atribuir toda a responsabilidade do rapdizadoa esse papel, pois o
aprendizdo é desevolvido por dversas acdesle diferentes sujeitos envolvidos, e cada um
precisa se faz@resenteem suas partes, com reponsabilidaderaconpromdimenta

Curi (2004)desenvoleu em suas pesquisasntibuicdes paraa formagaodo
pedagogp também chmado como fipolivalent® voltado para oensino da Matematicae
revebu alguns mitos e wvelades. Como mito, a autora relata que é rallse dissenmiarque
aprender Matemaica ndo € para qualquer ume que sorante pessoasdotadasde uma
i nt el i gt aapréndemMiaiemadica isso € uma constante na histoéria do ensino de
Matematica porém aciéncia ja esta ai para desmistificar essggeitos errdnes escutads
no dia a da das instuicdes escolares.

Esss mitos, onforme Curi (2004) sdorelatosrecorrentesaté nas das de aula
do Ensino Superiodo curso de formacéo de professyrema vez ques discentes trazem
com eles esasfalas inclusivena graduaéo, fato erréao e que & atrapalha na construcédo
aprendizad, pois ess@ode & influencia um aluro a desistir de estuditatematica

Nacarato Mengal e Passo$2009)fazem relacdes no movimento entre o aprender
e 0 ensinay enfatizando ge ensinoe aprendizagem jamais pd ser disociados, no seido
em queum complemeata o aitro. Na referidabra também apresentasealgumassituacdes
matematicas desenvolvidas emasde aula, alertando para a importancia dagregdo do
ambiente daalae do dalogo entregprofessoralunos, proéssofaluno e auno-aluno.

Certanente a d@levanda atribuida as novasoncepcbes sobre as relasd
desenvolvidas em sala de gut@m os #ores envolvidos no ensino e na aprendizagem,
relacionase ao conjuntoalvalores,de experiénciasgde compgreensdes & mundo, bem aoo
as concep@es do pofessor sbre asociedade que peide brmar.

Parapropiciar a habilidade criticereflexiva ros alunos, os professores precisam
de uma formcao que faca interferénciaa auonomia doaluno, viabilizado inquietacdes
gue levem essaluno ao pontode sar de suazonade conforto ede se confrontar com
possibilidadesreais, enfrentado o dia a dia e relaciondo suas praticascom o0s
conhecimentos adquiridos.

Houve referéncias pesquisa desenvolvidas pdaturn (2004) pois no sentidoda
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identificagio com o aprofuncaento deses estdos, silas pesquisamarcamanecessidadde
unir a préticaa teoria como mola propulsora dos desenvolvimentos donhecimentos
praticos da sala daua, e popdem que a universidie abra pdas e crie frateiras com as
escolasno intuito de permitir osurgimento das novas expeativasparafomentar a patica @
professompesquisadomuepossa assim ter ssilllios para melhar sua pratica

Perrenad (1993)comunga conessasnesma ideiasque ressalta aimportanca
deincentivar o pofessorda escta basicaa pratica da gsqusa O autor tambémessaltajue a
pr8tica do dAprofessor dpve sgingndoaaidaded e abrdextie s ¢ o
com suagpréticas cotidianas dsla de ala.

No proxino topicosera nencionao um pouo® mais sbre apraxis.

3.4 Formacao dedocentes. a praxis

Por meio @ praxis, ressaltada pdfreire QO@B)ic omo at o de r ef | ¢
pr - pri a prc@iextoeriendese serede granelimportacia e de formarecisa que
a pratica pedagogica segenpre avalada e realzadanuma constaset pelo professor, na
direcdo de saber que sujeitos diferentes precisam de olhares difdbastesmodo,se faz
necesario que en cada cultura sejarevistas esas acdes, assiobmo as propdas precisam
ter identichdes @ contexbs reaiscom 0s sujeitos envoldos.

A docéncia ndo ém ato a ser desenvolvido sem formaeaprincipalmenteque
essa formacao segle formahumanizadra, que se possa olhaara os gjeitos de igubpara
igual nosentido humano, dawja mutua e que $s0 ndose confunda com conhewoentos
igualitarios, pas 0s sujeitos envolvidos possuewvéncias diferentes edesenvolvem
conhecimentos difendées no tenpo e no espaco.

O qusstionamera gira em tornale saber fAQuas conhecimentos Sao ressarios
para famar o pedagogo enMateméatic® e fAQuais saberes evem fazer parte do ser
professor na pratica?

Segunddofstettere Schneuwly (2017)a Formagd Docerte deve contemplar os
fisaberes paa e n s isn afirsocaabessriensar O . Os gnarbse efezemn aop ar a
conteudos e os salesra ensinar as metodgias, isto éa forma desnsinar. Os autores ainda
ressaltam que o modelo mais utilizad®edwacdo & u a | ® fNsashearaesde par a
segumlo Pastré, Vergnauc Mayen (2006)estadligadoa i at i vcordteuiv® que di z
respeitoa acumulacéo ed aceleracdo da aprendizagestransformacdo dos conhecimentos

em recursos praticosaaceleac® de cmhecimentos
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Dentro docontexto ca formacgédo deprofessoresforam abordads leituras de
Becke (1998 p. 89, quetrazemquefia epistemalgia dos contelldos nes@sios aos saberes
docentes é utilizada padeterminar poder na acao ensino e apeegenv. Para abracan
docénciao professor necssitaedar em conexacom saberes de conteudi® metodologa e
de sabees tedicos, ndo atribuindo guade importancia a magara um ou para outro, e sim
agregando como alicerce méaximo de saberes paaanelhorpratica.

A acdo docente devese direcimar pele caminhosdas necessidades de
conhecimentos ele aprendizgensdos alunos de tal modo,0 ato de planejasuas acdes
pedagodgicasambémtera reflexos nos contexsoculturais dos alunos, e isso s®jpta cono
ancorapara a aprendizagerdeles Nesse sentm é assim queé pensad o ensino de
MatematicaumaMatematicacheiade setidos.

A importancia @ Formacdo Docenteer fomentada e distribuida para todos, é
fazer a diferenca e o alaande praicas pedaggicas que deem retornpor meio @
aprendizadalos alunosAs avaliagcbessaoo meio pelo quaé possivemensuar o nive de
aprendizagentdos alunose € importante que essedgremos estejam alinhadagima mesma
sintonia,possibilitandasabero quedewe ser colocadmo curricuo.

Issovai a mao cotraria do questabeleam os Parametros Curriculares Nawis
- PONs (BRASIL, 1997) que apontam para o t@ho interdisciplinar, eafirmando o que
alguns tedricos como D'Ambrésio (1996, destaam a intedisciplinaridade enrique a
formacdo dos profesores.

A histdria da educacdorevela alguns entrelagp com relado as agdes
desavolvidas pelaspoliticas publicas acarretado no inchagco docurriculo e isso é
preocupante, pois as pragcaomum curricdo cheio e pouco direci@auo dificdta o fazer
pedagdgico, taisessaltas podermserencontraaspor meiodo Plaro Nacional de Educacéo
PNE (BRASIL, 20149. Atravésdessas reflexdessei apresentdo a seguir um pouco sobre o
retrospecto éssa histda.

Foi exatamentera 2015que niciaram & discus§esmais efetiva sdore a Base
Nacional Comum Currical-BNCC (BRASIL, 2017),nomead naqueleperiodocomo o mais
novo documento elaborado preliminarmente pelo Ministério da Educacédo e CUliEE,
gue monsta v site do MEC com a caboracao € professoreda rede privada publica, que
poderiam dar suasontribuicbes pelomeio eletronico da p#ga criada pelo Ministério da
Educacéo.

A BNCC (BRASIL, 2017)faz partedas politicas publicasaplicads a edwcacao

brasileira Comodocumen oficial aponta habiliddes e competéras a serem desenvolvidas



37

dentro de mzoestipulade semo estabelecidoobjetos de conhecinéos dribuidos a cada
periodo (ano) dé&nsino Fundamentalanos iniciais e anosmiais assim cano também ja se

pensa endesenvoler no EnsinoMédio.

3.5 Formacao inicial e continua pga o ensino de Matemética: foco nopedagogo

O palagogo em sua profssio mitas vezes € questionado e apontado por ter em
sua formacdo inicial algumdacuna, por ndo atender as vezes a necessidadeexigida na
profissdo, isso ponecessitar deonhecimentos em variagseas: Elucacdolnfantil, Ensino
Fundanental nos anos inicias, Edicacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Gestdo Educacional,
coisa que o tempo daruaurso degraduacéo ndsuporta.Curi (2009 relata que & muitas
atribuicdes em pouctempo de formacao.

Aparecen tambénelguns elates na pesquisa d€uri (2004)identificandomuitas
vezes que 0s estudantes de Pedagogia revelam nao ter ou ter poniEEsSmMEnds
matematicos, e isstonduzao entendmento deque esses fat® s@ preocupanteqois estes
seido tambémprofesoresde Matematicae precisaéio de conhecimentos atemaicos para
este oficio.

SegundaelataAlarcao (1996, p. 24apud Schon, 1987p. XIll ), nos cursos de
graduiag@o ha umapolitica muito forte em valozar o conhecimento anfico, que €
representadpelasbases fundamentaiempiricase pelo conhecimento tégco fipraticad que
existeem forma @& estagios, porénela desprezaa intepreacaopessoa do fazer de todas
essas coisa® aubr anda enfaiza que € necesséario aprendsm aspraticas ques fagcam
refletir sdore os poblemasenfrentados no dia aai

Nos artigos 62 67da LDBEN 9.394/9& possivelencontrar claramente s@&ba
obrigaoriedade da fanacdo do docentejabilizando aforma cono is®© deverd tramitar. Os
referidos artjos falam também da responsatéide de mnicipios, de estados ele governo
federalpara oferecer a formacao inicial, encontrando formas de pengiam®s &unos até a
conclusé@o do curso. Assim como tambéerdo rgpongaveis pela formgfo continuada dos
professores.

A forma@aq, seja nicial ou continuadatem o intuto de preparar urprofissional
capaz de desenvolver acles representativas e nézepsda asociedadeem torno dela.
Contudo pesquisas(NACARATO; PAIVA, 2008, p. 12) apontam que a formagao de
professores, princifrmente,voltada @ara oensinode Matemata, ainda possuima gande

distancia da formacdo necessaria, ou spj@dominan quesdes qe de certa forma
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tangenciam &ormacao Docentenas ndo cmpdan aspesquisas propriamente ditas soare
formacgéao de prosores.

Tardif (2002)reconhece que algs conhecimentodos pofessores como saber
e 0 sabefazer entre competénciashabilidades, servede base para o trabalho do professor
no ambienteescoér, nas salas de aula.

Novoa (2009 p. 22 relata que nos séculos XX XXI a educacaoenfrentou e
enfrenta, respectivamente,als dess af i os cr uci ai diversidide sas gas e st »
multiplas facetas, gat abrem caminho para uma redeféio dagratica de indusédo social e
de integra-«o0 ess«o0 |éaafis ®ldcdtospelasnovas tecnal@gsque
tém vindo aevolwionarodiaadi a das soci edades e das escol

Tanb a quetdo da diversiade que exige a inclusdo, corda ins&cao as
tecndogias na educacdo, exigeque o0s professores que estardo frentesa pr@esso
edejam bem preparadostipcipalmente,ao modo decono inteligar esses desafios com o
ensino daglisciplinas e, principalmente, com Mateméaticague tem gandespoténcia para
trabalhar de forma interdisciplingrosto quena pratica nem semgpé possiveler isso, ao
contrario, para ser ensinada em wmiverso paralele@ deforma muito abstrata, éenessario
gue o ensino tente amenizar essas relc¢o

Diante daslimitac@es, apontando a dificuldade do pedagogo em relac&oa
formacag tornase necessarienfatzar e es@receras dificuldades que est pedagogos
enfrantam en relacdo ao ensino ddatemaica. A seguir discutirsea sobre o enfrentamém
dessas difculdades na formacao para o ensino Eiatematicatema esse que concemsaa
como foco central dessestudo.Nesse setido, falarsed logo mas sobre o pedagogfrerte
ao ensino délatematica

3.5.1 Oensino deMatematica e 0 pedpgo

A Pedaggiaatualmente2 um curso que forma o profissional para a docéncia, mas
que também tratde forma mais superfiai da fomagéo pea a gestdo. Na docéachd um
leque de #@ibuicbes ede conhecimerds a seremadquiridos pelos pedagogos, derdies o
enshno de Matematica de Lingua Portuguesale Ciénciasda naturezajeArtes, de Historiae
de Geografia

Em muitos caos,0 professordva parasua praica asvivéncias do seuempo
escolar, ga geramerte sdo marcadas por traumaglguns tedricos comoCuri (2004),

Fiorenini (199%) e Lorenzato (2006) apontam quevelhas vivénciasda escolarizacao
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influenciam nas praticas docentes

Com isso Fiorertini, Nacarad e Pinto(1999) apontan que o conhamento do
docene deve gr proveniente deim sabereflexivo, cantextualizadce pluralizadode ideia,
gue envolvan a teoria (conhecimentos cientificos) com os conhecimetigcos e que
tenham coeréncia. Ess&eias devem sexdaptadaso pubico da Educacadnfantil, anos
iniciais d Ensino Fundamenta Educacaade Jovens e Adios (EJA),a fim decompreende
que esse profissional trabalha com diferentes atribuicOésxenties publicos e precisa
desenviver diferentes habdades.

Os curse de Pedagogia,ednodo geral, assumiramessa oupagemcom a
promulgacdo daLDBEN 9.394/96 que determmou ficar a cargo docurso superior de
Pedagogia a formacdo dos profissionais pattear na gestdo e nos ensinos iaisc da
Educacao Infantié nos anosniciais doEnsiro Fundametal.

O pedaggo ficou, a patir dai, responsalizado peloensno de Matematica
basca, que "susinta edasubsidios" a esses alunos para um bom desempenhoelacaa
Matematicaao longo da vida escolar e pesbr a éa. E paa uma formacad@adejuadh as
pedagogse € necesério que o curriculo do csm tenha contelns tedricoe metodtdgicos
paraatender a demanda de formacéo desse profissional.

O ensino & mateméatica n&ducacado Infantile nos anos iniciais densino
fundameral é realizado dgdmente pelos pedaggos desa forma, entendee que ess
profissional deve estar ém prepamdo para o d€io, jA que o ensino de base se faz
extremamente importanpara a compreeés futura de novos contetdos pelos afun

Nos cursosde graduacao efedgoda, ao longodos £mpos a formacao para o
ensino @& Matematican& € tratadacomo prigidade maximaisso porque nas escolas dos
anos iniciais do Ensino Fundantal, na qud atuaram o0s pedagogos preocupacao
normamente € om o apendizado da léira da esrita Curi (2001 reet a que
determinados mmentos da hiétia da eduacdo, seger havia a diciplina de Matematica nos
cursos de professores [pedagdgas.

Compreendease que assim como a Lingua Portuguesa, a évaitica e faz
imprescindiveno aprerdizado desses alunass anos iniciais do Ensinbundamental. para
gue eses aluns que estdo na aeda aprendam a Matematica é necessario que 0s pra&essor
sejam bem preparados, com formacédo em todos 0s conteatlERatics necesarios a esas
turmas.

Ao depararse com a brmacgdo do pedagogo paraEmsino da Matematica

encorramse agumas dificuldades na formacdo inicial em que cursos de graduacao

=]
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enfrentam alguns obstaculos de conhecimentos ratitespara formao profissional para a
suapratica.

Um ensino dequalidade com bases solidas se fagortante, ewvando qe os
alunos da escola b&ta cheguem a universidade apresentando problemmaaMatematicae
agueles quseguirem a carreira da docénciproduzen aquilo que lhes éi enshadc, como
apontamrardf (2002) e Schon (2000).

Os futuos saberes adgidos e edificalos durante a ajetoria escolar daqueles
que serdo professor@sluenciardio na sua atuacdo docente. E importante que essessfutur
docenes recelam, durarte o Ensino Suyperior, um largo conheamento para que em suas
praticassaibam trabalklr com metodologas apropriadas pardespertar reflexdes sobre a
aprendizagem qr parte @s alunos, porém entende que para issp é necessario que o
EnsinoSuperior proporcione umdormacaodiferenciada repsentad pela ndo acomodacao.

ParaCuri (2009, o Ensino daMatematicasempre estev presente de forma
precariai . . . desde €ursc Ndrnsak @dm héad efetiva presenca de disciplinas
destinadasao tatamento d@ conhecimemis matemdtod ( CURI p. 7@ @iAda ,
conforme a aut@, mesmo noswsos @ Pedagogp, até entdpessa masa problematica
perpetua. Assim como a autor@mbem alerta para a precariedade da producdo de materiais
parao ensino deMatematica

Com relag@o a auségia do estudo aprofulado em Matematicano cursode
Pedagogiagestudosdesenvaolidos porLima (2007) apontam deficiétias com relacdo ao
ensino deMatematicgp or pedagogos, iA f or menl«aentantv,a d ®° mi
€ defigente em Maemdica, wis lhe é oferecidopougussimo conteldo nessaea de
conhecine n t (bIKA, 2007, p.15).

A falta de tempo dentro @ curso de Pedagogigara se trabhhr mais a
Matematicaocorre devidaa uma grande diversidadie discplinas edevido oseu arriculo
nao comportar mai a inclusdao de @@as dsciplinas. Porémcom relacdoao Ensino da
Matematica, émais grave porque 0w percebese, em nossas observag®s alunos sao
muitos insegurosam relacdo a disciplina, pelos traumas vivenogdurarg a escda, que
naorefletem ben quando chegamgradugao.

Santos (2015plertaque ospedagogos enfreatn desafios de ordembdatica e
epi st emol - g pagae o pfofessat &rda apreseuma metodologia instrucional,
€ menos consttivista, epistemddgica porquefaz-se necessario desenvady corhecinmentos
matematios aindaelementees desdeum escolarizacdo basica ANT@SS, 2015).

O pedagogo acumuldgaimas problematicas quantosamnceitos matematicps
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portanto o que se espergue suadrmag@osupee esses problemag)e os habilite & forma
safsfatéria as novas exigncias daeducacdoem que o professor possa aetoformar e
construir seu perfitomo educador.

ConformerelaDd Ambr osj o (1996)

Entre teoria e préatica per®stma red¢ao dalética que leva o indiduo a partir para
a prdica equipado com umteoriae a prata de acodo com essa teoria até ating
os resultados desejadoFodateorizacdo se da em condicdésais e somente na
pratica serdo notados e colocadonm eviéncia ertos pessupostos quein podem

ser idenificados agnas teoricamentdsto &, parti para apratica € como um
mergulho nadesconhecid. D6 AMBROSI1 079). 1996, p

O professgrem suaprofisséq precisa dar importancia tantoteoria quara a
pratica, aertando que a pratica nessita da teoria gra dar saetido e paraesta bem

fundamenhda paraa aplicabilidade garaosobjetivoscom relacd@quilo que iréensinar.

N&o ha duavida quanto a importancia do professor no processo educativee [eala
propde-se tata educacdo a distdacguantas outrastiizacdes de tecnologs ra
educacdomas nada substituird o professor. Todosisaneios auxiliares para 0s
professoes Mas o professor, incapaz de se utilizar desses meios, ndo tera espaco na
educacéo O profes®r que insiste no papele fonte e transissorde conhecimento
estafadado a sedispensado pelos alunos, pela escola a aedociedade em geral.

i O vo papeldo professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de
aprendizagem ejaturamerte, de nteragir com o aluno naroducéo e critie de

novos conhecimenty e isso é esnci al ment e 0 gue justi
( DAMBROSIO, 1996, p80).

A discussaade quanto tempo um curso de licenciatura deve dedipaaticaé
sempre focade contovérsias mas a Resolucdo 2, dede julho de 208, prevé algumas
mudanca atéjulho de2017, que sédo de ordem da formacao inieiabntinuada, definindo
assim asDiretrizesCurricularesNacionas paraa formacéo inicial em nivel superior (curso
de licencitura, curso de formacdo pedagjéba para grashds e cursos de segunda
licerciatura) e para a formacdo continuada. Essa resolugéapde uma reorganizacao
cumicular dos cursos de licenciaturas vigentesformaliza a criacdo de novos cursos
supeiores principaimente licenciaturas viddas a formaip e proessores.

O profesor emsua fornacdo deve ser autbnon®wisso € constata por meio das
ideias deTardif (200Q p. 169, quandoafirmaque o professor ® Msuj ei
profissdo de prfesso ndo ceve ®r pautala somente no repassesdconhecnentos hseads
em producOedde tercaios e sim procurar experimentar o0 novo, endeso poduzir seu
proprio @nhecimento.

No curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo (FACED) da Universidade

3 Disponive em: http://portal.megov.lr.
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Feceral do Cean (UFC) fala-se sobre a forma@o do pedagogoagm o ensino de Matemética
com maispropriedade, devido a proximidade comursq poisas pesquisascorrerandentro
desse ambiente, assoomoa formacaodos pesquisad@stambem

Ao prosseguir no pioximo toépico, discorrersea sobre a necessidadde &
ampliar a matriz curricular do cursode Pedagogia da UFC, com foco ensino da
Matematica que podese consatarna pesquisa que somente existe uma disaptibrigatéria
e uma optativa, algo relacb em 207 na tesale Lima (2007).

3.5.2 Andlise dasestruturas curriculares docurso de Pelagogia da UFC: foco nas
disciplinas que tratanda Matematica

Ao verificar o curriculo vigente dos cursos de Pedagddiurno e noturno) da
Faculdade de Educaoda UnivasidadeFederal do CearBACEDMFC, foram encontradas
as estuturas curriclares 2007.1 Diurro, 2007.1 Noturno, 2014.1 Diurno e 2014.1tioo,
devido aisso foi possvel perceberalgumas fragmentacdes para a formacdo desses futuros
profissiorais, entendado a importancia dediscuir as estruturas cticulares dos agcs para
compreendemelhor a realidade dessa formaedo perfil do profissional ser fomad.

Ao analisa as estruturas curriculares dos referidos cudzservouse que na
matiz do currculo de2007.1Diurno e Noturno, foram encontedas as seguintegdisciplinas
de Matematica Ensino de Matemadtica, obrigatéria ao curricul@ue possui umacaga
horéria de 96 fa e corresponda seis créditogessa carga horaria é dividida edhfae 32h/a
laboratéio) e Topicos de Educacdo Matgticaque € uma disclima optativa equesua carga
horariaé de 64fs, formandoquatro créditos.

Tambén destacae a disciplina Educacdo Matematicae aborda teorias da
educacadvatematicavoltadss para a histaricizacdo davlateméaticae a Educacdo Irdntil, que
aborda pratica lidicas para a@esenvolvimento cognitivale criancas d&ducacdo Infantil
com abodagem @as areas de expéricia,que sédo (1. Eu, o outro e nos;Grpo, gesto e
movimento; 3. Tragos sons, cores e formas; 4Escuta,fala, pensamento enaginacgéo; 5
Espacs, tempos, gantdades, relacbes e transformacdes)nforme aBNCC (BRASIL,
2017). Portantg essas disciplinas s@ptativas ao curso e possm a carga horaria de 64h/a
gueformamquatro céditos.

As matrizes curriculees dos cursode licendaturassaoo direciormmentodo que
se deve aprenderanformacdo inicial Nesse documentcsao apresentdos 0os conteldos

necessarioa serendesenvolidos os conhecimentosas areas de foraao @ graduandoe
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0s contetdos exigtées nessa matriz& pogos no intito detracar operfil do profissional
formada Com efeito, € a atriz curricular que efine os subsidios necessarios para formar o
professor capaz de realizadeg desejaveis a adacao
Como sulsidio a essa pesquisealizouse a leitra de uma disseracdo de
mestrado(MATOS, 2016)ond e f or a mandliees $obr@ audriauo dadi cursale
Pedagogia , o qual a pesquisa apontpgye
a estrutura curriculado curso de pedagag/FACED/UFC, incorpora disciplinas
obrigatoras, optativa e aividades exracurriailares, perfazedo um total de 3200
h/a. Dentro dessa estruduirexiste uma propta muito clara de disciplinas, que vao
desde a uma formacédo comfasdamentos da educacgBsimlogias Sociologas,
Filosofias, Antroplogias), aestuda espeializados (Edcacédo Infantjl Educacéo

Especial, Educacdo Inclusiva), aostuglos da préaticaEfsinos: Matemética,
Ciéncias, Historia e Geografia, Artes) e a paitersificada(MATOS, 2016.

Matos(2016)faz o seguinte questiamento fipara on@& apoma aformaca dos
pedagogo80. Agregando mais informac@dsima (2007) ao armlisar a propost curricular do
mesmo curso, constatou que soment®frdad aesses alunasma disciplha voliada paao
ensino da Matemética e que tasera obgatéria A auora evelg em sua pesquisajue
durante esse periodm carga dessa discipdirera de 80h/aonsegentementenenor do que a
mesma disciplina ofertada no curricd®2007.1.

De fatq o quemudouao longo do ¢mpo, acfazernovamente essandlise é que
existe mais tempo par a Matematicacom o aumento da carga horaria da disciplina
obrigatéria na matrizcurricular e foi incluid a Matriz Curricular do Cursenas uma
disciplina de Magmatica que éa disciplina de T@icos em Educacdo Matétta (64h/a)
porémesa disciplinaé optativa, o ge significa que nem todos os alunos vao pgssaessa
experién@, ja que geralment® cursam os interessadosMatematica

Na nossa analisentendese que mesmo queo Projeto Pedagdgico do Curso
(PPO) tenhapasadopor reformulagdescom relacdo aensinode Matematica permanece a
mesma condi¢cggorém sabese danecessidadde osalunos passem por esse aprenddma

Quadro2 - As disciplina que tatam @& Matematicano curso de Pedagogi@aced/U-C)

ANALISE NO
CARGA CONTEXTO DAS
DISCIPLINAS HORARIA EMENTA TEMATICAS
PROPOSTAS
. PCN: a relacd¢ E de suma importanci
Ensino de - - .
o profesa/Matematicamatematico. aqui informamos que
Matematca 96h/a (6 . .
L o Metodolgias paa o0 ensino da|os dados detados
(Obrigatoria no | créditos) L i
. Matemética a engenharia didica e a| sobre a  present
curriculo) ~ L N .
resolucé® de poblemas. Mdiacdo no disciplina foi no aro de
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Ensio da Matematica: a Sequéng
Fedathi. A concepcdale numero na
Matemética segundo Piaget Expansag
didética de numeros e sistema de
numeracdo. Opacdes fundametas:
algolitmos eistemologia e justifidiva.
Geonetria: adiferenca entre @senho &
figura. Constru¢do geométrica usan
instrumentos. O deenvolvimento dd
raciocinio algébrico e seus estagi
Medidas de compmento, area e volumg
Numemos deadnais fracionarios.Oficinas
pedagogicas. Aplicacadas teoms e dos
concetos desenvieidos usando r@ateriais
analégicos e digitais. Livros didatices
paradidaticos.

2017 na o@siao a
BNCC ainda estavem
constucao, prtanb a
disciplina em  sug
emena ndo apresent
tais elementos d
BNCC, porém ng
pratica ja se faai parte
pois as discusso€
sobre o documento |
estaam permeando ng
universidaé. O q& a
disciplina apreenta éa
importancia de  s¢
trabalhar os eivs da
Matematicade formaa
valorizar, eservir como
ancora para
aprendizagem e pens
tais conhecimento
para formar cidadao
autbnomos €
responsaveis pel
sodedade.

Adicdo, subtrgdo, multiplicacdo e
divisdo, trdalhadas, a partir do livr
paradidaticonocao e fragdo.

A disciplina tinha como
proposta pensar g
Matematicaem outas

bases de
conhecimentos e
Ténicos utilizando Eecuisos
pic diferenciad®s, como no
Especais da :
. 64h/a (4 caso o} livro
Matemaica. . L
. crédtos) paradidatto, levando
(Optativaao . )
. assim o alunoa refletir
curiculo). »n
e vag a Matematicade
forma contextualizadg
fora do bloco de
ciéncias exatas, que
enfatizam nUmeros
céalculos
Avaliacdo, arriculo e ciatividade nol A disciplina propos
ensino de Matematica no Brasil.| discutir elementos da
Tendéncias inte@cionais deg Avaliacaq curriculo e
. Matematica Teorias do curriculo e | criatividade,e até que
Curriculo, . . »
Avaliaciioe Mate_zmatlcado Ensino Fundamen_tal. A ponto  as politicas
A avaliagdo com compmente arricular | publicas da educagé
Criatividadena . - ' , .
Matematicado 64h/a @ pamao engno deMatematicaModebs de| influenciam no esino
ENnsino créditog avalacdo a partir das corre@s| e na aprendizagem (
filosoficas, psicolbgicas € Matematica
Fundamenta . - L.
o epistemoldgicas da Matematica
anos iniciais.

Programas e técnicgmra estimulagéo d
criatividade no ensino dé&latematica
influéncia do curriclo e da forma da

avaliaca®.

Fonte:elaborada pela autora.
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Conforme nforma@esdo quadroacima, anaisou-seque o tempo de aglos em
Matematicaé pouco diante @ necessidadeedconhecimentos matematgcdo professor para
sua prética profissnal Para isso,Gatti (2014) alerta queos cursos de licenciatura,
principalmenteo cur® de Rdagogiadas IES Aassumem aeduarisenost a
curriculare s 6 . A's sdompresndse due existe a necessidade de um apoio maior a
pedagogo em formagainicial, no sentido de ofertar uroonhecimento maior e mais
aprofundadem cadarea deeonlkedmento.

No ensino de Matematicadisdplina que corncentrase nesta pesquisa, Xstem
muitas ematicas a serem tratadgsdentro desas tematicgsexistemcontetdos para faixas
etarias difeenciadas, algo que justifica um tempo maior do jguexige direcionado paa o
ensinode Matemética

No entinto apota-se a neessidade de tgmo maior para gparar esses alunos
que serdo futuros pfessores. Por outrdado, o curriculo do curso deedagogia, tomando
como base o da Universidade Federal @eara(UFC), apresentauma carga h@ria
preentida comdiversasareasdo mnhecimento, aguais considera-se necessarias a essa
formacdo. ((NEXOA).

O pedagogo é umrgfissiond que deve deswolver atividadesnultidisciplinaes
e que tem que dar contle umadiversdade de corecimend, bem especifis, e mitas
vezessem rentuma interconexaoCom iss@ Curn (2004) em sua tese de doutoradevela
gue sdopoucasas dsciplinas voltaas para oensinode Matemética e a carga horaria ndo
assegura que sepfet@dotodo o caiteludo,isso é uma grande lacarparaa formacaodo
pedagogo para oensino de MateméaticaAinda ressalta queem relacdo ao currianl os
problemas €@ ainda maisprofundos, pois 0s cursos pesquisados pela autora além de
apresentarem pas dsciplinas voltalas a érmacdoMatematica ndo consguem atender a
proporcao de contelis que o alundePedagogialeve apender.

Outro apontmento revelado porCurn (2004) relecionase @s conteldos
propostos nas disciplinague ndo abarcam todoss conh&iments necessarios para a
formagao desse profimnal Conhecimentosestes que nao psibilitam ao pofessor
desenvolver a habilede de utilizagdo de metodologigara ensino daMateméticafazendo
com que o professor des@iva sua praticagaogicade mamira deficitaria em relgdoas
transposic¢ésdidaticas necessas para a elabacdo de conhetiento pelos alunos.

O que pecebese é uma necessidade de semais tempo para 0os conhecimentos
dos conteudos que sfindamentaipara a forma&o desseslunos além de uma formacéo

que desperte a automia nos estudos, ® um curso de r@duacdo exigeim pouco do
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diseente a auto famacéo, devido a muito conteu@ser aprendido e pouco tempo para
trabalhalo.
A seguir mostrase-aa propostale formacacescolhidainicialmente pelo cursde

extensao emnsinode Matematicanosanos inicias doEnsinoFundamental

3.6 Propostade formacdoem contetidos mateméaticoBindamentadc na Metodologia

Sequéncia Fedathi: reflexfes para novas perspectivas

Nessa sedo, apesentase uma experiéncia deormagdo Docertem ©ntelds
matemd&icos nos anosiniciais do Ensino Fundamental, qu@ossibilitouo ponto de prtida
para chgar aoobjetivos detatese.

A experiéncia se trata do curso de extensdo em corstqardtcosem ensinode
Matematicanos anos iniciais doEnsino Fundamenta elaboralos e exeatados em duas
edicOes realizadas em 201@érm 2017, queofereceam subsidiogpara buscar elementos mais
consistentes para entendepaadesenvolver a formacaapreserada ao final dos esdtos
deda pesquisapor meiodos quas entendese existir um suporte fundamenthpara formar o
pedagogo/professode Matemética que venl a atender os anseios do ensino da
aprendizagem deMatematica produzindo o raciocinio 6gicomatematco de forma
contextualzada.

Para o entedimento da B nas atridadespraticas, os forunsno TelEduc forano
lugar onde os cursistas mais resa@in sdre a identificacdo da metodologia duramte
pratica pois, no momento presencjals cusistaspouco nencionaram essalagéo A issofoi
atribuido o tempo de matacdo para osusistas ja que os forunseramrespondidos apés a
aula presencial.

Para méior conpreensaalos sentimentos dos cursistas na edicdo de 2016, que
possibilitou repensao planejameto daformacag apresetaramse,a partir das categaoas ce
andise, algunsdos canentariosdas oficinas, porérsem nenhuma identificacd@a identidade
real ds cursistas, poréforam escolhidogjuatro comentarios de quatro cursistas difeest
identificados como cursista A, asista B,curssta C e cursista D As categorias anegadas
nessaedicdo compreenderam as tematicas das oficinas: numerosisessatgeoratria e
grandezas e medidas. E importante assinalar que a escolha dasassedastifica por néo
apresentarenglementossobrepos ou redundass e possibilitaem, a partir dostextos
coletados nos férunslareza e objetividadddessa foma a segqiir, apresentarse alguns

comentarios dos cursistasbre a®ficinas deMatemaica, nocursode extensao 2016.
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a) Férum Estaistica

"Na oficina de Educacgde estatistia tivenos n®ss conhecimentos ampliados
assim como uma boa demonstracicse@uéncia f@athi na pratica. Apresentando
um problema, ver o conhecimergoe o aluno tensobre oproblama, discutir sobre
esseproblemae apdsaresolucdo. Na oficindivemos atidades querepresentassem
a sequéncia fedathi como na construgcdo do gr&fmalo desemlvido passo a
passo na sal®s objetivos propostos na congfio de atividads ficaam bem
claros que foram: Bcutir o tratamenbd da informacédo, apresetdo e disgssao
sobreasatividades e reflexdo sobre na pratica educativa. Conclfiimdona ofiadna
gue nos rendeu bastante enriquecimento tanto profissomealto pessoal um
oficina bemconstruida e execuda!' (CURSISTA A).

b) Férum Nameros

fiA aua sobre nuraros eopergfes proporcionou uma aprendizagem bastante
interessante com &0 a comgodemos explorar o conhecimento de Nnossos
alunos através detsacOes problemasitilizando guagbes do nosso tidiano para
gue eks possam ter uma melha@ompreensd@ assn proporcionar um melhor
rendimento em sala de aula. De essencialoithpcia o éma abordado para
proporcionar ao professor um novo olhar edaj sua praticem salade audo.
(CURSISTA B).

¢) Férum Gemetria

fia aula ministrada pelgrofessor(...) foi excdente, o mesmo demonstrou total
dominio do conteldo, foi claro esnas exptiagbes e exemplificagbes, confesso que
estando diante daquelasplicacfes e exaplificacdes abre fracdes senthe uma
analfabeta en matematica, parecia guunca tinhaestudado &is conteddos, pois,
nunca tinha compreendido como aplicar naipgdem suac6es diarias e quando o
professor explicou sobre as formgeométricas fiqueiquestonandeme se algum
dia euredmente thha vido esses conteldo. A foa como nos é&epassadoa
metodologia para trabalharmos com nossas criangas vai em ctinfom agjuais
fomos ensinados, mostrardos caminhos que fazem o atumompreender a
utlidade e necssidade da mateméi em nossocotidiano,trazendo para nés
emguanto profesores atuaries ou em formacdo uma reflexdo critica de nossa
praticad. (CURSISTA C).

d) Grandezas e Medidas

fA oficina de grandezas e medidas foi taunteressante. tilizando jorral, fita

adesiva, égua e fitamétricafomos instigados a sadionar um prélemaque ros foi

lancado. Montando e desmontando, calculando e pensaretivawsientetentamos
solucionar o desafio. Nessa busca pela respostabgsros o0 uso de vias

hablidades (reconhecer o nretquadradogcélcub do perimetro, calculda area). O
momenb da ®cidizacdo foi um pouco comprometido pelo terap(CURSISTA
D).

Diante de discursos selecionados dagrgistas nos foruns da edicée 2016, é
possivelpercebe a vontade de invar e de busca por dgo inédio e c resultadosasvezes
imediatista mas deforma positiva As dividades praticapara desenvolver esala de aula
eram 0s principais anseiodos cursstas Isso foi evidencialo nos relatos como nas
observac@s durante ® enconts pregnciais Sobe issQ Foucault (1999 p. 5) lembraque o
discurso Ao ésimplesmente aquilque tradiz as lutas ou os sistemds dominacao mas
aquiloque se busca nao revelar o que realmentersape

No entanto prcebese que, solre a metalologia, pouco € evidetiada, mesmo

diantede algunscomerarios que ressaltam sobre a SF, obssegue sobre metodologias, 0s
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cursstas ndo conseguem aebnar como base fundamental. Isso Bteadido pelos
pesquisadores comama prdlemétca, g que agraticas desenvolvidasm slando deem
acontece sem intencionalidade pedagdgice para tanto,o0 professor precisa ter uma
oriertacdo metodologa, caso contrariteriadificuldades pra atingiros objetivos propostos.

Ao final daprimeira edgao foi feita uma avalicdo daelevéanda do curso, no
saitido prético (saberes conteldos) e os saberésicts (metodologia), levalo em
consideracatoda a dinamica que envolveu o cue talmodo,entendese que a formacao
apreserdu-se ®mo serdo de extrema necegfade, jaque homomento a oferta de asosde
formacgéo enMatematicgpelas instituicdes ef@em minmizada Porém, mesmo assim, ainda
né foi o bastante, poigra necessérimais consisténcia no sentido de aprendizagem de
contewos enwlvendo teoia e pética. Outro fator quawcomodou bast#e a avaliacaofoi 0
fato do corpo discente ser muitomeroso, ess levou a anuladoda abordag® de alguns
pontos especificos com mais profundidade.

A segunda edicdo daurso foi dertadaem 2@7.2 (ANEXO B), esse momento
veio com alguas mudancasperiféricas Foram dertadas apenas 40 vagas e o curso fo
redizado duas vezes pgemana, que anteceram nas tercasiasquintas, durante o horario
noturno, sendo assim, foi realizagon um n&s, poém com amesma arga horaria. A
mudancale dia ede horariosedeu pelo fato de logistica da propria universidadgual cedia
0 espaco para reaizacéo do curso.

Assim como na primeira edicdo, o curso foi estruturado em oficinas de mimero
de algebra, de geanetria, de grandeza, de medidas de probabilidade ede estatistica.
Ativi dades presenciais e-tine, utilizando a Meddologia SequénaiFedathi.

Nessa segunda edicdo, foi possivel acompanhar os alunos de forma mais
detalhada, por e¢ta donumeromenor de cursista pois das garentasvagas, cusaram
apenas20 alunos. O trabdho foi mais minuciosodessa formaos professores/formadores
poderdo estar mais atenfagarainteragir com 0s gruposas pesquisadores acompanharao de
forma mas proxma.

A participacdo nos forunsfoi mas interatva ente cusistas e
professore/formadores Issofoi atribuido ao fato de que com menosalunosseia possivel
instigar uma conversa dime mais longa, levar questionamentmais reflexivos, como
também acompanhamais déalhadamate a nteragdo entre osndprios alunos no abiente.

A intencionalidade dessa formag&o foi maste®s cursistas que os saberes
docentes séo construidos pelas préaticas pedagdgicas, pelo conhecimento dos cop&ddos e

mébdo a er segido. De acordo comTardf (2002 p. 39, i @rofessorideal éalguémque
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deve conhecer sua matéria, sua disciplinasee programa, além de possuir tosr
conhecimentos relativos as ciéncias da educacadPedagogiae desenvolver um saber
praico baseado m sua expeéncia otidiana com os al unoso.

Ao final dessa semda formac®, apos analisaas observacfes dos momnent
presenciais, os féruns e wd desempenho dos cursistas nas atividades propostas, assim
como oseufeedback considerase que a brmacéotinha represenado um momento muito
rico de aprendizagenao pulico, todaviaainda ndo correspondia ao modd®fomacdo em
gue poderia ateteras necessidades necessariasrminode Matematica

Percebese nas observacdes que ex@stima busca mito grande por parte dos
cursistasde pocuraren novoscorhecimeitos mm esses cursos de formagéo, muitagvaz
perspetiva é de conheer,de aprendee desaber coisas que possam resolver seus problemas
com o aprendizado, porém oeajcompreend-se € que es®s corhedmentos sao produzidos
em conjuntq eles levam sim corhedmentos, mas € importante ressaltae gleixam baantes
conhecimerds também.

Entdq decidu-sequea formacéo necessitava de mais fundamentagdicde de
estudos sobre @eias voltada para oensino de Matematica Patantg deddiu-se fazer um
estido aprofundado da Teoria da Objetivac@lO), uma teba que jaera conhecidadesde
2016, (inicio do doutorado), porées leturas até aquele momento sobre a TO© a&@m
suficientes.

Nessesentido, partu-se em buscade conheciment mais apofundados dore a
Teoria da Objetivaca@rO), no entantoessa escritaesa gpresentada e detalhada no capitulo a
seguir,no subitem ddeoria da Objetivacao (TO)

No capituloseguinte foam apresentidas a Sequéncia FedatliSF) e aTeaia da
Objetivacdo(TO), no qualabordarsea sobe a aiacdo eo desavolvimentotanto da &

como dalO, bemcomodosseausconceitofundamentais.
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4 METODOLOGIA SEQUENCIA FEDATHI E TEORIADA OBJ ETIVACA O

O preseng¢ capitulo apresemte explora as coepcds epistemolgicas e
conceitiais das principaibases de fundamentacastdpesquisa. A Metodologia Sequéamci
Fedathi (SF)se preocupa com postura doprofessor, om foco no tripé antesjurante e
depois @ uma ala. Fundamentia porBorges Netq2017), Sousaet al (2013) Sousa 2015)

e Santog2017) a Teoria da Objetivagé(TO) € uma teoria sociottural e entende a relacéo
de sala d aula como um processe telactes sociais e amituaisentre profeser e aling
fundanenta poRadford 014 2016 2017, 2018).

4.1 Metodologia Sequénca Fedathi

A Sequéncia Fedatl{SF) foi inicialmente compre®lida como metodologia de
ensino paraauxiliar o trabalho do npfessor na realizacdoedaulas d Matenmatica
estrutwando o ates, o durante eo depis dasalade aula. P@m a SFse apesenta em
constantes evolucdes atualmeng, ela € usada ndo s6 Netematicamas em outras areas de
pesquisa, assim comem estudoem andamentogjue ja apontan para otros anbitos de
utilizacao, com, por exemplo, sensadacomo metodalgia depesquis edeteoria.Contudo
€ importante ressaltajue neta presete pesquisa ela serd estudada conepodologia de
ensino.

Pensade idealizada powolta dos anos 80/9pdo Prof. Dr. Herminio Borges
Neto, que tualmente érofesa titular da Faculdale de BHucacédo da Universidad-ederal
do Ceara (UFY, coordenadordo Latoratério de Pesquisa Multimeiospeofessoforientador
no Programa de PdSradwacdo em Educacdo Brasileda URC. O prdessor Herminioé
consideradaomo un educdor com grade reresentatvidade dentro da educacéo, pele
possll estudos e pesquisasmeoutros paises, assim como premiacdes relevantes na area
educacional. Em marco de 20téncedeu uma entrista, na qualfala sobre a idealizacacae
criagdo da SFp seu @serwolvimento e também.aponta possibilidaddsituras @ esolugdes
Ao ressaltara entrevistacomo uma rica fundamentagdo para os estudiosgsa® 0S
pesquisadores da Sequéneaathj erfatiza-sequeboa parte daundamentgéo da SF nesta
pesgiisavemdo momentoda entevista.

Borges Neto (2017afirma que inicialmente a SF se fundamentou em autores
especificos ddatematicaa exemplo, Saunders Maclane, Polia, Lacatos e Philip Js [Bavi

Rewben Hesh, dentre outrs. Diante dessas leituras @e sua formracéo corn matenatico, fa
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direcionado a pensar na importéande o pofessor assumir um compromisgara que seu
aluno diante de um problema tivesadeum ma
invesigador). Porémym poucomais adiante, espgicamentequando gorof. Hemminio entra
para o corpo docente da Faade de Edcacdo, a SF sofre uma granddéuéncia dos
pensadores que fundamentam a &rea da educacdo, mais aproximadamermtagdga,Pe
como, Piaget, Wgotky, PauloFreire e outros. §a influéna se de pelo contato @m
professores da area, que na épdesenvoleram juntos estudos e pesqsisa educacao.
ParaBorges Neto (2017)sse momento foi muito importante para Seq@éredathi, por
fazé-lo perceler concétos em entrelinhagelacionads a medologia que anteiormente ndo
apareciam com bastatlareza.

Nesse sentido, a SF compreendque 0 momento de uma aybaecisa ser
interativo, com a participacdo ativa de alun®sle professe. E quea figurado professor
merece um dgaque, ndmo sentido de se solessar a figura do aluno, made aponta
séberes e decisfes necesssupaa o desenvolvimento de uma aula, em que espera do aluno
um posicionamento autbnomo dianteabnstucao @& seus salyes.

Desta forma, Borges Netaanterde a importancia deedruturar como o professor
pode construir suaulg e que existem varios momenfuera tais acées. Portantoprofessor
precisa estudar os conteudos, planejar sua aulerme fipensarem varias pssibilicades a
seguir, conheceseusalunose por fim avdiar ese auto avaliar.

Entdg como j& menionado, a SeqénciaFedathi é organizada em quafeses
gue sado compreendidas em: Tomada de Posicdo, MatuBalégédo e Provestasfasesse
desenvolvem durante ensino en sala de ala. Como citaSauza (2013, p. 18: fi Tneando
como rderéncia as etapado trabalho ientifico do matematico, a Sequéncia Fedatbii
composta por quatro etapas sequenciais e interdependentes, erssimindlas: Tonada de
Posicdo, Mituracao, soicdo e Rivao.

De acordo comSowa (2013), apreseta-seo conceito de cada fase.

Tomada de Poscdo: Nesta etapa, o pfessor exibe o problema para o aluno,
partindo de uma situacéo generalizavel, ou seja, @edincinstanca possivetle ser
abstraida deewcontexb partiaular, para unmoddo maematicogenérico.
Maturacdo: Esta etapa é désadaa discussdo entre o peskor e os alunos a
respeito da situacdo problema; os alunos devem buscar compreendelemareb
tentaridentificar os post/eis caminhe que posam levélo a uma solgéa

Solucd: Nest etapa os deverdo organizar e apr@semoctlos que possam
conduzilos a encontrar o que esta sendo solicitado pelo problema.

Prova: Ap6s as discussoes realitlzes a espeitodas soluges dos knos, o proéssor
devea apresntar o novocorhecimenb como meio pratico e otimizado para
conduzira respst do problemaSOUZA, 2013 p. 2683).

P
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Vale ressaltar que essa sequéncia que esta elencada em fases natanezess
deveocorrer @& forma inear, podenal a qualger momerio umadasfase estar ocorrando
simultaneamenta outra e uma retorna@routra, 0 que entengge como umprocesso circular
e nao linear.

Para melhor entender processo da SF apresesta ®guir 0 mapa caceitual,
elaborad por Sanbs (2017) professorada Universidde Federaldo Ceaa (UFC), que é uma
das referéncias oo estidiosa da Sequéncia FedatO referido mapa conceitual foi

publicado na Revista Lus6fona de Educacéo.

Figura 1i Mapa coneitual

Metodologia Sequéncia Fedathi \
Anéliseamjie“tal/ Fases wi‘ca
Tomadadeposicdo |[€—» | Maturacédo » Solucdo [* » Proya

\ \ N \ \
Plateau Tempo Perguntas Respostasda Matematizacdo
Acordo | y—— didatico X investigagdo /
g Situagao- \ Avaliacdo
problema Contraexemplo

Reinvestimento

em caso de erro

Fonte:Santos (@17, p. 89.
Revista Lusfona e Educacao, 38017

O mapaconceitual apresentado por Santos (2D1primeiramente aponta que as
fases estdo divididas em duas dimensaeslise ambieat e andlise tedrica. Na analise
ambente éo0 momato em queo professor procura organizar aambiené de trabalho
busandodeixa 0 mais adequado possivel para a apragdm, isso inclui a preparagda
aula, os materiais a serem utilizados, assim como a prépria sala de aula ou outospaspa
busca conhecer osyeitos (alunos) em que &otrabalhar. M analse tedricaé importante o
professor entender bem a linha gtnsamento que ir4 seguir, nesaso, o conhecimento é o
ponto principal a ser direcionado. Esses conhecimeastdsrelecionadosaos conteudos a
fundanentacdo tedricage esses dois efeentosprecisam sereacionados e bem entendilo
pelo professoiE neessarider planejamente outras alternativas de trabalho em sala de aula

e ndo somentema ou a primeira que fpensala
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Agora entrado no contexb das fases,abordarsed cada uma, apotando
exlareémentos sobre como cada fase se apresenpaatiaa. Coma possiveperceber,
fases se apresentam de forma teérica, linearmente, porém € importante ressattentso
que o professor que éetlathiancele percebe/entele e constatgue ra pratica eds podem
acontecer de forma néo linear e quiualger momento a aula pode retorimar avancar nas
fases.

Na primeira fase terse a Tomada de Posicdo, esse € 0 momeldsgo em que
o professor apsenta o pblema ao aloo, isto é, umaituacdeproblema,recontecido pela
SF como o momento em quemfes®r desafia o aluno, indaganrdacom um problema que
pode ser escritq oral e por meio dejogos e de materiais drersos(de forma online ou
anabgicg. E importante o pressor entendeque nessa fase, alabadacdodo problema
precisa ser com baseos nfhieoi ment os pr ®19B2) gaoobtidosd pPebs/ B E L
alunos anteriormente.

Por esse motiv@jue a SF resdta a impotéarcia de o professor conber seu
aluno. O acorddidatico € um mmerto que anteceate atomada de posi¢cdo, no qual o
professoracordacom seus alunos acfes a semmpridas por ambas as partes durante e
depois da aula. Além da situagéproblemae do aordo ddatico, Santos (2017)também
afirma qe dento da tomadade paicdo existe oplateau no qual o professor pcisa
reconhece os conhecimentados alunos para elaborar a situagao problema.

Aseginda fase é Mat ur a- « o, fiot 0e nuputendi® coe8obD tempo
que é dado ao aluno para reftesdore o problemaexpasto e, posteriomente tracar
estratégias a peorrer em baca da solucdo. Aaturacdo para alguns pesquisadores da SF
entendidla como um dosnomentos mais importantesso porge 0 auno va recorre aos
conhecimentos que ele jossu e refletir sobre possibilidades dturas, buscando varias
tentdivas. Nesse wmento, é importate que o professor esteja atento para interagir co
Aper pefitanst r aex e mmum €diretgntoaanIF @ssdia @ue esa interacdo
sempre vem acomphada de outros ga#onamentos qudevam o aluno a refletir sobre as
possives solucdes, porém professomuncapode entregar a ngssta pronta o o resultado
final ao aluno.

A terceira fase € Solugcdo,momenb em quens alung apresentam suas respostas
ar es p o s tvedigagé 0, fo@ue é mais importante forma comochegaam atais
respostasNesse pontoé importanteo professor ficar atéo a quais estratégias os alunos
utilizaram para obgar as resutados, pois cada pss deve & valorizado,inclusive o errqo

erronessecadeves er vir de pont e tipmentog issocgabe magrofessom r e i r
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elercar gpontaments que possantevar o aluno a perceber em que ponto ndo se atentou o
suficiente paachegarao resultado fina

A quata faseé aProva o professorse apreseatde foama mas ativa no processo,
pois est € o momentore que eldnformaaos alunosespostasidecionada a cientificidade
dos contetdo<E relevante que o pfessortenha cidado para ndo desvalorizas respstas
construidas pelos atos.

Um elemend que mereceum destaque diferenciado éRtateay momend no
qual o professor procuraoohece seus alunog osconhecimentos dos contetdos adqusido
até aquelanomento ParaBorges Nto (2017) o plateau nédo significa apenas conhecer e
entender onivel de conhecimeto dos alunos, esse momentangéportante para aonstrucao
de estratégias pefwofessor, na intencdo de minimizar as diferencas entre os conhe@mento
por parte d@ alunos

Apds o momento da aak impotarte que o professdaca umaavaliag@o geral de
todoo momento da aula, avahido os alunos e qual caminhoque percorreram @ra chegar
ao resultado final, pois o processo na SF € um ponto muitortampe Tambén se faz
necessao a auto avaliacdo dorofessorque se apreséa como ponto sratégico para resr
Sua praticas, pois postura do professma SRem quese revista addo momento.

Sousa (2015)@apresenta em seus estuda®m quadro expliativo que oferece
subsidios teoricos relaates pacompeender a discussa@aimaapresentaal

Quadro3 - Estrutura de desedvimento daSequéncia Fedait com seus neis

e etapas
SEQUENCIA FEDATHI
1° nivel: Preparacio — Organizacio didatica do professor, com andlise do ambiente,

analise tedrica e elaboracio do plano de aula.

2° nivel: Vivencia— | 1" etapa: Tomada de posi¢do — introdugdo da aula, com o acordo

Desenvolvimento/ex | didatico ¢ a apresentacio do problema.

e-cucdo do 2* etapa: Maturagio — resoluciio do problema pelos alunos, com a

plano/sessdo didética | mediacdo do professor.

na sala de aula. 3" etapa: Solugdo — socializacdo dos resultados encontrados pelos
alunos.

4* etapa: Prova — formalizacdo/generaliza¢do do modelo

matematico a ser ensinado, conduzida pelo professor.

3° nivel: Analise — Avaliacdo da aula pelo professor.

Fonte: Sousa (2015, p1412).

Sousa2015) no Quadro2, reforca que a §eéncia edath (SF) esta organaa

em trés nivés e quato etgas, e€ necessario ressalta que esses niveis e etap@sam
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relevantes ndo apenas @dignificado, mas também pela dindmica que acontece em cada
um(a) deles(a} para e nas forméaes docentes.

4.2 Teoria da Objetivacéo

A Teoria da Objetacdo (TO) foi pensadae idealzada pelo pr@ssor Luis
Radford, que denvolve suas pesquisas na provinda Ontario/Canada. Professor da
Laurentian UniversityRadfod recomece a TO como uma téarhistoricosociocutural,
fundamentadaem estudos deseolvidos por \Wgotsky, se disdpulo Leontev no qual
desenvolveu a te@ da atividadee pelos filésofos Higel, Marx, percorrendo caminhos a
desalienacdo dos jsitos e a0 maerialismo dialético, com também a humanigdo s
sujeibs fundamentada em BB Freire além das contribicbesde Piaget preliminamente
no inicig quando pensou a teoria. Porémam relaéo a estas fundamentagfes de base-falar
sedmaisa frerte de brma detalhada. Umtgoria ontoldgica, quparte daexisténciado ser
em sua ampla dimensao.

E importanteressaltar que na T&as pesquisas sdo valtes para a aprendizagem
com fo® no aluno, portantop desafio nessa pesquisa de tese éodasb foco paa o
professor, isto é, para 0 @ne, poisos estudos tedricas praicos comvivéndasno Canada,
por meio de m estagio datoral sanduice, local onde é desenvolvidaT® pelo proprio
tedrico,mostrou que viavel.

Esse desafio iniciege em jpreiro de 2017, em NatalRN, quand a autora
participou de um curs sobe Teoria da Objetivacéoofertado pelo Prof. Dr. Radfordroi
exatamerte nessa ocasido qetaconhecelw tedricoe iniciou os estudos sobre a teorizsse
processacorreude forma bem élida ja que era @ropio tedéricoque estawa a frente desses
estudospossibilitanda esdarecimento de davidas

O aprofundamentmos etudos da TO aconteceu em seteontte 2018, quando
grupo de estudiososembarou com destinoa cidade de Sudlwy que fica naprovincia de
Ont&io-Canada. Local em queprofes®r aprimorasuas pesquisatno na universidde em
gue leciona comoas escolag€ propdsitoera conhecer mais sobre coiba®g, epistemologia e
vivénciasda TO na pratica. Logo na chegadts, muito relevante umdonga conversa em
reunidocom oprofessor e algunpesqusaloresda TO (ANEXO 4), o didlogo girou em torno
daproblemética d&ormacgéo Docenteo Brasil.

O professorLuis Radfordsolicitou na ocasido uma apresentacao paeu gupo,

no intuito de eles analisarem como podenaajudarna busca de fundaantacfes. Nese
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contextq a pesgisa Di apresentade muitasperguntas foram dicgonadas principalmente
partind de Raébrd, tais como:o que a TO oferece de elementos conceitpaia &l progeto
deformacdoomo se daria o ppcessale desenvolvunento dos conhecimetos matematicos
diante da dicotomia da SF e T@a SF, como se corafia conceitualmente diante @7?E,
ao final,foi marcadoum outro momento pamacontinugéodo didloga

Assim, nodia guinte,0 Professor Luikadford informou que par@ propdsito
dapesquisa, muitas iteirasseriam convenientesrecomendou varios lresque tnha em sua
biblioteca fisica, como também alguns textos e livros de sua bibliotetaeoNaquele
momentq iniciava uma longa jornadde leturas em busca de ridamenta¢cbetanto sobre a
TO, como ambém sobre o contexta teoria.

Vale infoomar que o priodo de estudosonCanad&oi de setembro de 2018 a
fevereiro de 2019.

Entre os momatos deleituras propostassurgiu a oportunidade de pdrcipar de
um encontreentre oprofesor Luis Radforde os professes da escolawg participam dema
pesquisa dele, onde elenflamenta suas acdes na.Tesse encontro, o professor iniciou
apreserdndo paa 0s pofessore® paraaspesquisadoras deutrcs peises, que no moemto
encontraem-se em estagioatlitord, realizando suas pesigas(no caso ogaise seriam
Brasil e Coldmbia Em seguida, apresentou o plano de estudos para os professoees sobr
TO e, poseriormente ertregouas atividades e exmbu seusobjetivosacs professoreque
seriam realizaok na esola no dia em que professor Luis Radforde sua equip&aviam
agendad@neriormente

Outro momento importante que aconteceu nessengmo foi quando lhes foam
apresentads videos gravade em outos momentosla realizacdale ailvidades com alure
No oportuno,ele pedu para que oprofessoresefletissem sobre possiveis pbdglades de
intervencao para além daquelas que forpresentada nos ¥deos anterias.

Para finalizaros profssoresivveram um gsaco para perguas paraduvidase
paracontiibuicdes, ja ge possiam conhecimentos na praticauito elevados

O proximo passo na busca por conhecimento sobre a tdari@bjeivacdo- TO
foi corhecer alguma escolas canadenses, osde realiadasesss pesquisade tal modq
houvea oportunidde deacompanhaio tedricoe professoem alguns @s de gravacdo das
atividadesas salas de aula.

As salas de aulacompanhdas foram as degrau P, grau2° e giau 3°, que
correspondem ad®, ao 2° eao 3° ano do ensino fundmental dasescolas brasileas. E

importanteressaltar quepara esse momém nadofoi apresentadaenhuma imgem, pois nas
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escolas canadersexistem normas parserem peservaasasimagens das crigas, bem
COMO 0S g3a¢os @ssas inguicoes.

Porém aqui relatan-se as observgbes om relacdo ao spaco das escolas
visitadas sendo queduas ficam em dirros centrais eima outra fica em um bairro mais
afastado, préimo de conjurtos habitaionais,contudo o queé possivepereberé que com
relacaoces estuuturas fisicas dos prédioselasapresentamsanesma condi¢cdes

Os prédics sdaobem ampls, com coredoreslargos Nesses corredores, proximos
as salas existemarmariospara qe os alunos guaetn todos 0s seysertencese € curioso
que ohorario de funbnamentodas escolag® de 9ama 3pm Dessa foma as criancas
lancham na entradas 8:30am, ficam em sala até as 12poncum intervalo de 15 minutos,
depois das J#n alm@am e o paraas atividades afsticas(musicas,teatros, recreacao
esports, dente outros).

Sendo quelas néo levam tafas para casapyma vez quéodo materihindividual
e coletivodos estudantes ficaa sala deaula. As salas possuem boaniinac®, basante
materid concretg e possuem materiaisecnoldgicos (lousadigital, caixas e som,
computadarnotebook na msa do pradssor dablees para todos osuaios). Na area extemn

aescola,é possivel percebarexis€énciade quadrage parqunho edearealivre.

4.2.1 Uma praticano Canada

As atividades realizées na salabsevadasforam de Matematicae os alunos se
dividiram em grpos, algunsde dois estudantes e outros de trés estadartn seguida foi
distribuich uma folha para cadgrupo com a #éividade proposta. As atividades contavasmc
o auxiliode mateais concretoscono: tampintes, fichas, dados e outros. Boy para esse
momento, ndo se explicaa a atividade naintegra mas seus proposi® e suas
intencionaidades para coras alumms, queeram deobservar (i) os niveis de dificdlade dos
alunos (ii) a rela@o inerdiva entreelese (iii) suasndagacdes seusposigonamaitos frente
aatividade.

Posteriormenta todosesses conhecimentdsyuvea oportunidade de participa
da dsciplina deEnsino deMatematicaque ele ministrana unversidade. A ciplina tem
duragcdo de um semestresendo que cinquenta por cento da arga horéaria € teodrica,
desenvolvida na universidgdcinquenta pocento da carga horaréarealizad nasescolaem

forma de estagie o restante em aglgresenais na universidde.
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Seudesenvévimento se da da segténforma os alunag ficam por um més e meio
em aulas por duas vezesa semang com duragdo de 2IAs atividades realizadas nesse
momento saoprimero o professor fala como € a dinamicadiaciplina, pasatodo o raeiro
da disciplina e toda a fundamentéo tedrica.Posteriomente, a allas ®guintessdo para
discussbedeodricas de livos e de artigos sobre autoregque fundamentam censino de
Matemdica e outros utilizados para fundamentar a edédoagomo também a doria da
Objetivacdo e astudo do Guia de Ensino de Matatca de OntarioO guia € elaborado pelo
governode Ontario, no gal coném apontamentos curricailes para trabalhar a tamatia,
esseguia existe para todas as disciplinas.

Em um teceiro momerd, ainda nas das preseciais, sdo propostaatividades
praicas coma matenatica para trabalar em grupos. Passadasassgtapasos alunos sao
direcionadosa escola, isso € réaado pela unversidade que ja tem parceria teecom a
escoh. L4, cada alno é recebidgor um pofessor queserds e u  firto YProc®30o,0p0iD
aluno vai @ompanhar o professor em todesuas tividades, desde o planejameaté a sua
regéncia em $a de alae, ao final o professor @wibui uma nota aolano/esagiario.

Diante desses mwentos no estgio doutoral sanduie, a sensgdo de minor
fundamemacéo prevalecena expaicdo dosentendimentos elas consideracdes acerca da
Teoria ch Objetvacdo-TO.

4.2.2 A Teoria da Objetivacéo: entre o Sabepeser

A Teoria daObjetivacdo amsenta em senlcleo oSabere o Ser, isso quelizer
que o saber predasserenvolvido pelo saber codificado (conhecimentogntificos) e pelo
saber culttal (contecimenbs desevolvidos culturalmente em sociedade)jue quando o
saber eo ser se encomam, 0 que na T@ vistocomo um movimentaleses salres entre
alunos eprofessoresresulta em um saber desalienaptgis hduma tomada de consciéncea
iso forma o alino e ambém o professor critico reflexividadfod (2017, p.115)afirma que
i S i ncdainbos el sabecomopotencididadei’ como una secuencia de accionasdificadas
histdiica y culturalmente que se materializan continuai®mesm la pric a s oCcsala dao .
cientificidadeé representad@elos conteidgsao quds a TO atibui grande imprtancia, ja
gue conteudos presam serensinalos e aprendidos. Issem se render ao @ressode
codificagdoe mecanizagaopois, desa forma, eles ndo sdo interestespara formacéo do

cidadao cientificadoMunido pelo saber cientifico,§ o saber culttal, represetado pela
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cultural dossujeitos na qual cada um tem a sugga é desenvolvid@m ses meios, ha
sociedade pertencenteala um s sujeitos.

Na TO os proesss ke ensino ede aprendizagem estdo sempre o#mndo
juntose siodesenvolvids entre o #, o saberposconhecimentos aaprendizagm, dentro do
processo de sulijeacao edeobjetivazao.

O conhecimento para aOré quand saber cietifico se encotra como saber
cultural. Pensando esse aspectoreaidade da salde aula, essesaberes cientificog
culturais, tanto do pfessor comodo auno, entram em movimentoa sala de aula, e &3s
trocas de saberg@soduzem a apredizagem.

A aprendzagem @ resiltado desss conhecimentos desenvolvidosreralunos e
professores, e issgepresenta o processie objetivacdoConformeRadford (20Z, p. 116,
fiLa Objetivaciones precisamde em processo decorocimentode lo que nos objeta
sistemas d ideas signficados culturalesformas depensamento e, no qualenterde-se ser
a pralucédo de um saber desalienactétjco reflexvo, com respnsabilicides sociais, dentro
da ideia @ alteridade, quéeva osujeto a avaliar, para além dproblema en queséo, e
perceberque com 0 seu saberele esta praom para analisar riticamene o mundo
mercantilizado que Ihe é postoassm, fazer suas escolhas.

Quando acotece o processo de Objetivagdno qual a apredizagen é
materializada, em seguida oatece 0 proeeso de subjetivacdo, que repeata o
conhe@mento ndo estati; pois ele sempre esta em constante mutacéecessitando se
ampliada Assim, a subjetivacdo aparece em nmognto ciclicoe em espral, pois esta
necessita passpelociclo novanente, prém nantencdo deevolucao dos conhecimentos.

Segunab Radford, (218, p. 2)

The theory of objectificatn inscribes itselfri a diferent edicational project: it
posits tle goal of Mabhemaics Edication as a political, societahistorical, and
culturd endeaour aimed &the dialectical creation okflexive and ethial subjects
who critically position thenselves in historicgt and culturally constituted
mathematical prdices, and whb porde newpossibilities of action and thking.
(RADFORD, 2018, p.2).

Nesse sentm o0 autor apresenta a Teoria @Qetivacdo insgda num conte
que envolve o sociad cultural, o histéiico eo politico, funcamentados por uma perspectiva
dialética que objeiva aformacédo de sujeitos reflexivas éticos, i® é, peocupaos com o
proximoe coma sociedade e queaspraticas sejarsxpressadas pa além do seu eu.

A teoria enfakza a inteigéncia produzidapelos honens e pelos animais,

indagand wuas relacdes suas derencas. Para tante autorse utiliza do movimento de
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quebrar nozes pedomacacgsnessa a¢cgms macacos obseam outros macaus e repetem,
iIsso a fim de satishzerem suasecessidades daimentaéo, eles estio naquele momento
movidospor um senimentoinato que se materializa pelbservaéo epda repdicao.

A crianca quando estaprendetio seis movimentos temma grande terghcia a
observar o meio em seu entornoepdir 0 movimento a que lleeforam &postos por outsa
pessoas. Péma teoriachama &éenc¢ao pois depois de um certiempq a cranca raliza agdes
diferentes dquelasprovenients darepeticdo, asso o autor aibui ao poder de reflexdo que
0s homengossiem. E o quéSadotti (187, p 32) emapresenta uma reflexdo fundemada

por Rebouk Fiche.

esta delimitagcdo, estaacabamato dohomem é tambéra sua grandeza&nquanto
o animal é o que éedck 0 seu nasmento, ou tornae rapidamente por maturaga
a crianca, como diz Fiobt deve brnarse o que deve ser, masmtzém ira
infinitamente nais longe d que o animal, cmecabamato desua natureza gnifica
uma platicidade sen limites (GADOTTI, 1987, p. 32apud REBOUL; FICHTE
S/A).

Observea figura 2, a seguir, em qua TO aparece mvolvendo todosos seus
conceitos.

Figura2 - Conceitos da TO

SABER CONHECIMENTO  APRENDIZAGEM
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Teoria da Objetivacdo
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Cop,, 02 o
D 0 S“'\g\‘o
iy a0
]

Hegel Marx  Vygotsky Leontiev Paulo Freire

Fonte: Autoria propria

Fonte:Matose Santog2020,p. 252)

O circulo ao m® da figura2 apresenta o movimento @aber do Conhecimeio
e daAprendizagemdentro da pepectivado Saber e do Sena qual, esss sdo amparados
pela éica comunitaria e peldesalienadodos sieitos.

A ética comunitaria esthgada ao trabalho entonjunb, issoque dizer que o
professor precisa elaborestrat@ias em sala de aula sob ptiGa doseixos principais de

colaboracéd humana, o que pmRadord (2018, p. 247)representai frnoas deproducédo
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coldiva de saberes em que msfoes e estiantes stejamombro com ombra O autor
enfatizaaindaqueessa r el a- «xomtiroob r® @ o Ralford 2AS8cm nj un
248).

Sobre isso,Radfad (2017) alerta que aescola nasociedadecontenporanea
capitalistacria uma tensao irrekivel ente o polo swjetivo (sujeito) e o polo objetivo
(cultura) e quedessa tenséo resuttaasformas atuais de producoeslividuas do saber que
fomenta na esd¢a, formas que teminam por prodizir a alenacao por meio das quaisle
lanca a eflexda AComo podems lutarcornta essa situacaa?

ParaRadford 017), a desaknacéo dos sujeitos representa o conhaaionque
liberta, a consci@ma em ag de forma quepossamser fetas escolhas quemelha
represengém uma coletividade com degialdades mimizadas.

Todos esse®lemeltos que incorpora a Teoria da Objetivacdpossuem uma
relacdo com &ormacdo Docenidazendo assim, uma base péyamar oprofessor ctico
reflexivo.

No proximo capilo seraapresatadaa proposta de formacaonequeos edudos
se lapiiram, etendemlo ser necessaricaliar conteuddos com metodgiia e teoria

fundamentadam uma logica&ritica e reflexiva.
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5 PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE SOCIOCULTURAL C RITICO -
REFLEXIV A

O presentecapitulo ten por finalichdea apresentagdda pr@ostade Formacéao
Docenteapresentdanegatese a qual se direciona Formacao Docentgociocultural ctico-
reflexiva apoiada pela Metodologi&equénciaFedathi(SF) e pela Teoria daObjetivacao
(TO). Cano referencikhtedrico foram utilizados Borges Neto (2017, Sousaet al (2013),
Sousa (2015)5antos 2007, 2017)e Radford (20142016, 2017, 2018).

5.1 Formagédo Docente reflexdes socioculturais

Apresentadas anterimenteneste t&to asduas primeiras fonacdecorridas nos
ams de 2016 e L7 representamparte do percursgue tornou possigl essa poposta de
formacaog a qualé apresentadaeste capituloAs duas pringiras edi¢cdes do curso que fona
fundamentadas e Se@éncia Feéathi deram um grandesubsidio pa analisarque o
caminhosegiido estivacelto na propostae formar profesores pedagoggsara 0 ensino de
matematicaporém durante essas analiséisou evidentequepodeia ir além @ queja tinha
ido &é aquée momend, contudo optou-se por uma formacgéo, corsubgdios Tedricos e
metodobgicos,assim,a decisdo foi elaboraa propostacom baseem alguns elemergoda
Metodologia Sequida Fedathi e ddeoria da Objetiacao.

A proposta deFormacdo Docentdoi reestrutirada paa trabalhar atividade
praicas de matentiéa do Ensino Fundamatal nos anos iniciais, fundamentada na
Metodologa Sequéncia Fedathima Teoria da Objéivacdo Des® modg todo o planejmento
das sessOadidaticas (SD) (ANEXO 8) estreladgonado com algwns conceitos que envolvem
a teoria e a maidologia.

A propostafoi apresentada e desenvolvida configuracdo deurso deFormacéo
Docenteem Ensino de Matenaticaanos iniciais d&nsinoFundamental, no pesto deabril a
junho de 2019A camga horaia foi organizada em sete encontroggenciaisde 2he em
atividadesnline pela plataforma Teltic.

As aulas foramministradas por trés professores/fordmies quesdo alunos do
Programa de Pégraduacdo em Educd@o Braileira da Universidadd-ederal do Ceara
(PRGEMUFC), com formacdes erRedayogia e em Matemdica. A progamaédo desses sete
encontros do cursdlividiu-se em: 0s ois primeiros encontros forarpara apreentar a

Metodologia Sequénci&edathi e a Teaasi da Olpetivacdoe também para@ofundar seus
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conceatos. Os cinco encontros sulggentesforam paa desenvolveatvidades préticas das
unidades tematicagnumeros, algbra, geometria, grandezasneedidas, probabilidade e
estatistica) d Base Nacional Goum Curicular (BNCC), todas fureimenadaspela F e pela
TO, de acordo com Quadrol (p. 23).

Paia o desenveimento desse curso, todas aulas seguiram umaaratona de
planejamentasEsses planejamérs foram realizados em conjunto entres @rofessores
formadoresPrimeirq € importante resslar que os proéssores/formadorgsmssaram @ um
estudobasico e avacad sobrea Teoria daObjetivacéoe isso incluivideos conféncias com
pesquisadores daOrem outrg paisesNesse momenidoi muito importante a grtilhacom
experéncias nais aprofindadascom a TO

Posterior a isso, os trabak dos proéssores/formdoes foram de pensar como
incluir a SE que jaeradesenvolvilaem estudos anteriores peles epela TO. Esse momento
foi delicado,pois a compreensdda SF eda TO, a partirde suadiferencas exigia maior
reflexdo por parte dosofmadores Assim, busaram-se alguns elementos da SF e alguns
elements da TO, qusaorelevantes e necesfsparaa propostadandomaior evdéncia aos

estud®, nosplanejamentos das sessoes titda

5.2 Proposta de formacéo criticereflexiva: as sees diditicas

Nese tdpico foi iniciadaa construcdo das sessdegaticas (SDYANEXO 8). A
Sesséo Didatica o termo tilizado ra Sequéncia FedatHsF paradefinir maisamplamate o
conceito onvencioml de aula - é a fae de organiz@o do trabalhopedagogio,
contemplado variaveis que constitueno antes, o durantee o depois da salale auh
(SANTOS, 2017, p. 6. Essa proposta de formacdo é a costizacdo da esta do
planejamento.

Para cda aula 6i feita uma ®sséo dl&ica, a qual se diérencia por apesentar
umaforma de planejamento mais compleEm seu contedo, levamseem onsideracdo os
conhecimatos prevamente jA adquiridos pelos ahos por intermédio do seu meio
sociocultural, de tal modo o ponto de partid das atividades € relacialtaa esss
conhecimetos. Também na sesséo didatiomam apresentadm tempo da aulags materiais
utilizados e o perfil dos atws. Uma atra etapa importante na SDoéposicionamento al
professad no momento daaula, fundarentado nas iros fases da §eéncia Edahi. E, por

fim, a avaliacao de todo o processo, incloiacautoavaliagéo do professor.
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ApoOs todo o planejamento dorsa, partiu-separa a pratica, iniciao o curso de
formacgao Antes de tudg assimcomo nas edi¢coeanteriorespcorreuo langamentado edita)
(comos mesms pré-requisitosdos anteriores) daficha de inscricdo, porém, nesse edial
terceira edicdo do cursam questionaridoi lancadona fichade ingricaa

Nessa digcdo, 120 pessasinscreveranse A primeira sessdo idatica aconeceu
no dia 27 de abrl de 2019 iniciou-seapresentando t@da proposta do curso e da formacao
para os cursias O momento foi de muitaxpectativa em qie 0s cursistas se apresentaram
bastante griososcom rdacdoa metodologia SF aTO.

Porém a precupacdo nacle momento ex de saber qual metodologiacggial
teoria norteavam suas aulas até aquele momento,epmisecessid analsar como eles
percebiama importancia de se ter embasnto tedico e netodolégco em uma aula.
Portanto, o ojetivo principal da fornacaoera desenvolveuma percepcao entre 0s cstas,
de como uma metodologia e uma teqraerian fazer a diferenca nodesenvolvimentale
uma atla e, consequentementeeisso atinga diretanerte a gorendizagem dos alunos.

A segur, é apresntadoum quadroque representaomo foi realizado o curso de
extensaale 2019 o qualrepresentou o nucleo prinaifda pesqusa desta tes®e tal modo, o
curso foi organizadoem formade 7 oficinas corceituais da SF eda TO e & unidades
tematcas da BICC (numerosélgebra, gemetria, grandezas e medidagprebailidade e
estatistica)

Quadro4 - Osencontros da formacéo dciv-reflexiva(edicdo 2019

CARGA
VB DA ATIVIDADE PROPOSTA HORARI A ANALISE DAATIVID ADE
OFICINAS
E DATAS
Presendl: | A atividade propost#oi discuir sobre
2h/a a importancia de se aliar uma
metodolgia e una teria as
1° enconto: x contelds do curriculo como préica
. Apreseracd® da proposta do .
Metodologia ~ em sala de aula e post@rnente com
P : curso de extensao ~ .
Sequénia Fedathi < . a apresentacdo da SKHaTO, mediar
: Apresentacéo dos conceitos, 0  On-line:6h ) ~ .
e Teoria da . situagBes que o0s cursistgpossam
T SFe daTO. > P IR
Objetivagéo. refletir sobre as possiveis utilizee®
da SF e da TO tanto ®mo ato
formativo ®mo pdr em suas @tices
na escola.
2°encontro Presencial: .
Metodologia Conceitos da SF@aTO e 2h/a Apresentqconcems da SF eI_aTO de
SeqUANCi ~ . forma mais aprofundagassimcomo
equéncia Fedathl reflexdes sobre suas fidas no ~ ;
: . L o as fundanentagBes da metimlogia e
e Tearia da ensinode Matemética Ontline: 6h .
o dateaia.
Objetivacio.
NUmeros e Operacdes Presencial: | A atividadeteve o dbjetivo de perrear
3.° encatro: (Atividades praticas conforme 2h/a uma refl&@o por parte docursistas]
BNCCi contelido operacdes | On-line: 6h | nos sgyuintes questionamentos:que
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com divisdg. Tema propostfoi
divisdoe operacdes envolvendg
repartica®.

é dividir? Existe diferenca entr
dividir e repartir?E se sim,qual? E
possivel realizarnos uma divisédo
utilizando estra¢gias diversas? Qis?
Pa que & alnos demonstram taat
dificuldade em aprender o algoritm
da divisén?

Presenial: A forma@@o pomoveu o levastmero
Algebra (Atividades praticas 2ha de Aquesﬂonamen/tos comoO que
corforme a BNCQ contetido vocéentende por algebraComo deve
4.° encontro Identificacéo e desigéo de Ser trabalha?do a algebra no Ens
regulardlades em sequéias Online:6h | Fundamental?O que € um padradd
recorrentes. gue é uma sequécrecorrate?
Presencial: | Nessa pde da formacdoos cursistasg
GeometrigAtivi dades paticas 2h/a refle_tlrarrj sobre: 0 que €& ma
conforme a BNCQ contetido, locdizacdo? O que é um ponto de
localizag&o e movimentagao: referéncia™uais & dificuldades que
5.° ercontra x : ' os alunos apsentan no
represertacao de objetos e — ! .
pontos de referéndia On-line:6h | desnvolvimento das habilidadese
localizagéo, de movimentacao, de
direcdo edesentido?
Preserial: | Durante arealiza;do da atividade cor
2h/a 0 jogo geplano, os cursistas forar
guestionados sobre: que é uma
Grandezas e Medidas grandeza? Qgue é uma unidade d
(Atividades pratias cofiorme a medida? Oque é medir? Que relgéo
BNCC cgnteudoéreas e podemos estabelecertengramezas €
6.° ercontro: erimetros de figuas . medidas?
P oligonds) 9 Onrline:6h | No entato, por meio damediacéo da
polg ' SF e da TO, eles pderam refletir
sobre a importécia de se conceitua
elementos da matematica que até er
nao se pengntavam.
Probabilidadee Estatistica Presencial: | Com aatividade de colet de ddos e
(Atividades prétas conforme a 2hla postqlqrmente com o~calculo da
BNCCi contelidoLeitura estatstica, houve reflexbes sobreme
coleta, classitagao ’ uma pegjuisa estatistica, qual
interpretacéo e representacao | diferenca entre um dado e ur
7.0 errontra dadosem tabelas de dupla informac&o?0 que seria uma pesquig
On-line: 6h | de variavel categdica e de vaavel

entrada, graficos de linhas,
barras e colunasgrsples e
agrupadas, graficos pictdos e
grafico de sebres.

numérica? Em ¢atisti@, o que € um
populagdo?O que éuma anostra?0
que éum grdico pictérico?

Fonte elaboracéo prépria.

Assim como esta posto no quadro acima, addades realizadas no curso de

extensdoforam divididas em sete encontros guaconteeram nas datas p=cificadas no

quadro. Apresentararse como irscritos no cuso 90 cursistas, poréntomo sJjeitos

investigados da pesquisaptou-se por escolher cinco sujeitoss quas acompanhi@amse 0s
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sels comenarios, o questimamento easindagacdes mais atem@nte. Eimportante deixar
claro que naoseraoidertificados os sujeos da pesqgsga, apear de todos 0s cincaujeitos
terem autorizadgor escrito para participarem da pesquigealegdmente seem pullicades.
Porém para esguardara identidade dos sujes e deforma ética na pEjuisa serao
nomeados na escrita doexto com nomgdos pesqgisadores mais estados naPedagogiae
que contribuiram com seus experimentos para a educacdim eles: Piaget, Vygotsky,
D”Ambrosio,Maria Mortessorie Paulo Freire.

No primeiro e no segurm encontos foram abadadasa Sequécdia Feddti e a
TeoriadaObjetivacdo. Para melhoortear os conhecimentos acerca de metodologia e teorias,
iniciou-secom o seguiné quegbnamento paras cursisas i Q uraetodologia e teoriaocés
utilizam em suasutes 0 ? oCespsta, & todos os partiggantes em gat, a méoria dos que
estava naquele encontro relal ndo se reconhecerem dentro de mena abordagem
metaloldgica e tedrca cientificamente remhecida.E 0s cinco sujeios aprsentaren as
seguintes repostas: Piagetdisse ge sua ratodologia eteoria € a que apndeu com as
praticas cotidianas na escola; Wgotsido sereconhece em nenhuma metodologia eti;
D"Ambrosiodisse que gpie alinha construtivista que & adotad na esda do muricipio em
que trabalha eque aprendeu a medologia e ateoria nas fanacdes realizad pelo
municipio; Maria Montessori, assintomo D Ambrosio, disse que segue liaha
construivista, que é a adotada nescola domunicipio em que traltza e apendeu a
metodol@ia e a teoria nas formacés realizadagelo municijo; Paulo Frée ndo se
reconhee em nenhuma teoria ou metodologiantifcamente reconhecida, porém disse que
adota sa propra metodologia e teai e enfatiou |he trazer resuli®s podivos.
Posteriomente a ese morantg sedoapresentaosos comeitos basicedaSF edaTO.

No sgundo encontrdoram explicadss de forma mais aprofundada a teoria e a
metodologg, inclusive asundamentacfes de atanto de&SF comodaTO.

No tercéro ercontro iniciou-se a wnidadeteméti@a daBNCC numerosAssim
como em todsas uidades a proposta foirabalhar atildades préticas subsidiadas pela SF e
pelaTO. Nessa unidad®i propcsta a sividade de se trabalhar a opgfia de divsdoe levar
o cursiga arefletir sokre: fio que édividir?0, fExiste diferenca entre dividie reparti?o, fiE se
sim, qual?d, fiE possivel rdizamos uma divisdo utilizando estratégias diversas2i€R,
fiPor queos alunos demonstram tanta dificuldade em amen algoitmo dadivisdod. E,
com isso,refletir também ©®mo o pocessoproposto pela SF pela TO poderiaviabilizar
esses conhecimentos.

No quarto encontroem quea tematica foi de aldgpea, foram abadados os
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conteudos padrdes e seqaias, como todas satividaces tiverama prgosta de relaciar
corcetos com conhecinm@os clturais proprios dos sujeis, levando a umaeflexdo para
além do problem como se dispd@a TO e de viabiliza a buscapela ®lucdo de forma a
estruturar seus conhecimentosvpné sobre @orteudode forma proativa comesta psto na
SF. Assim as reflexdes qe emergiram na praacoom algebra, dmentaram o pensamento
critico-reflexivo sobre o que € um pad? Oque é um sequ@écia?

No quinto encontro com a tematicgeometria a atividade foi trabalkar
localizacdo e movientaca, utilizando como eferénca o poprio corpo Com esa pioposta
foi possivelperceber ques cursistagpresentaram dificuldades de tonm@mo réerénca o
proprio corpo, porémcom a continugéo da atividade e owts nformacdeselespassaram a
compreeder. Refexdes comb o que € uma Icalizagio? O que é uanrderénda? E,
posterormente pensar nas @siveis dficuldades que os alunoglo Ensino Fundanental nos
anos iniciais pdem apresentae, em relaca@os cur®s, como osprofeserespodem faze
para ninimizar asdificuldades.

No sexto eportro da fomacdo, a tematica fagrandezas e medidas foram
apresentados conguestionamentos que éuma gradeza? O que € medidanedir? Com o
desenvolver das atividadgeicebal-se que muitas das difimldades com relacdo a@sses
conceitos matematas estaorelacionadisao saber ouvipara pder questioar.

No sétimo e ultimo encort presenal da fomacado foram apresentadas
temética probabilidade estatisticatambkém foi solicitadoque em gruposeles aganizassem
dadbs para gerar uma etdica Toda a aividade foi redizadano grupo com facilidade,
porém ao qutionarqual seria a dédrenca deum dad para uma informacédo, os cursistas
apresentaram dificuldadesn responder. Danesma forma aconteceuandofoi perguntado
qual a dierencaentre uma \aridvel catgodricae uma variavel numérica A dificuldade
permane@, entag entende-seque a fita deconceituar implica em muitas dificuldades de
entendimento da n@mdica.

O Quadro 5, a seguir, publiado por M#os e Sanbs (2019), apresentdeeentos
da proposta de fonacdoem queessa tese estd estrutlma A propost buscou conceitos

epistenol 6gicosda metodologia Sequéncia Fedathi e da Teoria da Objetivagéo.

Quado 5 - Concatos da SF e da T@erausa poposta dé-ormacdo Docente

PROPOSTA DE FORMAGAO DOC ENTE

SF TO FUNDAMENT ADA NA SF E TO

(Analises ambertal etedrica) Valorizac¢d dos Analisarseus gjeitos, slas concepg¢des sociais

. e saleres culturais (ser| culturais e decontelidoTais &des neessitam ser
Planejamentada ses#o didatica a ser
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desenvolvida na aula, com
intencionalidades que o alin
apresente @omportamento de

matemato (investigadoy.

(Plateay

Conheceps sujeios (alinos), seus
sabers, a fim de nivelar seus
conhedmentas parao ponto de partidal

ontolégico).

Conteldos e
planejamento da
atividade para sla de
aula.

planejadasevantd em caisideragéo os difererge
ambietes e psicionamentos interpessoais. As
atividades propostas devem des@volvidasem
pequenos grupos.

Plangamenb da sessididatica (contetidos
matematos praicos de aordo can a BNCC
desenvolvidos dentrcadpropda daTO edaSF).

(Tomadade posica)

Momento de langar o desafio ao alun
apresentar questionamentosiabora
0 acora ddatico.

Saber culturafsabees
culturalmente
construidos).

Saber cdificado
(saberesientificos),
relacionados a ética
comunitara.

Propor atividade ao aho com dntuito de que
ele desenvolva praticas cognitivas e imerséo n
proceso de sbjetiva@oe deobjetivacdo. Nesse
momento,é necess# que o professor enlva a
ética canunitaria,no semido deter cuidado em
nao lanar desfios muito preliminaregque
merospezem o saber discentg)em desafios que
se apresentem para alémabnhecimato
estucnil posto até aquele maento.

(Maturac®)

Esperar o tempo daluno paa que &
pense a mesmdempoque o professol
interagecom de, ajudandeo a avanga
com o axilio de contraexemplos,
respondendo a seus questionamentg
com novagerguntasntencioralmente
elaboradas e proptas ge o levena
pensar sobre o deselvimento do
problema.

Conhecinento (dunos
e professores com
sabers culturais e
saberesadificadcs em
movimento (abor
conjuntg.

Processos de
subjetivacgéo.

Nesse mom&o acontee o0  femnoo/
professores aluncs em salale aula. Esse
movimenb estaigado adabor corjunto,
momentade interacdes para a TTOhdanentades
pela Teoria détividade deLeontiev. O professor
deve ficar atento as relagdes entre o salzeser
no processaleinteracdo, em que, gassajue
ele maleia, também é mediadouscado forma

o ser rélexivo, que eflita para além do prddéma
exposto,e consciente dgue o sa corhecimento
pode beneficiar ndo s6 a si, como também a
sociedade. &e momenttambém avolve a ética
comunitaria queesta ligad a responsabilidade
com o pr&imo, desenvolvend e sepreocu@ndo
com a aprendizagedos cdegas.

e I

(Solucéo)

Apreentacéo d reslucao do
problema, enfatizando o caminho
percorrido pelo alun@casiao engue
0 prdessor interage, ressaltda
equvocos.

Aprendizagem
(processo e
objetivacéo e
subjetivago).

Aluno e pofessor estdo imersos proeso de
subjetivacdo eeobjetivacdomediados pelos
conhecimentogientificos e socioculturais eatr
alunos e pradssoresm meio aos diferentes
sabees.

(Prova)

Formalizacao do problem@aber
cientifico).

Sujeios comsabers
desalienantes frents a
ideiasmeradolégicas;
construids dento da
I6gica ética
comunitaria.

Momento de socializagdo dos tmtimentos
deseavolvidos relacionando saberes dente@os
com paticas sociais consfidas ettamente
(labor corjunto), cheganlo ao processo de
objetivacéoe subjdivacédo, poém essadse ndo
representa o fim, pois o processo de
aprendizagem é ciclicoesn espiral, retrnando a
producéo de novos sabelegertificos e
culturais) e novas siddividades.

(Avaliacdo ddaticq

O prdessor avalia a aprendigem @s
aluros, avalia aula e sa praica
pedagdgica desenvolvida e se auto
avalia.

Avaliacao do proesso,
dos aluns e do pdprio
professor.

Avaliacédode talo o procseso, elaboracao de
novas agdepedagogas quedenham m olhar
diferenciado para indiduosconstrudos
culturdmente dierentes. Desenvolver o
pensamento critieeeflexivo dos sujeitos
congientes a fim d serem apaes de
transformar a soedack.

Fonte:Matose Santog2019 p. 258-259).
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O Quadro5 foi elalorado goartir de alguns elemtos conceitus da Metodigia
SeqiénciaFedathi e da Teoria da Objetivacdo, que deram bases fundaspataia prosia
de formaao critico-reflexiva anteriormente apresentada intencdo como quadrondo é
fazer compeacdese Sm elencar alguns pontos F edaTO paradar supsidiosa proposa
queconsideraseprodutiva para &ormacéo Docente

Cabeainda reforcarque a inten@o é apresentar umeompreensa da realiade
posta diante deum proceso em ontinuo movimento no qud o antecedente se supes
transformraseemalgonovo,aser nowamente superade transformadoe asim por diante, em
um ciclo interminavel de novas piicas docentesAssim, os conhecimetos sobre a SF
somadosaoscorhedmentossobre a TO mobilizam esse ciclo de progtas de mudaas ede

avancos nadrmacaonuma pespectiva criticereflexiva.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Propbsse com esse estipb elalorar umaFormacgédo Docentque contemplassea
teoria e a pética, numa expectativa d@raxs, visando o ainhamento doscontetdos
matendticos com concepcés tedricas e metodoldgicas, com infes; de formar acents
critico-reflexivos em suas acdegsedagddcas, para que compreendess@ importancia de
incomporar mebdologas eteorias no exercicida docéncia

Para as andlises paraas discuses dos esultados a pesquisaapobu-se em
Foucault (1971)bemcomonos prirtipios enasconcepcdes da Sequémé€iedathi (SOUSA,
2013)e daTeoria da Objetivaca(RADFORD, 2014).

6.1 Relexfesda pesailisa: analise do discure

Analisar um discursg paraFoucaul (1996) signfica apresentar um olhar voltado
para asnfluentes fomas de podeexercida pela sociedde, e a influéncia que espeder
exace sobre o dmursoé que po detras d discuso exise muib mais vontade de verdadio

gue umaacionalidadedos sujeitos.

suponho que em toda sociedade a produg#o discursosg ao mesmaempo
controlada, seléonada, organizada, e rstlibuida por certos nimes de
procedinentos quetem porfuncdo conjura seus poderes e perigadomnar seu
aomontecinmenb aleatorio, esquar sua pesada e temivel materialiddB®©UCAULT,
199%, p. 89).

O autor entende que paetras do discurso existena formade expressar o
desejo porémnem sempréranspaente eclara, pois as influentes foras depoder eercidas
sobre o discurs@nfluenciam a formaela qual ele é exposte evidenciamque nem sempre
ele é racional,com patuacdes presess das reflexdesUma reflexdoimportante e que é
bastanteessaltadarefere-seaolancamentodo desafio de umarpposta dé-ormacé Docente
emensinode Matematicaem forma de um curso de ex$d@o, em todaas trés edbes ja que
0s arsigascostumavanabordr preliminarmenteindagando queseus interesses em &sm
naquele mometo e naguele esmco era pela busca de novos onhecinentos e de
aprendzagem Contudo a reflexdo ea congientizacaoenfatizala aqui € que eses cursistas
trazem aberes ao se disporem em interagima pesquisadorsobre a tmatica.

Os relatos dos cursistaapontaam para aportundadeque recéoeram de €rvoz
duranteos foéruns ralizados na plataforma Teledadambém durantes oficinasmomentos

em que podianexpressar suasencas guepodiam repensar e redamsionar suasraticas.
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Os cursistas tiveram pace de falas durante osencontros preencias, anotada
no di&io decampoe ontline, via foruns de dicussio no TelEduc

As falas bramanalisadas conforsm a fAan8l i se do discurs
| i vAoodeniido disurs o 0 Michel Foucault,escrio em 191, decorente deseudiscurso
na aulainaugural noCollege de FranceVale ressaltar qua fundamentgéo realizadanege
trabdho ocoreu por meio deuma tradugédo de Laura Fraga de Almeida Sampaigaedie
1996.

Nesse contexto, entende que a findamentacgoela 6ti@ e Fowault, da a
liberdadede tirar conclusées mediamtasinfluéndas externas @ contexto soa em queos
sujeitos estao imers. Portantpparaas analises, primeiramerdgpontaam-se os olhares para
compreender so@lmente e culturalmeato meioem (e eses cusistas estdo irseridos.
Como os sujeitos sdo gmuandos emPedagogiada Univesidade Federal doCeara e
professorepedagpgosda rede publica de ensino do Ceanaipu-se em fazer uma analise
gerd da form&ao profissional eda influénca do comexto eduacional em que estéo
inseridos.

Ao pedagogoe exigido um leque de corbimentos, IS0 porqueesse profissional
possu formacéo para atuar em diversos campos, sendo adaa@&Educacaolnfantil e
Ensino Fundamentalanos niciais a maior derta Porém can o docente atuando nessa
modalida@, suas respsablidades séo direcnadasaos ensinos deéPortugués de Ciénciasda
naturezade Geografig de Histdria e de MatematicaTambém ao pedagogo estao disposivei
0os campe de atuacdes eedaggia Organizaional e Hosptalar, em GestaoEscolare em
Educacéode Jovense Adultos (EJA). Correlaionads a esses dados, compreende que
existe a necessidade de uma extensa formac@pe compete a esse profissional nwuito
conhecimerds. Conhecimentos esseque durante a gaduacdo,ndo cmseguem ser
aprofundados deofma esperada

Tomase como exemplo o ensino de Matematica poisé nesta disciplingue esse
estudo seentraliza.Santos (2015 p. 1) enfatza que o pelagogo para desenvolveem sa
docénca, enfreria desdios qe podem ser de cunho ditto ai epigemoldgico. Didatico,
porque oprofessor aindaapresenta uma metodgia instrucional, € menos construtivista,
episemol@ico porquefaz-se necessdo desenwvlver conhecimen® maematice ainda
elementaregsiesde &ua esolarizacdo basica.

Assim como o oBtaculo no ensinoedmatematia ou pela exigncia de diversos
conhe&imentos aos pedagogos, outro ponto queptleriadeixar de ser mencionadouag

sobe a desvalorizacdo darofissbnal, est é muitas vezes derezadofrente a sodedade
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capitaliga. E essa desvalorizac@@oé s6 moretaria, muibsque ndo possuem coetimentos
suficientes na &reautrem a ilusdo quepara ser professor pagogo, basa t er fAum
paacrian a 0 , e pmsagests écompleamente erréneo e egocada As escahs precisam
de pedagogos ofmados e queessa forma@o apresente bases dak (tedricas e
metodoldgicas dando importancia educacéo de base.

Seguindo a contextualizagdo dasijeitosdesa pesqsa € impotantesituélos
notempo e no espaco, sendssim, é irportante expogueno momend em que acateceu a
formacéo,no ano de 2019, o &sil passava por grandes transfordescno contexto politico
e, consequetemente sccial e essas transforacoessfetaram consderavdmente aeducaéo e
0s seus profissinais. O paigassou pel troca de geerno que aneriormente abrigava a
denominaa politica de esquerda e agpessou a garnar a politica de direitEsse conteo
gerou uma vastaabtomiade ophides.

Conforme a contextualizacdg anteriormerg mencionadag coerenteessaléla
aqui no texto, poistodos esse@pontament® referidosforam de suma importancia no
momento ddazeras analisea luz e Foucaultque da ao pesquisadm liberdade de aalisar

e eportais analises de acordo coasinfluénciasdo meio.

6.2 Analisedo perfil dos sujeitos

Corhecer os sujeitogontribuiu para um melhor ajuste no planejamento das
atividades desenvolvidas farmacéo.Coletaam-seinformacdes partr deum guestiorario,
anexado ao elital de inscrigcbes doueso de formedo. Os questitamentos fona regpondidcs
pelos cursistas durte as inscricbes do curs tinhan como propdsito adiagnéstico de
entrada.

Particparam do arso 90 cursistas,masa amostrafoi de 5 cusistas poiscomo
critério de selecadoram escolhidosos prdessorespedagogosjue estavantrabalhando ou
com estuds ligados diretamente com a matematica dos anosigi@inda como critérios
foram dilizadostambém agues cursistas que ¢ no inido das pimeiras alas irteragiam
de forma direta corndagacdesgcom dlvidas e comquestionametos sobre groposta d

curso, assim como também interesses sobre a negel&F esobre alO. Nesse sdido,

essas formas de crités foramimpartantesno sentidode que ccursistai s u jdape oi s a 0,

diante desses criiés subsidaiamde formamais atuante maisquestionadora.
Ositens de analises sao representgumrsuma amostraonsideradaelevantede

acompanhar.Foram importartes pelguntas como: 1) Nome conpleto? 2) E-mail?

j
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3)Instituicdo de vinculo? 4) Formacdo?5) Curso? 6) Como vocé onsidera seus
conkecimentos acerca das unidades tematicas de mateméati@astaNacional Comum
Curricular (BNCC)- Algebra, GeometrigGrandezag Meddas e Proabilidade e Esatistica?
7) Relde suaexperiéicia com o ensino da naahatica,com as vivénciascomo aluno e/ ou
comoprofessor.

As respostas a essas questdes 1, 2, 3sevidam para a escolha da amostra da
analise dos sujeitos, masonforamaqui exposas, vimndoo anonimatodos sujeios. Jaas

quesdes 5,6 e 7 norteara nossa pposta de fomagcdo, como também esté@sautidas nas

vozes dos professores a seguir.
6.2.1 Andlise do discurso a luz de Foucault

A seguir as falas doswsidas que fazemparte é amost@. Apreernaram-se as
falas referentes @&ada paguntae, em seguidaforam apreentadass anabes de discursa.
As analisesdram estruturadas a partitos comentarios dos cursistas na plataforma Teleduc,
alinhad® aos comentédos anotadsnodiario de campo durante emcontps presenais e das
entrevistes. Nao foi possivel traer todas asdlas, poishouve um ftotal de mais de 60
postagens dos cursiste, dessa forma, compreendeque como se repetiaralgumas falas,
seriarelevane para a psquisaapresentar ague mas se destam, a prtir dos presypostos
do corteudo cltural, envollendo a TOe aformacgdo do swgito autbnomo com baseos
conteudosnatematicos sélidos maspotencialidades de estrutui@s solucbesue ewolvem
a SE Fazse necessérigessaltamue as dlas eos sets sujeibs corespamdentes ndo bram
identificados, mesrm diante da autorizagaopor escrito pelos sujeitos da pesqui$dER
ANEXO 7) poréma pesquisalaaca a linha da éticadm anonimatoem quesfio. Paa tantq
nas falasos sujeibs foram nomeadoxom osnomes depesquisadoresque sé estudadsna
Pedagogs, sendo elg Piaget, Wgotsk, D"’Ambrosio, Maria Montessoe Paulo Freire(os
nomes nagpossuem uma relacéo direta de géner

Foucalt (1999 auxlia nas analses, pis permite areflexdo deque

Sabese bem queap setem o direito de dize tudo, que nd se pod falar de tudo
em qualquer circunst&ia, quequalqer um, enfim, nd pode falar de qualquer
coisa. Tabu do objetaitual dacircunséncia, dirdto privilegiado ou &clusivo do
sujeito que fala: temos iao jogo de trés tpos de interdicdesque se cruzamse
reforcamou se compensam, formando urgeade comfgxa que né cessa de se
modificar. (FOUCAULT, 1999 p. 4).
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Nes® sentidondo espergequeos cursista tenhamislo fiéis em seis disairsos,

mas parafr&eandoFoucalt (1999, p. 10), fimao invés de tomaa palavra,gostariade ser

envolvidopor ela e levdo por bem além de todo comeco possival critica feita pelo awtr

consste, basicenente,em questionaros procednentos dscursivos quereforcam e propgam

7z

o oontrole de tawo o que é produzido pelo situso. Ainda refor¢ca que por mais que o

discurso s aparentemente bem pouca coisa, as interdicdes que o atingermrigelia

rapidamente,a sualigacdocom o asejo e cm o pode (FOUCAULT, 1999, p. 10)

A seguir, & perguntas eas respostas a partios féuns (orline TelEduc),do

diario de campo das entrevistas.

Pergunta: Quais reflex6es sobre a atividade na praticaoeo vocéspercebema
utilizacdo ch metodabgia Sequicia Fedthi () e aTeoria da Objetivago (TO)

na daboragdo e execucdo Baaulas de nmreros? Enfatizando os conhecimentos
adauiridos, os obstaculos de aprendizagem dentro de uma analise geralida.ofic

fiGodei muito da primeira ala princpalmente pr ter @ mecadocom um temaque
causa umaeri tensa em s professores,Junos e até os pais. Gostei da forma
inicial como bi abordada o assunto partindo de uma investigacéo de saberes (como
sugerea § A NFaos dsestonamentos ténpapel inportante a orienagédo do
raciccinio dos estudantepois serveparadesignar as indagdes dos pfessores aos
alunos e dos alunos aopf e s s dAchei a@m) interessante o envolvimento dos
professores trazelo s mesma duvidas davidasnovase novasestratégia. acho
gue o dlogoe muto importantepoisas veze nasformagdes néo teas tempo para
ouvir e debater. E necesséarique faquemos no trabalho de ensinar o contetdo de
nameros e os demais nos iAtelacionameatos dapratica didria econcretacom o
cortexto hstéricosocid maisamplo (Teoriada hjetivecdop. (Piaget).

fiA ideia apresenta de etapas para solugdos desafiosseguindo os passos da TO
e SF, casou a proposta com a prdatica. Fiquetablas maraihado com a
participac® e inteacao de tdo. (Maria Mmntessai).

fiTive a oportmidace de apendercom os demais ¢egas e profesores metodologias

de ensinar nUmerosperacbes de maneiras. Ficou bastante claro a importancia de
deixar a crancaresoher o problema matematicalado pebd professg paraque ela
possacriar formas, parala pssives, deresolver as probméticas, tetlo em vista

gue todos nés somos hetedogos é pensamos diferente. Com a oficina, tive a
oportunidade de praticaa teoria etudada principalmentea Sequénia Fedathi
percelendo ostempc paracada etapa dsa netodolmia. Acredito que as das
praticasaprimoram o processo de apreensacedad. (Paulo Freire).

fiGostei bastante do assunto abordado e da édéat®a valdagio ¢ estratégias
pesoais. Aoanalisarnes o&omodfoi resovida ada situacaopodenos obsevar
em que nivel, de @nhecimento elesenvolvimento, sobre um determinassunto
se encontra a crianga Wgotsky).

fiNosso terceiro encontro faemaduavidas, incrivel! Depois dadeiturase de nossa
discusdes iciais, eu p estava congtindo ideiss sobe como seriam astapas da
SFna prética e confesso que me surpreeodn o fato de ser muito maisimple®
do que eu havia imaginado. Digemplesino sertido de ser muito posivel, pas
obviamente plarejar edesenwlver uma aula de culidade sempe enwlve esforco.
Comrelacao astapas, achei as questdes colocadasxtteraa importancia. Pelo
que pude conhecer através dos textos e vivem@am oficina, a § e a TO
pretenden fazer oestudanteefletir sobretodosos apectos do cordcimento, n®
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aperas no sentido deompreender aso do algoritmo (no exemplo décina), mas
também perceber suas limitagbes (que no nosso caso, ificapaciade do
algoritmo abacar percepcéeque foam possivis nas #dvidades apaas pé fato de
termos sados atrosmeios para a rekg;dop. (D"’Ambrosio).

fiConsidero essa uma das m@iieveitosas e mais significativa das sess6es didaticas,
por desenvolver © corceitos maemdicos de construgés conjutas, mometo
oporiunizadopelo percuso metodolégic daunido ca TO eSF, ampliando #orma

de faze matematica. (Paulo Freire).

fiAs atividades estdo sendo trabalhadas de fatim@émica e motivadora. Aprender
fazerdo, oscorceitos sé@ vivenciads, a prata docerg em sa de ala semlo
trabalhada com &0 e SF enrguecee contribuicom a qualidade doensin@.

(Wgotsky).

- Analise dos com#@ériossobre a oficina de nimeros

Com os comentérios dos cursistagipgrantesda pesaqlisg podesepereber que
tanto ameodologa Sequécia Fedath (SF) como a Teoria da Obgtivagio (TO foram
observadas por Bes como possiveis na praticaetsinode Matematicae que essdsazema
tona estratégias, investigacaadidlogo para esewolver saberes refléxos por parte dos
alunos.Foi pecebidoqueos cursistagrnendeam asim cano apropriapesqiisa apreseaf
que SF e TO possuem diferencas, porgie existem pontamportantesem cada uma que
ao seencontraren nas paticas de sala de aula, moverrse paa o0 desevolvimento do
contecimenb de brma critico-reflexiva e que isso viahliza a formacédodo cidaddo pa
pensar na sociedade como resportisiaoie sua, e que ele como sujeito transforma o mundo.

O mais importantanos réatosdoscursistas € pontuaa ess@ciadaformacag que
€ o entendimentada metodologieSF e da TO na praica docenteg, principalmente que €
necessari@o trabalho do profesor estar ampaga metodologicamete e teoricamente ede
entender que ensino ndo em do mda e Bm somente da @tica Sets relats referemsea
percep@o de caceitos ligados tato a metodologia comoa teoria com exemplcs, a
investigacapasestatégia e as etapas como fio condutpreremeten a SE E o dialogce a
pratica diariadentro daldgica do contet historico cultural queséo coretos enfatzados
pela TO.

Esses raltos possuenumafivontadede verdade (FOUCAULT, 2012, naqualos
cursistase os professorebusam saberegjue possam ajlar em suas praticas ttema mais

significativa no sentido de aprestar modicacbesem sitiagcbes do mei¢é existente

Pergunta: Quais reflex8es sobre atividade na prati@ e como vocés percebem a
utilizacdo dametodologh Sequéncia Fedathi (SF) e a Teoria da Objetivacéo (TO)
na elaboacdo e @ecucdo nas aulas ddg&bra? Eratizand os cmhecimentos
adquridos, os obsiculos de apendizagem dentro de ananalis geral da dicina.

fiEsta oficina foi eserecedom quanto a conceito de algebra. havia muitas davidas
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por parte ds professres e brmandos. as discussiem grup@ com & mediaores
do curso éram vitais acea destasupstdes. (Piaget).

fiAlgebra: Sio situacde diferentes que proporciona rriapremizado cono por
exemplo trabalhar com as operacfes matematicastraturasalgébrcas. Estou
maravilhadacom a foma de emino, eagora mais pregrada para traferir para
meus alunosudo que apendi deforma dinanica e proveitosa (Fala do Mam
Montesori).

fAnteriormente achava dificil que os alunos compreendesdgebramas depis
da nossa oficina grcebi queexistem formas mais faceis defazer com que ®
aprendentecompreendam (Piage}.

fiSdosituaces ge deixa muitos professores imictes en dlvidasmais através da
forma que aprendi hoje adquiri novambecimeraso. (Vygotsky).

fiO encontrdoi excelate. Naminha vuda escolar, comaluna, tive diculdadesem

compreender e resav situgbes com algbra, acredito pela forma em que
professor ensiava. Mas vendo com esse método utilizado no curso, ahrieque
de posdiilidade de aprender ensinar ;n tema,que paa muitas crian¢a € muito
compkxad. (D"Ambrésio).

fiCompreender m novo onceito e aticular com o0s colegas foi o quealizanos
nessaaua, sendo essa umas das tematicas mais complexas desinad para &
criangas em sala daula, porén com acontribuicdo de todospodemos ter n@s
fontes deensinar e aprender &yébrad. (Maria Mongessori).

fiMais um excelente epatro, gena que @urso é de pouco tempo, estou aprendendo
coisas bastaat interesantes, @ melhor, métodos basites difeenciade que
podemos utilizamo dia a dia. (Piaget).

fiSou pedagoga, porém n&datuo no momento. Algbra de inicio pode ser
aterrorzante pea muitosalunos, mas se seguirmos os métodos utilizados no,curs
tudo ted maisleveza e talvez o conide para nuitos pasa vir a mudab.

(Wgotsky).

fiSou agnas estudae de pedagogia, ain@stou no7° semestre sinto que o estudo
sobre Algéra, assn como qalquer conteddo de matematiederroriza de inicio
por desde a@ducacadiasica ndo termos adtica, e Ao terma expeiéncias de uso
social e concretdo conheenento, que tenham imgl¢des avida realdo sujeito
gue aprende. Contud@ uso @ teoria @ objetivacdo (TO), juntamente com a
Sequéncia Fedathi(SF) tem &erto mssibilidades praticasde traballbs
significativos que colocap sujeito enquan construto de seu conhecimentalém
de serem possitidades simples e viaveis pagasenvoler o penamento algébrico,
visto que, essa evolugdo do pensamearitmétco parao algébrico tem carate
desafiate paraos alums e acabam poexigir que o pofessor divesifigue suas
estratégas pargpermitir queo pensamento se desenvolva. f2enentoeste que or
vezes estar ligada somente a equacfes, porém,eto alg estdo prircipal do
estudo de algea para ge o pesamentalos sujeitos eolua, deve seo sentido de
simbolos, e ndo dagjeacdes. (Paulo Frae).

fiPor este motivo os estisdos Aridnio Boralho, do Centro de Investigacdo em
Educacéo e Psicolage Depadgmentode Pedagogia e Educagd® Univesidade é
Evora e Elsa Barbas da Escola Seadaria Cond de Monsaraz e do Centde
Investigacdo m Educacdo e Psicologia da Unisidadede Evora,em seu texto
@Pensamento Algébrico e exploracdo derBesh afirmam que AA realizagdo de
tardas que ewolvam oestudode padrdes ajia os alunos agoceber &verdadeird
nocdo de vaavel g, para a maria, € apenas vista como um meéro
desonhecidoProcurar relagdes préximas (recursivas) e distamstag envalendo

a generalizacdo, modelag), entreos ternos exig, a mobilizacd de um tipo de
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pensamento lgébrico, mas também promove e desenvolve, colaborando de
forma mais clea e sigificativa para o desenvolvimento do pensamento algébrico
(D"Ambrésig.

fA oficina de algebra foi umedas minhagpreferdas. licialmente, quado fomos
guestonados sobre que era algebra, aimeiro pensamento we surgiu no grupo
doqual estam partigpando foirelacionado as equacdes envolvendo incégnitas.
Durane a discus8o, leantamos a hipétese deud) provavémente stavame
trabalhando algebra sem segr sabermosE realmente foi issque consguimos
conduir ao aprofundar mais no assare como decorre das atividades. Afinal,
desde o 1° ano trabalhamopercepcaale paddes em sequéncias e ieysao ds
préximos iters que aparececdem uma determadasequéni@d. (Maria Montessori)

fiOutra questéio mud interessante foram as ativitts em is O exempo com a
sequéncia dos nomeé&na, Beto, Carla (..0gerou umadiscus$§io muito interessante
sdbre os pambes deuma segéncia. Nesseexemplo em espdato, consegimos
destacar diversopadrdesque poderim ser aplicados, mas conformemizs
perebendo oubspadrfes possiveis, fomos percebendo que chegsiam um
ponto emque o préximo elementcadsequéna ndo sea umnome existentepois a
&olecdode padréedque encontramos acaban establecendo ciérios demaid
(Paulo Freire).

flAlém dsso, outa coisa que me chamou muito a atencéo foi a simpléeicdas
guestdes, pois tanto aequéncia € nomes ale criatas (oupessoas), queao as
casinhas € palito depicolé, por exemplo, emlviam situacdes mito presentes na
realidade das riancas. Com aseqiéncia de nomes, por exemplo, eu ja
trabalhomuito uflizando osnomesdas préprias criangas dainha tuma e pethdo
paaque formema dila daordemalfabéticé Enfim, eu poderia citadiversos outros
agectos maravilhosos desse nogswontro mas esseforam os que mais me
marcaram. Parabéns aos profess. (D" Ambrésio.

fiSobretudo com reldip a TO eésignificativo ver a possibildade de trabalharpartir
das coisas que os estudaen ain@ desconheawro. (Paulo Freire).

fiA Algebra por si a@susta talez pela distancia que tendemos & construir
cotidiananente do pesar mémética a partir de ngas vivén@as maiscomuns mas

na oficina ficou nitida gossibilidale de relacionar os ntiplos mwnhecimentogom
aquilo que os estudantes g&simibm de manea mesmo involuntaria com suas
vivéncias diarias eiada aquiloque anda esta em maturacdo denhecimatoo.
(Vygotsky).

fiOs exeratios que fizemosios mostroua mescla que se constréntre teoria e
corcreto e bem como é importantensaerarque ha idmeras formas de se
observar e pensar os problemagdaticos aém da popria resolucédo que tdrém se
apresenta d maneaia diversa e onsequentementempliada, nesa perspectiva
considear a TOe suas contbuicBes na formulacdo de umalesale ala mais
paticipativa e na construcdo de um mediador de apregein (proéssor)que saiba
fazer o exercio da esuta e daarticdacdo das ideis nos demonstroobomo €
posdvel tornar o que se egsentade maneira p&-concebida complexo algo facil
interessante, defiador mas sobretudo prazerég®aulo Freire).

flAchei interessantea maneira que se podesamar busando o entidodo que se
esta aprendendo. A tilizacdo ds express6es numéricgsor exenplo, sempre
aprendi as regras como calcudar expresdes, n@rtanto ndo pensava que para que
aquela expressdo f@mme precsamos @ alguma situac&problema que irgerar &l
expresaa. (Piagd).

- Anélise dosomentéariosobre a oficina dAlgebra.

Ao iniciar a leitura dos comentarios pede perceler quea tematica algebra,
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como conteudo daMatematica € bastantetemida péos cursstas, com relagdo ao
desenvolunento de atividades. Nesse sedti, entendee que 0s cursstas possuem uma
posturatradicional de ensino de Matematta e isso fica b clalo no proprio discurso
enfatizado por eles, quando os& t r ancaenheeiment o 0tdo ewrtendese queexiste uma
necessidde deformar o professodesligado d ideia de que éele o responsavel die em
levar conheanentoacs alunos,e é necesséarientendergque o conhecimento € construido, e
que esse professor necemsir conheimento para nteragir nesse rpcesso Isto € sao
elenentosressaltads na SF com awonomia de [anejar e de intervijunto aoalung lhes
dandototal liberdade em estrurtar swas estratégias para percorrer a solugédo de problemas.

Ressaltese também qe apesadese comportamentoutturalmene constuida
por meio doqual os professoreseexpressam emrelacdoao ensinale algebra seurm tabu,
percebese em seus disasos que existe umgrandevontade de desbravar eonteudo
algébico, e iso atribu-sea grandevontadepda busca @ saberAssim, como citaFoucault
(2012, p. 16,) fi[...]Jas grandesmutecdes cientificas podem talvez serlidas, as vezes,como
consegeénciasde umadescobertamas podemtambém serlidas como a aparcéo de novas
formasna vontade de verdaa0o. No endno de Matematicaexistem verdadesconstruids,
porém, com 0 avanco da déncias alas transforracbesdasociedadgeexiste umaexigénciade
se conlecer nais sobre o métodde ensinar matematicasebre comms professoesdo os
agentes dretos a buscane essas novagpectiva para aala @& aula.

Também percebese que a nmetodologa e a teoriadram marcantesanpasso a
passo da atividade préiicdurante a fomacdg no sentido de dinamizar e direcionar o

conheciment@omo atoconstrutlo por varias partes.

Perguna: Quaisreflexdes sobrea atividade na praticae comovocé percebm a
utilizacdo da metodologigBequéncia Fedathi (SF) e a Teoria @bjetivacdo(TO)
na elaboracdo e execucdo nas aulas de geometria? iEaridb osconhecinentos
adquiridos, os obstaculate aprenikagem @ntro ce uma analise geral da ficina.
fiA Geometra é desafiadar,a oficina ampiou meu olhar em relacdo a mesede
como propo estratégias em sala para esticar o aluno a se aproplaar d

(D" Ambrosig.

fiEu aprendi que as formgsométricasndo s&oconstuidas ®mente com o
compasso e up de usados esquadrodas despertaras alunos novas formas de
soluciona Stuagdes gemérica. (Wgotsky).

flAcredito que para além das figarem si évemos denonstrar que 0s aspectos
geomeéticos esta presetes emtodo o nosso cotidianogualque elemento agosso
redor pincipalmente naareas urbanas cercadas por prédioasas, gnades ruas e
transportes em movimentos se relaciona de agudorma om os saleres
geométricoé. (Piaget).
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- Analise ds comerdrios ®bre aoficina de Geomeia.

As falas retraam a dificuldae dos cursistagsom relacdo ao trabalho deles
enquanb professoesem estabelecer conexdes com o cotidiugoie a formagé@nfatizando
a pespectiva da TO em trabalharroccontexts socias viverciadosdiariamente peloalunos
facilitou e facilita uma melhorcompreensddaGeometriae do ensino d&eonetria E isso se
torna mais viavel com o direcionamento da postura déegsor em ge a SFse preocupa,
pois aliando esss elemantos percde-se, na piatica, através dasbservacdesjue aatividade
de movmento ede localizagdo foidindmicae que os cursstas perceberamgue € uma
atividade simples, do cotidiane queé possiel pensar a matematica para além das formas.

Percde-seque no primeirocomenério, o cursistaelataquea farmacgéoo ajudou
a onduzir o seupensanentosobreoutras estratégiagpara ensinalGeometria de tal nodo,
entene@-se que issra refletir naspraticas deseus aunos Esseé um pond que culmina com
a Sequérnia Fedath, quandoressaa quea pratica d professor eflete nasagdes dos alungs
concor@gndotambémcom a Teoriala Objetivacdono setido deque a intepdo do professor
deve sede formar o aluncconscentede sua paticae ce seus atos para além pidticaem
salade aularess#tandoque eses outroglementosque poden serutilizadosna aulaséode
maxima impeotanda quando utiza-se algo cultualmente construidgelos alunos, te &

conhe@mentosgue eles pssuem dacodo comsuas diferentes duiras.

Pergunta: Quaisreflexdes sobre atividade napratica e cono vocés percebem a
utilizacdo da metodologiaSequéncia Feathi (SF) e a Teoriala Objetivacao(TO)
na elaboracdo e exeicdo nas alas degrandezase medidas?Enfatizamo os
conhecimentosdquiridos os obsaculosde aprendizagen dentro de umanalise
geralda oficina.

fiEsta oficina meajudou a entetter que é neesséario ensinar pa duno o que
significa cada termo, issajudara a resolicdo de prblemas e ralhorara a
aprendizagem do ah@d. (ygotsky).

fiNa aub sdre grandeas e medidas apndi qe gramleza € tudo aquilo que pode
sa medido e coratdb. Outro @nto interessante é gus grandezapodem ter suas
medidas amentadas diminuidas. Gostemuito daaulad! (Paulo Freire).

fA sessaodGrardezas eMedida®foi muito estarecedora. Essei um dos excontros
com mais aprendizagerpara mim. Alén das refle®es que normalmentez@nps
acerca ds questdes trazidas pepwofessor,nas dscussGes d@rupo sugiram
diversas@rovocacdedque me fizeam refletir duane todo o fhal de semana. E
bem emgracaed como usamos o termiGrandeas e Medida@sem ao menosaber a
diferenca ent esses doisermos. Eu, pelo menos, ma nem hae refletido sobre
isso. Enéndo que s&sa compreensdo fatoda a dierenca @& forma cono
planejarenos as aulas amm dostemasdessa unidade e é exatameme isso que
consdero as gestdes trabalhadasjatdo essenaid. (Maria Montessori).

fivimos que os coceitos poedm mudargeram nova possibilidades daprender e
compreader siuages que vienciamos até me® no anbiene domiciliar. O
ensino sobremgndezas e medis para asriancgas, so tera furmnalidade a prtir do
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uso de experiel@s pratica na sk de aula. (Piaget)

fiEssa essdo didatica foi dstante gnificativa por desnvolver osconceitos
matenaticosdo corcreto, como é o exemplo da ralquadriculadaeitas depregos
e pedacos de rdeira, e bem emo é importante considaras inUmeas fomas de se
observar epensar asmedidas dos objetosrabalhado o olhar clinco e o
desenvivimento de esttégiasde melicdes a partir do ato de coompe decompor
figuras. Poiisso, € interessantaigas criancayivenciem situacdeprobdemas que
as ajuden aconstrur, 0s corceitos degrandeza e medida ediversosambientes,
visto que, sdo conbcimentos esseiais paa 0 ®nvivio sociab. (Vygotsky).

fiFoi interessate percebeque s6 se deve compammensurar gpndezas de mesma
espécie dado que,no praesso de apndizagemdas grandzas e medidas as
experiénciasagudam os suj@os a perceberas diferentes atureza das varias
grandezas e a escolhgras unidadesalmedida ma adequada a situacaalgo
pertinerie no desenvolvimento des competéria. Além disso, &alido pansar que
medir € um ato constée na préica so@l, camo alcular disancia, peso,
cgpacida@, vou me , tempoé e fpunas dé Gensdr| ativededs a s
interessante paraes trabalhadaem sala em uma perspeetivnultidisdplinar,
podendo er exploralos varioccampos de conhecim®o. (Maria Montessori).

fiHoje tive umpouco de dificldade gantoao assunto de grandeza. Mesestando
present no nosso & a dia, ndo paramgsm@ pensar eedamente no conceito, ou
seja, pratamos @ forma inwluntaria.Mas com @da dos professorescolegagio
grupo, aospoum®s os doisassuntos foramidandomais faceis para compreensio
(D" Ambrésio).

fiNo inicio foi conplicado, pois ainda méhavia comprendido o real sentido da
palavra gandezaDurante asatividadesfoi clareando mais, entretamtprecisoler
maissobreo asunto. Mesm assim, foi mub boaa aula. (Paulo Freire).

- Analise de comentéariosabre a oficha degrandezas e medidas

As obseracfes deste momento darhacdo ddeméati@a figrandezage medidag,
sejam as horas presencia@monas flas expessasa pataformaon-line, revebm que das
unidades tematicas em qtés essafoi a que os cursistastiveram mais dificuldades na
atividadesinicialmerte, e issose explicapelo motivo dos conceitos das homenclasir que
att entdo.eles @o thnham se deparado®ro taisquestionametos, sejam a pratica como
auno ou como professorAo pensaro queé uma grandea?O que é ura medida® que
representa uma area e perimetrosd a mesmacoisa?0s cursistas se mostaan surpress
com his gustionamentosDiantedissq percebese que aMatematica, em s pratica muitas
vezes é pensada de forrggnica, indiciada déeoria e da histoéria, e iss@oderepresenta
fatores que levm a disciplina a ser considerada desinteredsanpois ocontexb e a
possibilidade de veo concreb e o prétic, levam o aluno ao gnsamento matnatco.

Percele-se que a maeidologia utilizada na formacdo drecionadapara dar
importanciaprimeiramenteao conheimenb dos coneitos matematicos envolvidosisso é
importarte para qe se conbgcaa tematta para ge durante oprocesso de maturagao

cursiga construa um peamento menos abstrato possi¥eisso refletenosprincipiosda SF
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e da TO,os quas erfatizam sobrerefletir sobre a préatica de foe a perdeer paraalém @
problema avolvido.

Nesse setido, enten@-se que a fala dos cursistagroduz um discurso em @
Foucault(2012) relata ser aprocurade conhecimentppor meio da gal o sujeib busca
aprendizagene isso cacorda coma TO, que possui suas perspga@s de arendizgem néo
somenteno ter, mas no serno senido deque seus conhementosddo suporteara sesm
sujeites modificados da sociedade, agueelgue poden ajudar acondwir e a produzir

conhecimentos para 0 meio

Pergunta Quais reflexdes swe a ativdade na pratica e como wcés percebem a
utilizacdo da retodologia Squéncia Fedathi (SF) e a Teartla Objetivacao (TO)
na elaboracdo e execucdosaulas de probdhdade e statisica? Enfatizando os
conhecimentosdquiridos, os obstaculos daprendizagm dertro de umaanélise
geral da oficina.

O encatro foi memoravel Trabalhar a leitura de gréfis e tabelas com os alunos
sempre foi complexanas, através, dagficinas ealizads no curso, aconteceu um
destraamento e prendi técnicas pardesenvoleres® cmhecimento com mais
eficacia e simplicidde.(i Vy got sky o) .

Ao estudar estatistica no earaprimorei mais meus conhecimentos e conceitos.
Com a aula apreh que esttisticaé o ramo da matematica que eweolcoleta,
andlise, interpret@io e apreerta¢do ce masss de daws numéricos. Foi uma aula
maravilnosa e denuito aprendizadof i Antbrosioo .)

A sessdao de Estatistica foi muito boa! Aelar ideia de rdaar pesqisas ensala de
aula, uma atividade bastte simpds, possivel de seealizadae, ao mesno temp,
extremamente complexa, com inUmas pssibilidadespara enriquecer nosso
traballo. Também quero destacar como o esclarecimentmdeeitos me imgctou
ao lngo daaula. Como o professor destacaufeal dasesséo, algumas &z nos
deparanoscom os caiceitos e por acharmos dificil défi-los, passamoa encara
los como estranhos, esmo que os utilizemos ao longo do dia, sem nenmm&nos
perceberMais um eontro exemplar. Mostrando um estilonutipo deraciocinio
gue geralrente naopersanos. Sabese que osgréficos sdo sempre 0s nmss,
porém a intguretacdo € bem diferente e édalhe que devemos observarii Mar i a
Montessom ) .

O encontro rais uma veZoi excelente. Adorei 0s conceitos coblos paraeflexao.
Sempre aochi compleo ensnar para as crian@s esse tema. Mas a partitas
experienciayivenciadas nos grupos, vejoejpode seagradavel e mais facil fazer
as criagas compreendereleitura e onstru@o das tabelas e graficos quargzem
emsituacdes de aprendigem.( fiage ). 0

- Analise dos conentarios sobre a oficinaedPrdoabilidade eEstatistica.

Na oficina de Probahlidade e Estatistica a proposta fode trabaltar na realizacé
de uma peaguisa gie gerasse uma estatistica e aipdat, seriam analisadamnceitos basicos
gue envolvem a pequisa, assim,solicitou-se que 0 gruporealizasseuma pesquisa com 0S
cursistas paticipantes na oficina e apresesgam o0s resultados em @ficos. Os

guestioramentodoram lancados ao grupem umapesquisa &tatisticaqual a diferencarre
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um dado e una informacdo?0 que seria ma pesquisae variavel etegorica e de variavel
numeérica? Em estatistica, o que € uma popula;éaue é uma arstsa? O queé um gafico
pictérico? Em tornalesses quéBnaments, é possiveperceber tanto pelaglatos ro férum
ortline comonos relatosddo momento prescial que ogursistas realizarama ativickede com
muita facilidade, isso na pratica, snpensarsobre 0s careitos envolvendo essa @fica,
normalmente ekendo o faziam. Nesse entido, analisu-sequendo alianta ersinar estéistica
no catexto da meematca, sem tambg trazer a tona uma analise dtica do que é
apresentado frée a essa edfstica e, mais aimla frente acorcdtos que envolvem essa
estatisticaE necessaricsaler as eais necessidageaue envolvema tmdica, paraassim
foomaos suj ei t cessedfialatadan bs peespeatina$RADFORD, 2017)

Para finalizarforamtecidasas reflexdeslo conportamento dos cursistas, postos
nos relatos otine e obsevados duante as atividades gsenciais diante das categrias
relacionads abaixo:(i) andlisesnas falas de®sujetos na presenca de difates saberes que
envolvam a relagécultural e ontetdo (ii) desenvolvimento do conhecimento: interagae
cursistasversus formadores;(iii) analise da tbridizacd® da constucédo do conhecimento
mediadopela metdologia SF gela TO; e (iv) avaliacdo metformativa (criticereflexiva)de
conteudosocal/cultural e tedrico/metodoldgicoTodas essas reflexdes apresentaalfis,
medianteos itenscitados, foramanalsadss por meio ds cometérios dos curstas que sao
compreendidogom discursos elaboradosdiante dessedliscursosnterpreados mdiane a
linha francesa d@analise do discurgale Michel Foucault(2012).

Entender asrelacbes que revolvem o Ensino da Matemdica enwlvidas pelos
saberesde conteudose pelos culturais sé& pontos cruciais dentro despesquisa. Nesse
sentido,patiu-seem husca desaber comms sujeitogla pesqusaveem essa relacdo e como
isso keflete naformacdo e ngraticaredizada por des Entdo observar omo se da a
interacd dessesanhecimends entre os sujeitasdo foi importante no sentido de enterd
que nemado sugito consegue intagir de maneira facil com os seus pare

Esse contextaeveladodurane as pratas realzadas ndorma@o é necesHio
para que o profesor, nessecaso 0 pofesso/formador, inicialmentetrilihe caminhos a
fomentar esa préaticacom irtervencdes e instigagfes para tal trabatlontanto com a ajud
de questinaments que levem os arsistas a rdétirem e a teran neassidades al
comunicacdo com o0s demai®ortanto, esses movimentogealizados por parte dos
professore$drmadores emediados pela SF gelaTO, ajudaram a galgagsses camhos
junto ao grupo de cursiss, possillitando o deseavolvimento ds nhecimertos, a

transformaéo em novos conhecimentostenuando uma reflexaecritica sobre oontetdos
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e sobreaspraticas paa alémdo problema em questgmor meio @ reflexdespensadas pao
contexb da sociedade e [@aa sociedde.

A seguir, asconsiceracdes finaislesta pesqueque ndo se celuem r aqui, ja
que a temidca em questdpossii subsidi@ paraa suacontinuacag e é exatamente isso que se

voltaaospensamentos
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7 CONCLUSAO

O queagu se ambicionou foproporuma formacé em conteids matematicos,
voltades parao Ensno Fundamentaknos iniciais, fundamentada pe&aquéncia €dathie
pela Teoria da Objetivacdo. A formacéo entrelishave, em s1a essénciaa intencéo d
fomentar nhecmentos ctico-reflexivos, em que os sujeitggossam perss a Matematta
Apara al ®m d @ecalicengaasdettaregparausar essa gtaforan par a al ®m
um quadr ado otaro ipteregsse emaedguma metodologia e uanteoria mas que
subsidiaam forgas para estruturar a forg@ proposa em tse. Sim,fpara além de um
g u a d r defthed éxatamente o papel da SFda TO, nesteestudo que proporcionou
movimentos, intexgdes, acoes e reflexbessagupitos envolvidos.

A SF, na perpeciva desteestudo,representayma metodolgia deensinocom
foco napostula do professoe admie que as acbes do professeflitam ncs alunosserdo
apoiada exatamente ese sentido Um professor pesquisador (posd de um
matemato/investigador) planeja sa aulamediante conhetmertos trazdos pelos aluno®
utiliza esses @nhecimentos como ponto de partpaa que esses alunoe forma autboma
e investigativa busquen chegar aconclusdo do desafio lancag®lo professor. E ese
camirho sera pegorrido por anbos (profesor e aluno), pois é justament@or essecaminho
gue os olhos do professor se voltardo com mais atencéo.

A TO, neste estudoenfatzou a percecdo @s conhecimentos culais dos
sujeitos, comdonte de producé para nwos conhe&imentos, assim coma \alorizacdo eo
envdvimento no seu desenvolviment@ professor como mediador, no sentido de caminhar
junto com o alum o , i a onbr@o, labor conjunto,onde cada um pesem paps
diferentesmas, pssiveis d produir conhecnenbs juntos percorrend o mesmo camho.

E essepercurso é reflexivoe questonador (i s u b j et i v § noesenddode gué unv o0 O
conhecinento sempregera ovos conhecimentos, munidos de possibdades ao cuidado
como outro ecom a sciedade formamsyeitos desalienanteparaos quaissuamaquna de
produzir conhecimentogi derefl e X « 0 0 & post@ a aemder ao mercado de forma
meradoldgica esim imersa a fazer aquilo que lhe apresenta satisfagfes intrirsas.

Trabalhar osobjetivos de conheimento dos conteldos ratenaticos proposbs
pela BNCC, (documento normatizadem 2018, posto empratica, relativamente a pouco
tempo) apoiados pela SFe pela TO, nesta formacgéo, representargnandes &flexdes e

avargosde conhecimantos, ndsOpara @ cusidas participantes dea pequisa,comoparm 0s
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professares/formadores tandin, os quaiscorroboram com os conceitos da metodologia e
teoria,deque conlecimentos séo produzidos juntos em agiEsenvolidas pelo meo.

Contribuir compesquias nas aresda eduacdq atualmete, ndo éuma tarefa
tranquila, e is requer do pesigadorperseverancaestudo e posicionamentos de lideranca
Assim, é pereptivelem todo o percurso desenvolvido nesta pesquaigsapassou pomuitos
momentosie constucdoe quesdreu transformacdesiem sempraceitaves e canpreendida
de forma facil,que foram exatamate essas transformacoes, esse movimeatio e vir, que
possbilitou a abertura deum espaco de reflexdes sobre o easie solre o aprendera
Matemdica, dertro de una perspectra de valorizagdo sociocultural, mana, e iS3 sen
colocarde lado a importancia mara dos conteidos nemmesmo a avécao comeratica
da acéea e f | e@réxan, Ad e que @rcombecimento pror sujeitos desathados,
dento de unalogica masificane aque se direciona o cagil.

Dessa foma ertendese que a Formacdo Docent& e £mpre sea continua,
dentro de unprocessaode significar e ressignificar, unindo a teoriaagpratica com acoes
intelectuais e cotidianas,aorizando os sabees cienfiicos e culturais. Entengtse também
que o resp mudou ertre 0s sujeitos, principalmeatem sala de aul§professor/alno),
contribuindo para interacdes e desenvolvimentos de salb@eyserpassa a sociedade.

Realizar tal psgquisa inontestavahenterepresetou mudancas jamaislealizadas
inicialmente Colocarem pratica um projeto gdei vivido intensamente por quatra@s, com
a idealizacdo ecom aexecucdo de uma formacao, realizadateds edicds de crso de
extensap estruturadoa partirde umdocumenb oficial dafi B N C €bastuido efinalizado
dertro deum momento politico conturbadogom mudancas de governas comideologias
diferentes, representou um desafi

O contato wioso e as partilhas de experiéneis com oscursistas que
imenamente posuem sabees de patica de salade aulaincontestaveis representoua
multiplicacdo de muitos sates. Conhecer uma cutj em um pis cuturalmente,
economicamentee socialmentediferente do local emque a pesquisadoraaseu e se
consttuiu como pesso& prdissiond contribuiu para repnsar a vida e princgmerte a
valoriza¢c® da eduagdo como impulso para o deselvimento da honanidae.

A contribuicdoaqui com essa tesé fomentaumaFormacaddocenteem Ensino
de Matemdica que quebre as larreirasda distanca entre pofessore alung e que a
Matematica sejaconsderala uma céncia para a vidagom signficados e com utilidades, ja
qgue cotidianamente ela se fazneceséria em tudo. Portanto, 0 estudo propende ao

fortalecimento do discurso pela manutedo da fomacdo cotinua, apatando @ra o
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desenvoluinentode uma educacgaccritico-reflexiva. Finalizar uma tes@éo é finalizar um
estudo e sinmutilizar as experénciasvivenciadaspara continuaa buscapela valorizagaoda

educacéa e de seus atores pdipais- 0s professres nossa gratidao
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ANEXO A1 FOTOS DA 12 EDICAO DO CURSO DE EXTENSAO REALIZADO EM
2016.2. M\ FACULDADE DE EDUC ACAO DA UNIV ERSIDADE FEDERAL DO
CEARA (UFC)

Imagem 1- Professore/Formadors eCoordendores do Curso

-

Fonte: Elaboradpela aitora.

Imagem 2- Cursistas da 12 Ed. Curso de Extensao

Fone: Elaborada pelaubra.

Imagem 3- Prof. Dr. Herminio Borgesha formacasobre Segéncia Fedtni

Fonte: Elaboadapela atora.



Imagem 4 Equipe de Bolsta

l

Fonte: Iélaborada peelautora.
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ANEXO B FOTOS DA 22 EDICAO DO CURSODE EXTENSAO REALIZ ADO EM
2017.2. NAFACULDADE DE EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA (UFC)

Imagemb - Praica constuindo figura geométrica do espaco para oglan

amento akgbrico, costruindoa ideiade padrao
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Fonte:Elaborac pela aut@.
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Imagens8, 9- Oficina de NUmeros
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Forte: Elaborada pelautora.

Imagem 10 Cursistas Profesores/formadores*2d. dacurso de Etensio- Facd

Fonte: Elaborada pela auéo
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ANEXO Ci FOTOS DA 32 EDICAO DO CURSO DE EXTENSAO REALIZADO E M
2019.1.
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ANEXO D i GRUPO DE ESTUDOS COM A EQUIPE DE TRABALHO DO PROF.
RADFORD, NOVEMBRO DE 2018 NALAURENTIAN UNIVERSITY,
SUDBURY/ONTARIO/CANADA
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ANEXO E T FINAL DAS AULAS PRESENCIAIS COM OS A LUNOS DA TURMA DE
ENSINO DE MATEMATICA DO PROF . RADFORD, FEVEREIR O DE 2019 NA
LAURENTIA N UNIVERSITY, SUDBURY/ONTARIO/CANADA
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ANEXO Fi PROJETO APROVADO PELA PRO-REITO RA DE EXTENSAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA (UFC)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO

ANEXO II

FORMULARIO DE CADASTRO
ACAO DE EXTENSAO

CODIGO
Novo: [] CH.2016.PJ.0232
Continuidade: [ X | Uso exclusivo PREx

Titulo:
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR QUE ENSINA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS ENSINO FUNDAMENTAL

Informe o titulo completo da Agéo de Extens&o.

BLOCO | — IDENTIFICAGAO DA AGAO DE EXTENSAO

1. Modalidade da A¢ao de Extensio

Modalidade da Ag&o de Extenséo: [ B |
Informe a letra correspondente a modalidade (opgdo tinica). Observe a conceituagdo do Plano Nacional de Extenséo
transcrita abaixo e escolha a que mais se encaixe a agao de extens&o proposta.

a. Programa: Conjunto de agdes de carater organico-institucional, de médio e longo prazo, com clareza de diretrizes e
orientadas a um objetivo comum, articulando projetos e outras agées existentes.

b. Projeto: Conjunto de ages processuais continuas, de carater educativo, social, cultural, cientifico e tecnolégico. Se um
projeto se caracteriza por uma relagéo contratual de prestacéo de servigos, devera ser registrada como “Prestagao de servigos”.
Entretanto, se essa prestacéo € parte de um conjunto de agdes processuais continuas, a agdo deve ser registrada como projeto.
Cursos ndo devem ser registrados como projetos, embora sua elaboragéo envolva a existéncia de projeto operacional.

c. Curso*: Conjunto articulado de agées pedagégicas, de carater teérico efou pratico, presencial ou a distancia, planejadas e
organizadas de maneira sistematica, com carga horaria definida (minima de oito horas) e processo de avaliagao formal. Inclui
oficina, workshop, laboratério e treinamentos. As prestagdes de servigos oferecidas sob a forma de curso devem ser registradas
somente como “Curso”,

d. Evento*: Agdo de interesse técnico cientifico, com que se viabiliza/empreende algum acontecimento formal, de natureza
séciopolitico, comunitéria, desportivo e cultural: Campanha de Difusdo Cultural; Campeonato; Ciclo de Estudos; Circuito; Coléquio;
Concerto; Conclave; Conferéncia; Congresso; Debate; Encontro; Espetaculo; Exposigao; Feira; Festival; Férum; Jornada; Langamento de
Publicagdes e Produtos; Mesa Redonda; Mostra; Olimpiada; Palestra; Recital; Reuni&o; Semana de Estudos; Seminario; Show; Simpésio;
Torneio; e outros.

e. Prestacao de Servigo: Realizagio de trabalho oferecido ou contratado por terceiros (comunidade ou empresa), incluindo
assessorias, consultorias e cooperagdo interinstitucional. Deve ser registrada a prestagdo de servigos institucionais realizada pelos
hospitais, clinicas, laboratérios, centros de psicologia, museus e nicleos de acervos universitarios, dentre outros, seja de carater
permanente ou eventual. Quando a prestagéo de servigo for oferecida como curso ou projeto de extenséo, deve ser registrada como tal
(curso ou projeto).

* Curso ou Evento devera ser obrigatoriamente preenchido também o Anexo |.

2. Vinculo da A¢do de Extensio Ve E
Informe se a Agéo de Extensdo possui vinculo com algum Programa de Extensé&o:

'Qual? Codigo:
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3. Principal Area Temitica e Coordenadoria Responsavel

3.1. Area Principal (Selecione apenas uma opgdo) | 3.2. Areas Secundarias

3.1.1. Saude il | 3.2.1. Saude [ 1
3.1.2. Tecnologia [ 3.2.2. Tecnologia il
3.1.3. Trabalho [ 1 3.2.3. Trabalho [ 1
3.1.4. Meio Ambiente [ 1 3.2.4. Meio Ambiente [ 1
3.1.5. Cultura [ ] 3.2.5. Cultura [ 1]
3.1.6. Comunicagéao [ 1 3.2.6. Comunicagao [ 1
3.1.7. Educagéo [x] 3.2.7. Educagéo [x]
3.1.8. Direitos Humanos [ 1 3.2.8. Direitos Humanos [ ]

Todas as agdes de extensdo devem ser classificadas segundo uma area tematica. Quando relacionadas a mais de uma
area, propde-se que sejam classificadas em area tematica principal e secundaria. Mesmo que ndo se encontre no conjunto
das areas tematicas uma correspondéncia absoluta entre o objeto da agdo e o conteido descrito nas areas, a mais
aproximada, tematicamente, devera ser escolhida.

4. Setor de Origem (Departamento/Faculdade/Centro) B ko]

4.1. Departamento/Outros Setores: Teoria Pratica de Ensino 4.2. Fone(85)33667674
4.3. Centro/Faculdade/Institutos/Outras Unidades: Faculdade de Educagédo  4.4. Fone:(85)33667663
Informe o nome do Departamento, do Centro/Faculdade ou outro setor com os telefones correspondentes.

5. Data de Inicio e Data de Término da Agiio de Extensiio X - 3
‘l5.1. Inicio: MARCO/2018  [5.2. Término: DEZEMBRO/2018 [5.3. Prorrogavel: Nao[ ] Sim [X]

6. Municipio(s) onde sera desenvolvida a A¢ao de Extensao:

{Fortaleza, Eusébio e Sobral-Ceara

7. Identifica¢o do(s) local(is) de Realizagio da A¢iio de Extensio

[7.1. Instituicdo: Faculdade de Educagéo da UFC

[7.2. Enderego: Rua Waldery Uchoa N° 01 Benfica
|Identiﬁque o(s) local(is) de realizagao da agao de extensdo. —|

8. Identifica¢io de Parceria Externa e
[8.1 Nome da Instituigao B

lUniversidade Federal do Ceara

|8.3.Forma de Insergéo

TS.ZTipo de Instituicdo

[Publica [ X ] Privada[ JONG[ ] [GD[X] DA [ ] IE[ IFI[ JOF[ ]

Informe a razao social por extenso no campo “nome da instituigao”. Marque somente uma opgao para o tipo de instituicao e
para a forma de Insercdo especifique se: GD = gera demanda; DA = participa na definicdo de agdes; IE = fornece
instalagoes e/ou equipamentos; Fl = participa do financiamento; e OF= outras formas.

9. Publico Alvo

i9.1. Caracterizagdo: Alunos dos cursos de Pedagogia da UFC e professores da rede publica municipal e |
|estadual de matematica na Educagéao Basica. ‘

|[9.2.Nt'1mero previsto de pessoas que seréo beneficiadas pela agéo de extensdo: [ 500 ]
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BLOCO Il — IDENTIFICAGAO DO COORDENADOR(A) DA AGAO DE EXTENSAO
10. Dados do(a) Coordenador(a) da A¢do de Extensio j

10.1. Nome: Gilmar Alves de Farias |

110.2. CPF: 0747420282 110.3. RG: 26786 |10.4.N° SIAPE: 707131

[10.5. Enderego: Rua Julio Braga, 630 Apto. 507 Torre Cordoba

110.6. Bairro: Jo&o XXIII 110.7. Cidade: Fortaleza \10.8, UF: CE

10.9. CEP: 60525-623 10.10. Telefone: (85) 997430899 10.11. Fax: 1

10.12.Celular: (85)988037072 110.13. E-mail: profgilfarias@hotmail

10.1. Nome: Maria José Costa dos Santos

110.2. CPF: 267796173-34 10.3. RG: 97002334561 110.4.N° SIAPE: 1965809

10.5. Enderego: Rua Holanda Amaral Campos, 90

10.6. Bairro: Guaribas 10.7. Cidade: Eusébio 110.8. UF:CE

10.9. CEP: 61760-000 10.10.Telefone: (85) 997587670 10.11. Fax:

10.12.Celular: (85)988037072 110.13. E-mail: mazzesantos@ufc.br

0cO lll — EQUIPE DE TRABALHO

11. Equipe de trabalho : 9

‘ Nome 'CPF ‘ Fungéo Instituicao his

_ ' D AB|AV|TA| O Especiique UFC | Outra |Outras |

| B R RN L | | ®\s| B

‘[Maria José Costa dos Santos |26779617334 X1 [ ] [ ] [1] ‘ [] X] [1] ‘ 12

;lGilmarAIves de Faria57 '|07477572a727' \;[x] [ ] [ ] [7]7: [1] . | [x] » ['] ‘ ] 7716

i'aniﬁi;bor&;es Neto T Jons2002391 ™ ’ iy . T X1 (1 i 8

lFernanda Cintia Costa Matos l71032088320 — il REEH 16

[Jaw Lino Soares Junior |40047383852 101 ™ )0 X1 16

IWardeIane Holanda da Siva_ |054540743§ X K ‘ (] 16 |

Aluno (bolsista 1) - ‘| IBIIEIGIE R

[Aluno (bolsista 2) ’ '[]Ai'x]‘ nlofon] ™ :7[1 12

|Aluno(bolsista3) | B ’[]‘[x] tloifon] W (] 12
- — e — —_— 2 —1 | = ~

Fluno (bolsista 4) | ‘[] ‘X101 M i [1] 12

D = Docente; AB = Aluno Bolsista; AV= Aluno Voluntario; TA Tecmco Admlnlstratwo 0= Outras fun(;oes Informe na
coluna “Especifique” qual a fungao nao prevista das colunas anteriores

Informe a origem do integrante da equipe de trabalho: Se externo a UFC, informe se outra Instituicio de Ensino Superior
(IES) ou Outras = Outras Instituigoes;

H/S = horas semanais dedicadas a Agdo de Extenséo.

0CO |V — DETALHAMENTO DA A AO DE EXTENSAO
12. Apresentacao

Este projeto objetiva dar continuidade as agées formativas de matematica para alunos(as) cursos
de Pedagogia da FACED/UFC, e também para professores das redes publica municipal e
estadual do Ceara. No que diz respeito aos cursos de Pedagogia, consiste em ampliar a oferta de
horas/aulas para além da carga horéria da disciplina obrigatéria dos cursos ofertada pela
FACED/UFC, e no que diz respeito aos professores da rede publica, propde uma formagao em
servigo, na modalidade online. As agdes extensionistas s&o distribuidas em seminarios, eventos,




oficinas, minicursos, com agoes presenciais, e atividades a distancia, por meio de uma plataforma
de Aprendizagem online - TelEduc. A oferta pressupde uma formagao tedrica e pratica para os
estudantes que ja cursaram a disciplina de Ensino de Matematica, e professores da rede de
publica municipal e estadual do Ceara, que estdo em sala de aula, mas também podera
contemplar técnicos da educagéo e demais gestores escolares. A formagdo é planejada e
ministrada por pesquisadores, ou seja, professores, alunos da pés-graduagao e da graduacgéo que
ja tenham cursado a disciplina, e que tenham vasto conhecimento de metodologias ativas. As
agdes visam atender ndo s6 uma demanda de formagao dos alunos dos cursos de Pedagogia da
Faculdade de educagéo da Universidade Federal do Ceara(FACED/UFC), mas também colaborar
com a comunidade escolar em geral, a fim de servir como espago amostral para as pesquisas dos
alunos em formagéo, em nivel de Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC, bem como para os
estudantes da pés-graduacdo desenvolverem dissertagdes e teses. O referido projeto visa ainda a
parceria da Secretaria Municipal de Educagdo-SME e da Secretaria Estadual de Educagéao -
SEDUC por meio do apoio aos profissionais em formacéao.
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Explicite a proposta da agéo de extens&o, como se articulam, a sua integragédo com os planos de trabalho da(s) Unidade(s)
envolvida(s), destacando sua relevancia na perspectiva académica e social, o publico que se destina e o resultado
esperado. Em caso de proposta de continuidade explicitar o estagio em que se encontra o programal/projeto e as agdes ja

executadas.

13. Justificativa

A Universidade Federal do Ceara-UFC em seus projetos de extensdo tem por finalidade
melhorar e ampliar a articulagdo entre os pilares que sustentam a proposta maior da
Universidade, séo eles ensino, pesquisa e extensdo. Confirmamos esse propdsito quando
a universidade declara que “A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo
transformadora entre Universidade e Sociedade.” (PREX UFC, 2016). Alguns obstaculos
sejam de carater didatico, epistemolédgico e/ou de temporalidade, vém sendo enfrentados
pelos discentes da Faculdade de Educagao/FACED/UFC com relagao a formagéo e sua
relacdo com as praticas relativas a docéncia, pois muitas vezes algumas disciplinas nao
atendem as necessidades formativas do graduando para que ele possa enfrentar a
realidade da sala de aula, com qualidade e seguranga. Reforcamos que mais
especificamente o Ensino de Matematica, passa por desafios prementes, pois existe um
leque de conteldos a serem trabalhados e, os cursos de formagao inicial ndo comportam,
se considerarmos a carga horaria reduzida. Dessa forma, entendemos que esse projeto
de extensdo € de extrema necessidade e urgéncia para minimamente preencher as
lacunas da formacgéao inicial. Nessa perspectiva, no campo da extensado, esse projeto
reforga a integragéo entre a graduagdo e a pos-graduagdo formando um elo de
articulagcado entre ensino, pesquisa e extensao que formam os pilares estruturantes do
trabalho nas Instituicdes de Ensino superior(IES), com a prescrigéo dessa integragéo nos
termos do Art. 207 da Constituicdo Federal de 1988, que diz “As universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.”(BRASIL, 1988). Também nos apoiamos na LDBEN 9394/96, no “Art. 62. que
reforca o compromisso das IES na formacéo inicial, quando diz: “A formagéo de docentes
para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagédo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(Redacgéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)”, e ainda ressalta no § 12 A Uni&o, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragéo, deverao promover a
formacao inicial, a continuada e a capacitagéo dos profissionais de magistério. (Incluido
pela Lei n° 12.056, de 2009). Nos apoiamos ainda, na Resolugdo n°. 2, de 1 de julho de
2015, Art. 3° que ressalta a formagao, especificamente, no § 3°. sobre “A formagéo
docente inicial e continuada para a educagado basica constitui processo dindmico e
complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educagdo e a
valorizagao profissional, devendo ser assumida em regime de colaboragao pelos entes




federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicoes de
educagao credenciadas.” Nesse sentido, compreendemos o compromisso da
universidade com a qualidade dessa formacao, e portanto, com esse projeto assumimos
conjuntamente o papel de articular os pilares que sustentam a universidade com a
finalidade de uma formagao docente de qualidade.
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Fundamentar a relevancia e pertinéncia do programa como resposta a um problema ou necessidade identificada. O texto
deve ser objetivo e sucinto, baseado em dados, pesquisas, diagnosticos e indicadores sobre a questio.

14. Objetivos
114.1. Geral

Propor uma formagéo extensiva-reflexiva a partir dos contetidos de matematica que
envolvem os anos iniciais do ensino fundamental, reforcando a relagéo tedrica e pratica
(praxis), com a interdisciplinaridade e o estagio curricular.

14.2. Especificos |
Promover estudos online e presenciais sobre metodologias, teorias e contetdos
matematicos objetos de trabalho nos anos iniciais do ensino fundamental;

Realizar atividades praticas nas modalidades presencial e online na plataforma TelEduc
(oficinas, minicursos, seminarios) firmando a relagéo entre a graduagao e a pés-graduagéo;
Avaliar as contribuicbes das agdes desenvolvidas com esse projeto para a melhoria da
formacao do profissional da educagao que leciona matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Face a justificativa apresentada, detalhar os resultados que se espera obter com a realizagdo da agéo de extensdo. No
caso de programa, relacionar os objetivos que orientam as agdes dos projetos que integram o programa e que indicam os
resultados a serem alcangados. Deve estar em consonancia com os objetivos gerais de cada projeto.

15. Metas

Preparar melhor os alunos e profissionais da educagao para o exercicio da docéncia em matematica,
nos niveis da Educacao Infantil, Ensino fundamental dos anos iniciais e EJA;

Articular alunos da Pés-Graduagao para o desenvolvimento de atividades na graduagao;

Contribuir com produgdes de artigos na Revista Extensdo em Agdo da UFC, bem como, apresentar
os resultados parciais e/ou finais do projeto nos Encontros Universitarios e, em outros eventos de
alcance nacional e internacional,

Produzir material no formato e-book para socializagao das agées e resultados do projeto, e promover
a divulgagao no site institucional do grupo de pesquisa e estudo da tematica.

16. Metodologia / Atividade

Nos apoiamos para planejar nossas agdes pedagogicas, na metodologia de Ensino
Sequéncia Fedathi, por se tratar de uma metodologia que tem como pressuposto a mudanca
de comportamento do professor em sala de aula, firmando um compromisso de atitudes
antes, durante e depois da aula, compreendendo algumas etapas heuristicas, a saber:
analise do ambiente, analise tedrica e analise do Plateau. Para a execugdo das agoes as
etapas empiricas séo: tomada de decisdo, maturagdo, solugdo e prova. (SOUSA, 2013).
Essa acdo de extensdo pressupde dois momentos: o primeiro momento sera de
planejamento das atividades presenciais e a distancia entre os professores e os alunos da
graduagao e pos-graduacao envolvidos, assim como a preparagao do ambiente virtual de
aprendizagem — TelEduc/Multimeios. Nesse momento também apresentamos a proposta
aos cursistas. No segundo momento - a realizagdo experimental da proposta, em que
acontecem os momentos presenciais e a distancia. No primeiro encontro presencial
apresentamos as atividades aos inscritos e o ambiente para realizagdo das agbes que
acontecem online, informamos como se da os processos formativos e avaliativos, assim
como informamos a agenda das praticas trabalhadas. Os encontros presenciais sao
realizados duas vezes por més e os encontros online (sincronos ou assincronos) séo
continuos com plantées de atendimento aos envolvidos, a fim de evitarmos fatores que

5
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contribuam para evasao ou dispersdo. Todas as acbes serdo sempre detalhadas e, porém

bem objetivas.

Expor a fundamentacéo teérico-metodolégica da agéo de extensdo — linha pedagégica adotada, referencial técnico que o
sustenta, estratégias a serem adotadas e sua operacionalizagédo. Detalhar como as diferentes etapas serdo implementadas
e qual a inter-relagéo entre as mesmas. No caso de programa, incluir a sintese dos projetos que integram as agoes.

17. Indicadores de Resultados ‘

Com a realizagao dessas agoes, almejamos os seguintes resultados:

- Melhoria na Formacgéao dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais, atuantes ou nao.
- Viséo holistica do que é ensinar matematica.

- Superacao de crengas e modelos de ensino falidos.

- Consciéncia do que é ser professor de matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

-Avancos nos métodos e técnicas de ensino.

18. Resumo da Agao de Extensao

(Contendo os principais objetivos e os resultados alcangados e/ou esperados, em 10 a 15 linhas).

Este projeto de extensdo objetiva desenvolver reflexes e agdes formativas que propiciem aos
estudantes de Pedagogia e professores da rede publica municipal e estadual de ensino, melhoria na
aprendizagem dos conteudos de matematica que compreendem os eixos: NUimeros e operagées,
Espacgo e Forma, Sistema de Medidas e Educacéo Estatistica, com a finalidade de exercer com mais
sapiéncia a docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido, nos baseamos em
pesquisas desenvolvidas pelos professores e alunos de p6s-graduacéo da Linha Educacgéo, Curriculo
e Ensino (LECE) sobre as praticas pedagogicas desse profissional em formagao, especificamente, no
eixo de Ensino da matematica. Sabendo da importancia dessa tematica, e das necessidades
formativas, nos sentimos no dever de propor uma agdo que visasse a superagdo dos obstaculos
epistemolégicos enfrentados por esse publico, por meio de seminarios, oficinas pedagodgicas e
minicursos. Com essa compreensao, esse projeto para atingir os objetivos e metas necessita de uma
equipe de professores doutores, alunos da pos-graduacéo, e de bolsistas da graduagao que ja
cursaram a disciplina de ensino de matematica, para execugdo das agdes de estudos, pesquisa e
extensdo. Essas acgbes foram iniciadas no exercicio de 2016, e pretendemos melhorar, ampliar e
otimizar essas agées, considerando que o trabalho desenvolvido obteve o éxito esperado.
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UFC — Universidade Federal do Ceara. Anuario Estatistico 2012 — Base 2011. Disponivel em:
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em: 14 out. 2013.
SANTOS, M. J. C. dos. Reaprender fragées por meio de oficinas pedagdgicas: desafio para a formagéo inicial.
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TEMPO/ VALOR VALOR TOTAL
DESCRICAO DAS DESPESAS QUANTIDADE | UNITARIO (Reais)
(Reais)

1.EQUIPE DE TRABALHO
(numero de horas dedicadas ao projeto)
Maria José Costa dos Santos 8h 80,00 640,00
Fernanda Cintia Costa Matos 16h 20,00 320,00
’Herminio Borges Neto 8h 80,00 640,00




|Gi|mar Alves de Farias 16h 80,00 1280,00
Total - - 2880,00
2.ESTRUTURA FISICA (aluguel/hora) - - -
(utilizagdo de laboratérios, salas, ambientes
especiais e outros)
Total - - -
3.MATERIAL DE CONSUMO - - 500,00
(material grafico, recursos didaticos, material de
divulgacéo e outros)
Impressées de material do curso 40 30,00 1200,00
Pastas, canetas, blocos 40 20,00 800
4.MATERIAL PERMANENTE - -
(maquinas/equipamentos, ferramentas, utensilios
e outros)
Data show 1 1500,00 1500,00
Notebook e caixa de som 1 3500,00 3500,00
5. OUTRAS DESPESAS - - -
Agua, copos 100 100,00 100
CUSTO TOTAL 10480,00
RECEITAS
VALOR VALOR TOTAL
ORIGEM DOS RECURSOS QUANT UNITARIO (Reais)
(Reais)
1. Captagéo/Taxas - - -
2. Captacéol/Instituicées patrocinadoras - - -
3. Contrapartida da UFC - - -
- - 10480,00

TOTAL

Obs: A Unidade de origem da Acéo de Extens&o devera abrir processo e registrar no Sistema Argos. Aprovar
nas instancias competentes e enviar o processo a respectiva Coordenadoria da PRE.

O processo deve conter o Formulario de Cadastrado de Agéo de Extensdo com as assinaturas do Chefe de
Departamento/Coordenador de Curso e do Diretor do Centro/Faculdade/Instituto/Campus e uma copia em

midia digital.

Fortaleza, 12 /12 /2017.

Assinatura do (a) Coordenador(a) da Agao de Extenséo
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Parecer do Departamento:
—

Aprovado [ ] Reprovado [ ]

(Dl o, oo lict Jt/

Assinatura do( Chefe de \e&rta?ﬁ'enlo )

Em reunido do Departamento em:

Parecer do Conselho de Centro/Departamental:

Aprovado [/\] Reprovado [ ]

Em reunido do Conselho em: ]?/] 17 2P [ %

Assinatura do Chefe do Conselho de Centré/Departamento

Parecer do Coordenadoria Responsavel na Pré-Reitoria:

Aprovado [ ] Reprovado [ ]

Data: e

Assiﬁs&u@ﬁéﬂﬂ#\ﬂﬁfﬁesponsa\)el

Parecer do Pré-Reitor:

Aprovado[ ] Reprovado [ ]

Data:

Assinatura do Pro-Reitor de Extensao

Informacoes:
Pré-Reitoria de Extensao
Av. da Universidade, 2932 Fortaleza/CE - 60.020-181 / fone: 3366-7453/7455 — prex@ufc.br

Coordenadoria de Extensao do Campus do Benfica
Coordenador: Prof. Eduardo Girdo Santiago

Fone: (85) 3366 7353 / 3366 7354

Email: prexbenfica@ufc.br

Coordenadoria de Extensdao do Campus do Pici
Coordenador: Prof. Carlos Almir Monteiro de Holanda
Fone: (85) 3366 7461 / 3366 7460

Email: prexpici@ufc.br

Coordenadoria de Extensdo do Campus do Porangabugu
Coordenadora: Profa. Andrea Silvia Walter de Aguiar

Fone: (85) 3366 7458 / 3366 7457

Email: prexpor@ufc.br

Coordenadoria de Extensdao dos Campi do Cariri, Quixada e Sobral
Coordenador: Prof. Omar de Sa Pontes Junior

Fone: (85) 3366 7453 / 3366 7462

Email: prexinterior@ufc.br
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ANEXO G i AUTORIZACAO DOS CURSISTAS EM SEREM SUJEITOS DA
PESQUISA

W%A

UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

G-TERCOA

Eu
estou de m@no acodo em participar a curso @ FormacdoDocente em Bsino de

Matematica Anos Inicia do Hsino Rindanental, fundamentada pela Teoria da
Objetivacdo e Spéncia Fedathi, rpmovido pelo Grupo TecendBedes Cognitivas de
Aprendizagen (G-Terca), sabend que ese curso se traide uma pgquisa de dutarado
em Educacao, sendo assim entdoe@stoucientee ce acord, em ser sujeito participante

destgpesquisa

Assinatura
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ANEXO H'i MODELO DE SESSAO DIDATICA

MODELO DE SESSAO DIDATICA: CONT EUDOS MATEMATICOS
DOS ANOSINICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O intuito deste documento é ragenta modebs e sessés didaticas de contetudos
matematicos dos amainiciais do Ensio Fundamental, estruturadaspartir das unid#es
tematica proposta pela Bas Nacioml Comum Curricula (BNCC), e fundametadas pela
Teoria da Objetivacdo e Metodaia SeqénciaFeddhi.

O modelo destas sessfes didaticas fora cddstrpensando em @es a serem
desenvolvidas daes durante e depode uma aal Portart, a mesmanalisaprimeiramente o
seu publio e pensara aividadesna qual néo fuja da realidadmlturd das pssas quedréo
estar naquele meio. Posteriormente elaboatividades como intuito de explorar
conheimentos matematieocomo tamb@, reflex@s sociocliurais dos alunos de modgue
elereconheca seupapel scial no mundo e o cuidado coooutro. E porfim, e ndomenos
importante, faz avaliacdes dos alundes,aula e da préja pratica do professor, cenhecendo
gue cadaaula € um prendizadanovo paraambos 8 sujeitos (alun@ profeser) envolvidos
em uma dade aula.

As sessfOes didatis segintes agreentadasforam desenvolvidas para serem
executadas emm curso de forngiodocente, especificamenten contelidos de rreanatica
ancs iniciaisdo ensindundametal. Os sujeitoparticipantes destéiormacao sagrofessores
Pedagogos e gradudo emPedagoia que ja arsaram a disciplina de Ensino de Matemética,
que faz parte dourriculo do curso. Assim copreendemos que @unos partiipantes dssa
formagdo, posuem um conhecimém basicoem Ensinode Matematia para 0os anos iniciais
do Ensnho Funa&imental

1. Andlises Gerais
1. Publico Alvo

Professores Pedagog@s graduandos em eBajogia que ja tenham cudka a
disciplina deEnsino de Mgematica poposta naurricdo de graduacdo ePedagod.

2. Ponto de mrtida & turma: conhecimentos sociatulturd e corelds
matematicos.
Partimos do pressuposto que os atumim curso de foratd® docente, possuem
conheémentos basicos ematematica entetdo de anos irtgiais dofundamental, posgem
tambén uma cultua wniversit@ria e culturalmente fazem pade seiedaddetrada.

2. Conteudo das Sessodes Didaticas:

Sesséo Didtica Teoria da Qbtivacdo e metodologia Seéncia Fedathi

1. Tema: Teoriada Objetiacdo e Meaidologia Sequéncia Fedaithcomo fundamentagi
tedrica e metodoldgica para planejament desenolvimentos de umaa u | a : Arefl e
pr 8xi so

2. Proposta par formacgao docent@rofessores Pedagogos
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3. Materiais:

Leituras sbre a teda e a m&dologa (on-line)
Computado
Dataslow

4. Tempo da Aula: 2 horas

5. Plateau:

Questiomr se os arsistas sabem 0 que é teoria e metodologjaat sua importésia nas
praticas pedagogicas;

Verificar se os crsistas ja s utilizamde teoriae metodlogia em suas ptigas;

Buscar relagnara impotéancia da Teoria e da metodolagdapraticade sala deaula;
Buscar saber se culturalmente essaqadez parte dsuaformacéo imcial e contina.

6. Atividade:

Leitura dirimica da eoria e m&dologa proposta, aprest@acdo deuma sessadalidatica
ernvolvendo os principios da Teare Meodologa en grups pequenos irdo elencar pontos
relevantes da® e SF a serem Hatidos no grupo maior.

7. Situacdes Desafilras:

1. Tomala de Pogido

Qual as impressoégseliminares nos aacetos da éoria e da metodologia?

Qual caocepcd de enmo ele se enquadra, behaviorista, construtivista,
socidanteracionista?

Constucao da sesséao didatica.

2. Maturacéo

Espear um pouo para queo cursstas pensem e oem infomacdes conos
demais @ grupo pequeno em que estawidido, nessemomento oformador
deve ficar atento entre 0os gruposagpque 0s cursistadzem e na medida que for
necessario ele irantervir comreflexdesque levemos cursstas refletirem pa
além a que foi popcsto na &vidade.

Durante a construcéda sesao didéica o prdessor/formador estara nos grupos
interagindocom os cursistas.

3. Solugao
Esperamogjue nesse moment maioria de grupos 8 manifestm sobreseus
entendimento e concepdes e apmEnem para 0O grupo maior 0s
guestionamengacima mencimads, cono também
sobre a pratica e a possibilidadeutiizacdo em da de aula.
Apresentacao dassao didatica.
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4. Prowa
Formalizar os coneitos findamentais da teéa e dametodologiae modelo da
sesséo didatica.

8. Avaliacao

Processal durane as interacdes e reflexdes em grupos, pesgugiiestionadoras
apresentacéo final do gragobre os questi@mentos ini@is.

9. Referénias

SOUSA, Maria José Gsta de. A formacdo do professor de matematica:
metodologia seggnciafedathi(sf). In: Revista Lus6fona de Educacao, 38, 2017. Doi:
10.24140/issn. ¥5-7250.rle38.05

D6 Amo r, &,Radidrd L. (2A7). Ensefiara y apredizaje delas matenaticas:

problemassemiétios, episternldgicos y pacticos. Bogotd, Colombia: Uwersicad
Distrital Frandsco José de Caldas. (192 p.).

Sessdo Didéta NUmeros

1. COMPONENTE: Matemética
UNIDADE TEMATICA: NUmero
ANO/SERIE: 3%%no (coninua)

OBJETO DE CONHEGMENTO: Problemas ewolvendo dierentes significados da
multiplicacdoe da dvisdo: ad¢do de parcelas iguais, configuracao retamgeggarticio em
pares iguais e medida

HABILI DADE: (EFO3MAO08) Reolver e elhorar protemas de wisdo dce um namero
naturd por outo (até 10) can restozero e com resto diferente desra, com o0s
significados de reparticdo equitativa e de medida, poramge estratégiag registros
pessoais.

2. Proposta para forma@p docenteProfessore Pedagogo

3. Materiais:

Papel, &pis e mateais didatcos
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Computador
Datatow

4. TempodaAula: 2 horas

5. Plateau:
1) O que é dividir?

2) Existediferenca entreididir e repartir? Qual?
3) E passivel realizamosuma divisdautilizandoestratégas divesas? Quais?

4) Por qwe os aluns demonsam tanta difculdade em aprender o algoritrda dvisao?

6. Atividade:
Com o auxilio do material fornecideealize as operaed & dividir preenchendo aliela e

respondendas questbes

7. Stuacoes @safiadoas:

Tomada @ Posicao

SITUACAO 1
Quantidade Dividir para Cada pessoa recebeu | Quantos sobraram?
quantos?
18 2 pessoas
18 3 pessoas
18 4 pessoas
18 5 pessoas
18 6 pessoas

Que estratégia foi utilizada para resolver estas divisbes?

Maturacéo

Esperar um pouco para que aossstas peseme troquem informagdes com os demais
do grupo pequenem que estédo dididos, nesse momento o forduwa ir4 transitar plos
grupose lancaras seguirgs quesbnamentos:

Em que elas s assemelim?
Em que edsdiferem?
Qual a importancidestesaber casiderandacontextosocioculturaido aluno?
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Solucéo
Esperamos que r&s nomento a maioria dos grap se manifestem bee seus
enendimento e concepgés e apmsentem para O Q0 maior 0s
guestiommernos acina mencionados, como também
solre a patica eapossiblidade da utilizagdo em sala de aula.
Apresenacao da sessaodditica.

Prova

Formalizr os conceitos futamentais deenvolvids da temata.

8. Avaliacéo

Processualdurante asnteracfese reflexdes em grupos, pergustguesionadors e
apreentacéao final do grupo sobre 0s questionangeinioiais.

9. Rderéncias

SOUSA, MariaJosé Costa deA formacdo do professor dematematica: metodlogia
sequéncia ddathi (§). In: Reusta Luséfora de Educacédo, 38, 2017. Doi0.2414/issn.
1645-7250rle38.05

D6AmMor e, B., & Rsefahzay apreidje de(ag Matematicas: ffemas

semiobticosepistemoldgios y praticos. Bogta, Cobmbia: Universidadistrital Francisco
Jo de Calas. (192 p.).

Sessdao Didéata Algebra

1. COMPONENTE: Matematica

ANO/SERIE: 3° ano (contira)

UNIDADE TEMATICA: Algebra

OBJETO DE CONHECIMENTO: Identificac®d e descgdo de reglaridaces em
sequénciasacorrents.

HABIL IDADE: (EFO3MAL0) Identificar regulariddes en sequénias ordemdas de
numeros naturais ou de figuras, degereuma regra déormacdo da sequéncia e deterar
elementos faantes ou suintes.

2. Propasta pardormacédo docentd®rofessoes Pedagaus

3. Maeriais:
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Papel, lapis enateriis diddicos
Computador
Datashow
4. Tempo da Aula2 horas
5. Plateau
1) O gue vocé entende péigebra?
2) Como deveser trabalhdo a algeta no Ensio Fundanental?
3) O que é unpadrao?
4) O gue € umaeqiéncia ecorrente?
6. Atividade:
Identifique as eguaridadces nas sequéncias abaixo determine o elenfaltante ou segute
e descreva o padréo derftacdo da sequéncia
7. SiuacOes Dexiadoras:

Tomada de Posicéo

SITUACAO 1

IRYICICTTIE Y C
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SITUACAO 2

ANA, BETO, CARLA,

SITUACAO 3

1° 2 3 4 8°

R .
[ ]

Matura@o

Esperaum pouco para que aos cursspengm e trguem informagdes com os demais
do grupo pequeno em gust@&o divididos, assemomento o formador iradnsitar pelos
grupos e lancarés seguites questinaments:

1) O que vocé dende porlgebra?

2) Comodeve setrabalhado a algebra no Ensirondamental?
3) O que é unpadréao?

4) O gue é uma sequéncia recorrente?

Solucéo
Esperamse e nesse momento a maiodas grupos se mdestem sobreseus
entendimento e concepfes e apresentem af@ O grpo maior 0S
guestionam@tos acima mencionados, comaontaém
sobre gréica ea possibilidade da utilizacdo em sala de aula.

Prova
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Formdizar os conceitos fundamemgadesenvolvidos d@matica.

8. Avdiacao

Processuldurante as intacdes e eflexdes engrupos, peguntas questionadoras e
apresetacaofinal dogrupo sole os questionamentos iniciais.

9. Referénias

SOUSA, Mara Jsé Costa deA formacdo do professor de magmatica: mebdologia
sequéncia édathi &f). In: Revista luso6fona € Educacdo38, 2017. Dpi: 10.24140/issn.
16457250.rE38.05

D6 A neB., & Radford L. (2017). Ensefianza y aprendizajéadenatematicagirodemas

semioticos, episteahdgicos y practice. Bogota, Glombia: LhiversidadDistrital Francisco
Joséde Caldas(192 p.).

Sessadidatica Geometria

1. COMPONENTE: Matematica

ANO/SERIE:3° ano (continua)

UNIDADE TEMATICA: Geometria

OBJETO DE CONHEGVIENTO: Localizacdo e moviméacao: representagae objetos
pontosde referénia

HABILIDADE: (EFO3MA12) Descreve e represetar, por méo de esbocos de trajetos ou
utilizando croqis e maquees, a movimentacdo de pessoas ou de objetoespaco,
incluindo mudancas de direcdo e selot com base emférentes potos de reéréncia.

2. Proposta para formagédocenteProfesscgs RRdagogos

3. Materiais:

Pape] lapis e matdais diddicos
Computador
Datashow

4. Temmw da Aula: 2 hora

5. Plateau:
1) O que é umaocalizacao?
2) O que un ponto deeferéncia?
3) Quais adificuldades que os alun@preserdm no deserolvimento ds habilidades
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de localizacaomnovimentacaodirecao esentido?
6. Atividade:
O que é uma localizag@o

O que um pontde referéncia?
Que dificulda@s os alunos apres&m com o dsenvolvinento das &bilidaces de dire¢céo e s&do?

Situacdo 1a piopria pesoa como referéncia
Situagéo 2outra pessoau objetocomo referéncia
Situacdo 3: mudanca de diéece sentido

7. Stuagdes Desafiadoras:

Tomada de Posiga

LEGENDA: C—Sorveteria F—Férum
A —-Hospital D —Industria G —Minha casa
B —Escola E —Mercado H —Terminal rodovidrio
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Maturagcao
Persem comoesta atividade me ser tabalhada ensakh de auh favorecendo o

desenvolvimentalas fabilidadesde locdizacdo e movimentacao?

Solucéo
Esperamos ug nesse momentp maoria dos grupos se magastem sobre seus
ertendimento e concepcds e apresgem paa O grupo maior 0s
guestiommentos aona mencionads, como também
sobre a prat&e apossibildade da tilizacdo em sala de aula.

Prova

Formalizar os conceitosuhdanentais desenvolvidos dematica.

8. Avaliacao
Processuadurante asntera@es e reflexdes emrupos,perguntas gestonadors e
apresentacao final do grupobreos quesonamentas iniciais.
9. Referéncias
SOUSA, MariaJosé Costa deA formacdo do professor de mateatica: metodologia
sequéncia ddathi (sf. In: Reuvsta Lusfona de Educacad®d8, 2017 Doi: 10.20140Qissn.
1645-7250.rle38.05
D6 Amo r, &Radfdd L. (2017). Ehsefianza y aprendizaje de las mateméaticablemas

semidticos epgstemoldgicos y practicoBogota, ColombialniversidadDistrital Francisco
José deCaldas. (192 p.).

Sesdo DidaticaGrandezas éMedidas

1. COMPONENTE: Mateméata

ANO/SERIE:4°ano €5° ano

UNIDADE TEMATICA: Grandezas e Medidas

OBJETO DE CONHECINENTO: Areas e perimetros ddgfiras poligonais:algumas
relagcbes

2. Propostgara fomacgéo docente: Piessored?edagogos



119

3. Materiis:

Papel, lapis e matiais didaticcs, jogos a tabuleiro.
Computador
Datashow

4. Tempo da Aula2 haas

5. Plateau:
1) O é umagrandeza? (exemfiljue)
2) O é uma unidadele medid& (exempfique)
3) O é medi? (exempgfique)
4) Querelacdo podmos estabelecer entre grandeeanalidas? éxanplifique)

7. Atividade:

Area e Perimetro
Perimetrogual a 12 u.c.
Deteminar a area.

Areaiguala 8 u.a.
Determirar o perimab.

Constuir poligonos.
Determinar a area@ periméro.

7. SituagOes Dsefiadoras:

Tomada de Pogio
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Matura@o

O que é unpoligono?

O que é medir o perietro de um poligno?

O que é medir a area dm poligono?

Que elacéo podews estabelcer entre perinetro e a area denpoligorn?

Soluwgéo
Esperame que nesse momento a maioriesdrypos se ranifestemsobre seus
entendimento e concepcdes e aprEsen para 0 Qrupo maia 0S
guestionamentos acamencionados, com@ambém
solre a pratta e a pasibilidade da utilizacdora sala dewula.

Prova

Formdizar os conceitos fundamentaissewolvidosdatemattca.

8. Avaliagcao

Processual durante asteracOes e refk0es em grupos, perguntasegtionadoras e
apresentacao fial do grup sobre ogjuestimamentos iniciais.
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9. Rektréncias

SOUSA, Maria José Costa deA formacdo do profes®r de maematica: metodologia
sequéncia fedathi (sfin: Revisa Lusofona de Edwacd, 38, 2017. Doi: 10.24DAissn.
16457250.te38.05

D &more, B.,& RadfordL. (2017). Ensefianza y egndizajede las maméatcas: poblemas
semiadticos, epistemolégps ypractios.Bogotg Colombia: Universidad Distrital Francisco

José de Caldas. (2%).

Sessdo Didatica Binabilidade e Estadtica

1. COMPONENTE: Matemética

ANO/SERE: 5° ano

UNIDADE TEMATICA: Probabilichdee Estatitica

OBJETO DE CONHECIMENTO: #&tura, coleta dassificacdo, interpretacdo e
representacdo de dadem tabelas de dip entrada, gréficos de linsabarras e colunas
simples e grupadasgraficos jctéricos e grafico de setes.

HABILIDADES: (EF0SVIA25) Redizar pesquisa envolvendo \éweis categortas e
numeéicas, organizar dados coletados por meicablelas, graficode mlunas, pictéricos e de
linhas, com e sem aigle tecnolgias digitis, e apgsentatexto escrito solera finaldade da
pesquia e aintese dos resultados.

2. Proposh para érmacgao deente: Professores Pedagogos

3. Materiais:

Papel, lais e materiais didaticos, dalina.
Compuador
Datashow

4. Tempo d Aula:2 horas

5. Plateau:
1) Em uma pesquisaestdistica, qual a diferenca entre um dado umainformagad?
(exenplifique)
2) O que seria uma pesquisa de variawategorica e devariavel numérica?
(exemplifique)
3) Em estatisticao que é ura populacé? e o que& uma aostra?
4) O que é m graficopictorico?

8. Atividade

Realizar uma pesquisa comeia ¢ dadosutilizando os sujeitos presentes.
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7. SituacOes Desatiaras:
Tomadh dePosicao

ETAPAS PARA A EESQUISA

1 - Escolhe um tema pa sua peguisa

2 - Elaboraruma pergunta retéonada aima variael categéri@ou a uma variavel numérica
(discret ou cotinua).

ATENCAO: Para a elaboracéo desta questéo, ip@geve levar ernorsideracéo o tipo de
gréafico que ira trabaltra

3 - Definir a poplacao

4 - Definir a amostra

5 - Redizar a ®leta de ddos

6 - Fazr o tratamento dos dados (etehcioda tabéa ou do géfico a partir dos dados)
USAR O CARTAZ

U Conter um titulo

U Apresetar a tabela ou grafiq@om a legenda casecessite)
i Conter aonte

Maturacao
Qual a findidade dgpesquisaealizada nem atividade?

Que informacdepodemser obidas a patir da interpretacdo dos dados colhidos nesta
pesquisa?

Quala importancia deste saber @merando contextsocioculturddo alun®

Soluwgéo
Espeamos que nesse mento a raioria dosgrupos se maifestem sobre seus
entendimerd e cacepgcbes e apresetem para O grupo maior 0S

guestionamentos acarmencionados, oo ambém
sobre a pratica apossibilidade datilizacdo en sala dewula.

Prova
Formalizar os cond®s fundamentais deenwlvidosdatematica.

8. Avaliagcao

Proessual drante asinteragcdes e reflexdes em grupos, pergunt@stopnadoras e
apresentacéo final do grupo sob os questionament iniciais.
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9. Rderéncias

SOUSA, Maria José Costale. A formacdo do pofesor de matematica: metodologia
sequéna fedath (sf). In: Revisa Lusofona de Educacdo, 38, 2017. Doi: 10.P4sdn.
1645725Qrle38.05

D6 Amo r e ,adfdd L, (20&7)BRsefianza gprendizag de las ratemétias: problemas
sembticos, @istemologcosy practcos. Bogota, Colombia: Univerdad Distital Frandsco
José de Caldas. (192 p.).



